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APRESENTACAO

Esta obra retne estudos sobre os processos comunicacionais
do povo surdo, destacando a importancia da Libras como primeira
lingua (L1) e do portugués como segunda lingua (L2). Os capitulos
apresentam reflexdes sobre educacao bilingue, cultura surda, direitos
linguisticos, acessibilidade e inclusdo social. A coletdnea busca
contribuir para a valorizagdo da diversidade linguistica e para o

fortalecimento dos Estudos Surdos.
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PREFACIO

A presente coletanea oferece importantes reflexdes sobre a
comunicagdo, a educacao e as experiéncias socioculturais das pessoas
surdas. Ao abordar diferentes perspectivas do bilinguismo, a obra
valoriza a Libras, a identidade surda e os direitos linguisticos. Sua
publicagdo contribui para ampliar conhecimentos e incentivar praticas
educacionais mais acessiveis, inclusivas e respeitosas a diversidade

humana.



CAPITULO 1

LIBRAS COMO PRIMEIRA LINGUA: FUNDAMENTOS
LINGUISTICOS, COMUNICACIONAIS E IDENTITARIOS

Patricia Kelly Pinheiro Souza !
Mestra em Educagdo pelo Programa de Mestrado Profissional do Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES).

Ricardo Heberle 2
Mestre em Estudos da Tradugdo pelo Programa de Pos-Graduagdo em Estudos da
Tradugdo (PGET/UFSC), em 2022. Atualmente, exerce o cargo de professor
federal no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC).

Fabio Luiz Benicio maia Nogueira *

Doutor em Administragdo de Empresas pela Universidade de Fortaleza

RESUMO: Este artigo discute a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua de pessoas surdas, articulando fundamentos linguisticos, comunicacionais e
identitarios. A analise, de natureza bibliografica, fundamenta-se em estudos
nacionais recentes sobre aquisi¢@o da linguagem, estrutura visuoespacial, educacdo
bilingue, variacao linguistica, cultura e identidade surda. Defende-se que o acesso
precoce ¢ continuo a Libras favorece o desenvolvimento linguistico, cognitivo,
social e académico, especialmente quando a crianga encontra interlocutores
proficientes e espacos de interacdo em lingua de sinais. Examina-se ainda a
organizagdo gramatical da Libras, marcada pelo uso do corpo, do espago e de
expressdes ndo manuais, bem como sua diversidade sociolinguistica. No plano
identitario, a lingua ¢ compreendida como elemento de pertencimento, resisténcia
cultural, produgdo de sentidos e participacdo comunitaria. Conclui-se que
reconhecer a Libras como L1 exige politicas e praticas que garantam aquisig@o,
circulagdo, ensino e valorizagdo da lingua em diferentes contextos sociais, da
infancia ao longo da vida.

Palavras-chave: Libras; Primeira lingua; Identidade surda; Educac¢ao bilingue.



1 INTRODUCAO

A discussdo sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua ultrapassa uma escolha terminologica. Ela envolve o
reconhecimento de que uma lingua plenamente acessivel a experiéncia
visual da pessoa surda ¢ condi¢ao para a constitui¢ao de processos de
linguagem, para a participagdo em interagdes sociais e para a producdo
de sentidos sobre si ¢ sobre 0 mundo. Em estudos recentes, a Libras
aparece simultaneamente como sistema linguistico auténomo, lingua
de escolarizacdo, meio de comunicacdo e elemento estruturante de
pertencimento cultural. Essa articulagao ¢é particularmente relevante
quando se considera que muitas criangas surdas nascem em familias
ouvintes € nem sempre encontram, nos primeiros anos de vida,
interlocutores proficientes em lingua de sinais. Cruz e Quadros (2025)
destacam que o inicio tardio da aquisicdo pode produzir atrasos
compreensivos e expressivos relacionados a falta de exposicdo e
interacdo em uma lingua acessivel, enquanto Silva e Valério (2026)
observam que a escola frequentemente se torna um dos primeiros
espacos sistematicos de contato com a Libras.

Considerar a Libras como primeira lingua (L1) significa, nesse
sentido, reconhecer sua funcdo constitutiva. Nao se trata apenas de
ensinar sinais isolados ou de utilizar a lingua como recurso auxiliar
para alcancar contetidos veiculados em portugués. A condicao de L1

supde acesso linguistico continuo, possibilidade de interagao



espontanea, circulacdo social da lingua, desenvolvimento de
repertorios discursivos e experiéncias em que a pessoa surda possa
atuar como interlocutora, autora e produtora de conhecimento. Paiutto
e Lacerda (2024) mostram que o dominio da Libras esta diretamente
ligado ao desenvolvimento dos estudantes surdos e ressaltam a
necessidade de que o trabalho docente compreenda os aspectos
linguisticos da expressdo sinalizada. Na mesma dire¢do, Valério
(2025) evidéncia, a partir de experiéncias escolares de criangas surdas,
que ambientes com maior presenga de Libras e de pares surdos
favorecem interagdo social e fortalecimento identitario.

A compreensao da Libras como lingua natural também desloca
leituras que a reduzem a gestos, mimica ou apoio comunicativo. Silva
et al. (2026) descrevem uma organizacdo gramatical propria, de
modalidade visual-espacial, na qual corpo, maos, expressdes nao
manuais e espago de sinalizacdo articulam unidades linguisticas e
relacdes sintdticas. Cunha et al. (2026), ao abordarem a varia¢dao
sociolinguistica, reforcam que a Libras ¢ heterogénea, dindmica e
atravessada por fatores regionais, sociais, geracionais, educacionais €
culturais. Assim, sua legitimidade ndo decorre de uma suposta
uniformidade, mas justamente da capacidade de produzir variacdo,
mudanga, inovacdo lexical e adequacgdo aos diferentes contextos de

uso, como ocorre com outras linguas naturais.



Além da dimensao estrutural, a Libras participa da formagao
de identidades surdas. Neves et al. (2026) situam lingua, cultura e
identidade como dimensdes interdependentes e compreendem a lingua
de sinais como nucleo de uma experiéncia visual-espacial coletiva.
Alves (2024) destaca a lingua de sinais como artefato cultural central
e mostra que redes digitais e ciberespagos ampliam formas de
expressdo e visibilidade da comunidade surda. Marcelino, Silva e
Silva (2025), por sua vez, demonstram que a literatura em Libras
favorece comunicacdo, cogni¢cdo, representatividade e construcio
identitaria. Barbosa (2024) chama atengdo para a pluralidade e a
fluidez das identidades surdas, evitando uma visdo homogénea da
comunidade. Em conjunto, esses trabalhos permitem compreender a
Libras como uma pratica linguistica que estrutura interagdes,
memorias, producgdes culturais e modos de reconhecimento.

Diante desse quadro, este artigo tem como objetivo discutir a
Libras como primeira lingua a partir de trés eixos articulados:
fundamentos  linguisticos, fundamentos = comunicacionais e
fundamentos identitarios. O texto adota abordagem bibliografica, com
base em estudos nacionais recentes, publicados principalmente entre
2024 e 2026, selecionados por sua pertinéncia a aquisi¢do da
linguagem, educa¢do  bilingue, gramatica  visual-espacial,
sociolinguistica, cultura e identidade surda. A andlise busca aproximar

contribui¢des que, embora partam de objetos distintos, convergem na



defesa do acesso pleno a lingua de sinais e na compreensao de que a
primeira lingua da pessoa surda ndo pode ser reduzida a uma disciplina

escolar ou a uma ferramenta de traducgao.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Libras como primeira lingua e aquisiciao da linguagem

A aquisicdo de uma primeira lingua ¢ um processo decisivo
para o desenvolvimento humano porque oferece a crianga recursos
para organizar experiéncias, participar de interagdes, construir
conceitos ¢ ampliar formas de expressao. No caso de criangas surdas,
a questdo central ndo ¢ a impossibilidade de adquirir linguagem, mas
a garantia de acesso a uma lingua cuja modalidade seja plenamente
perceptivel. Cruz e Quadros (2025) sustentam que criangas surdas
expostas desde cedo a uma lingua de sinais podem desenvolver a
linguagem em trajetorias comparaveis as de criangas ouvintes
expostas a uma lingua oral. A diferenca, portanto, ndo reside na
capacidade linguistica da crianga, mas nas condi¢des efetivas de
exposicao, interacao e continuidade da experiéncia linguistica.

A aquisi¢do da linguagem por bebés e por criancas
surdas que adquirem uma lingua de sinais desde o
nascimento, como a Lingua Brasileira de Sinais

(Libras), ¢ muito semelhante quando comparada aos
bebés e criangas ouvintes monolingues que adquirem



uma lingua falada, como o Portugués Brasileiro (PB). A
aquisi¢do da linguagem independe da modalidade da
lingua (visuoespacial ou oral-auditiva) e o processo de
aquisicdo da linguagem em criancas que adquirem uma
lingua de sinais e/ou uma lingua oral de forma esperada
(normal) ou ndo esperada (com atraso ou desviante)
merecem a mesma atengdo. (Cruz; Quadros, 2025, p. 3).

Esse argumento permite deslocar o foco da deficiéncia para a
acessibilidade linguistica. Quando uma crianga surda ndo recebe
Libras precocemente, o atraso pode ser consequéncia de privagao de
experiéncias linguisticas e ndo de uma limitacdo inerente a surdez.
Cruz e Quadros (2025) observam que a falta de exposicao e interagao
em lingua de sinais pode restringir o processamento de informacdes
linguisticas e comprometer o desenvolvimento esperado. As autoras
também ressaltam a importancia de avaliagdes em Libras que
considerem niveis fonético-fonoldgicos, morfoldgicos, semanticos,
sintaticos e pragmaticos, evitando interpretar como déficit aquilo que
decorre da falta de acesso a uma lingua plenamente acessivel. Nessa
perspectiva, avaliacdo e intervencdo precisam ser realizadas sem
retirar da crianca a possibilidade de aquisicao da lingua de sinais.

A imersdo linguistica aparece, portanto, como principio
fundamental. Para bebés surdos, o contato cotidiano com sinalizantes
proficientes permite que a aquisicdo ocorra em situagdes naturais,
associadas as experiéncias familiares e sociais. Cruz e Quadros (2025,

p. 4) afirmam que a exposicdo e a interacdo em lingua de sinais



oportunizam o desenvolvimento das potencialidades linguisticas e
destacam que a Libras ¢ uma lingua natural e acessivel as criangas
surdas. Essa formulagdo ¢ importante porque impede que a Libras seja
tratada apenas como alternativa posterior ao fracasso de outras
abordagens. Enquanto L1, ela deve estar disponivel desde cedo,
independentemente de outras escolhas comunicativas ou de recursos
tecnologicos utilizados pela crianga.

A situagdo de muitas criangas surdas, contudo, ¢ marcada por
acesso tardio. Silva e Valério (2026) explicam que o bilinguismo dos
surdos apresenta especificidades, pois a lingua minoritaria nem
sempre ¢ transmitida no ambiente familiar. Como grande parte das
criangas surdas nasce em familias ouvintes, o encontro com usuarios
de Libras pode depender de politicas de suporte, projetos bilingues,
associacoes, escolas ou outros espagos comunitarios. Essa condicao
torna a escola especialmente relevante, mas também evidencia um
risco: se a Libras estiver restrita a presenga de um Unico profissional
ou a momentos pontuais, a crianga continuard com poucas
oportunidades de uso espontaneo da lingua.

No entanto, cabe destacar as diferengas de experiéncia
de criancas surdas em escolas de surdos e em escolas
comuns. No caso das criangas surdas em escolas
comuns de maioria de alunos ouvintes, em geral, o
unico interlocutor que conhece a Libras é o intérprete

educacional, o que limita as oportunidades de interagao
em LS. Jano caso de escolas de surdos, a interacao entre



alunos, professores e outros profissionais da escola
pode tornar-se mais rica. (Silva; Valério, 2026, p. 4).

A passagem evidencia que a primeira lingua precisa circular
em uma rede de interlocutores. A presenca do intérprete, embora possa
ser indispensavel para determinadas situacdes, ndo substitui um
ambiente linguisticamente acessivel. Se a Libras ¢ concebida como
L1, os estudantes precisam encontrar professores, colegas e
profissionais capazes de interagir diretamente, além de oportunidades
para conversar, narrar, argumentar, brincar, perguntar, negociar
significados e produzir conhecimentos em lingua de sinais. Silva e
Valério (2026) mostram ainda que a Libras pode assumir dupla funcao
na escola: lingua de interacdo e objeto de estudo sistematico. Essa
dupla fun¢do € coerente com uma educagdo bilingue que ndo limita o
ensino de Libras a memorizagao de vocabulario.

Silva e Valério (2026, p. 4), ao discutirem o papel escolar na
aquisi¢do, retomam Behares (1993 apud Leite, 2005) para caracterizar
a escola como “doadora de linguagem”. A expressdo ¢ especialmente
significativa para o contexto de criancas surdas filhas de pais ouvintes,
porque indica que o espaco escolar pode ampliar repertorios e oferecer
contatos linguisticos que ndo estavam disponiveis anteriormente.
Contudo, essa responsabilidade ndao deve ser entendida como
justificativa para adiar o acesso a Libras até a escolarizacdo. Pelo

contrario, reforca a necessidade de articular familia, comunidade



surda, servicos de atendimento e escola para que a lingua esteja

presente desde os primeiros anos.

2.2 Fundamentos linguisticos da Libras e modalidade

visuoespacial

O reconhecimento da Libras como primeira lingua exige
compreender sua autonomia estrutural. Uma lingua de sinais ndo ¢
uma transposicao gestual do portugués, nem uma cole¢do de sinais
associados a palavras. Silva et al. (2026) descrevem a Libras como
lingua natural dotada de fonologia, morfologia, sintaxe e pragmatica
proprias. A modalidade visual-espacial reorganiza os recursos por
meio dos quais a lingua se materializa: configuragdes de mao,
movimentos, orientagdes, pontos de articulacdo, expressoes faciais e
corporais e uso do espago atuam de forma articulada na construgao de
significados. Isso significa que a visualidade ndo ¢ um simples canal
de transmissdo; ela participa da propria organizagao linguistica.

Por ser uma lingua natural com estrutura gramatical
propria, possuindo niveis linguisticos como fonologia,
morfologia, sintaxe e pragmatica, a Libras apresenta
organizagdo discursiva semelhante as linguas orais,
com marcadores que estruturam a interagdo
comunicativa. E marcada por diversidade linguistica,
refletindo variagdes regionais e socioculturais dentro da

comunidade surda. Essa diversidade refor¢a seu carater
dinamico e vivo. (Silva et al., 2026, p. 3).



As expressdes nao manuais sdao parte desse sistema.
Movimentos de face, sobrancelhas, olhos, cabeca e tronco podem
participar de marcagdes gramaticais e discursivas, ndo devendo ser
tratados como acessorios expressivos. Da mesma forma, o espaco de
sinalizagdo funciona como campo organizado de referéncia: loci
podem ser associados a participantes, objetos ou posigdes discursivas,
permitindo retomadas e relagdes sintaticas. Assim, uma abordagem de
Libras como L1 precisa ensinar ¢ valorizar esses mecanismos em sua
especificidade, evitando praticas que reduzam o ensino a
equivaléncias palavra-sinal. Quando o portugués ¢ tomado como
matriz exclusiva, corre-se o risco de apagar estruturas que fazem
sentido dentro do funcionamento proprio da lingua de sinais.

A autonomia linguistica também se evidencia pela variagao.
Cunha et al. (2026) descrevem diferengas lexicais, fonologicas,
regionais, discursivas e terminologicas e defendem que a variagdo nao
representa erro ou fragilidade. Como em qualquer lingua natural,
formas diferentes podem coexistir, circular e adquirir valores ligados
a regides, geragdes, grupos sociais, experiéncias escolares e contextos
de uso. Para uma perspectiva de L1, essa compreensdo ¢ essencial
porque permite que o estudante reconhega a diversidade de repertorios
sem associar automaticamente uma variante a inadequacgao. Também

favorece o desenvolvimento de consciéncia sociolinguistica,



necessaria para compreender quando, onde e com quem determinadas
formas circulam.

A nocao de sistema linguistico, portanto, deve ser articulada a
noc¢ao de uso. Uma gramatica nao existe separada das praticas de seus
falantes ou sinalizantes. Os padrdes fonologicos, morfologicos,
sintaticos e pragmaticos sdo atualizados em intera¢des concretas, e €
nessas interagdes que a crianga amplia seu repertorio. A aprendizagem
de Libras como L1 precisa contemplar narrativas, conversas,
explicagdes, debates, producdes académicas, literatura e usos digitais,
porque cada género mobiliza recursos linguisticos especificos. Paiutto
e Lacerda (2024) mostram que a analise de narrativas pode revelar
aspectos importantes da expressao em Libras; Marcelino, Silva e Silva
(2025) demonstram que a literatura em lingua de sinais amplia
experiéncias estéticas e identitarias. Esses exemplos revelam que a
competéncia linguistica envolve muito mais do que conhecer sinais

isolados.

2.3 Fundamentos comunicacionais: interacao, escola e educacio

bilingue

Em um modelo bilingue orientado pela centralidade da Libras,
a comunica¢do nao pode depender permanentemente de mediacao

externa entre o estudante e o ambiente. A existéncia de professores



bilingues, profissionais proficientes e pares sinalizantes amplia a
possibilidade de interagdo direta e reduz o isolamento comunicativo.
Silva e Valério (2026) demonstram que a quantidade e a qualidade das
oportunidades de interagdo variam profundamente conforme o
contexto escolar. Quando somente o intérprete domina Libras, a
crianga pode acessar parte do contetido curricular, mas continua com
oportunidades restritas de conversar diretamente com colegas,
funciondrios e docentes. A acessibilidade, portanto, ndo se esgota em
traduzir aulas; ela envolve construir uma comunidade comunicativa.
Essa comunidade comunicativa ¢ relevante também para a
aprendizagem do portugués como outra lingua. Reconhecer Libras
como L1 ndo significa negar o valor do portugués escrito, mas
organizar uma relagdo bilingue na qual as linguas tenham fungdes
compreendidas e ndo sejam colocadas em hierarquia assimilacionista.
O dominio de uma primeira lingua oferece bases para praticas de
leitura, escrita, comparacdo linguistica, traducdo e produgdo de
conhecimento em outras linguas. Cruz e Quadros (2025) assinalam
que a aquisicdo da lingua de sinais pode favorecer novas
aprendizagens, inclusive de linguas orais ou escritas. Desse modo, o
fortalecimento da L1 ndo compete com o ensino de L2; ao contrério,
oferece condic¢des para que o bilinguismo seja construido sobre uma

base linguistica mais solida.



No cotidiano escolar, a valorizagao da Libras também depende
do que ¢ ensinado sobre a propria lingua. Silva e Valério (2026)
identificam tensdes quando praticas de ensino se concentram em
correspondéncias diretas entre sinais e palavras do portugués. Esse
tipo de atividade pode ter utilidade em situagdes especificas, mas se
torna insuficiente quando ocupa o centro do curriculo de L1. Ensinar
Libras como primeira lingua demanda trabalho com géneros
discursivos, narrativas, argumentagdo, variagao, recursos exXpressivos,
producao de videos, literatura e reflexao sobre usos sociais. A crianca
precisa compreender que sua lingua possui historia, estrutura e
diversidade, e que pode ser utilizada para falar de qualquer area do
conhecimento.

A educacdo bilingue, nessa perspectiva, precisa considerar a
circulacao de Libras em diferentes tempos e espacos: sala de aula,
recreio, reunioes, atividades culturais, eventos, biblioteca, ambientes
digitais e momentos de orientacdo individual. A primeira lingua se
consolida pela frequéncia, diversidade e densidade dos usos. Isso
significa que politicas escolares devem ir além da presenga formal da
lingua e observar quem a utiliza, em quais situagdes, com que
objetivos e com quais possibilidades de participacdo. A comunicagdo
¢ um direito linguistico e, simultaneamente, condig¢@o para que outros

direitos educacionais possam ser exercidos.



2.4 Libras, cultura, identidade e pertencimento

A relagdo entre primeira lingua e identidade ¢ particularmente
importante nos estudos surdos porque a Libras ndo funciona apenas
como meio de transmissao de informacao. Ela oferece formas de
nomear experiéncias, compartilhar memorias, reconhecer pares e
construir pertencimento. Cunha et al. (2026) associam a lingua a
interagdo social, a organizagdo do pensamento, a resisténcia cultural e
a participacdo comunitéria. Essa abordagem permite compreender que
a aquisicdo de Libras pode modificar ndo apenas a competéncia
comunicativa de uma pessoa, mas também a maneira como ela se
percebe em relagdo a outros sujeitos surdos e a sociedade mais ampla.

Desse modo, pensar a variagdo linguistica da Libras
implica compreender a lingua em sua relacdo com o
territorio, a historia, a comunidade e os usos sociais. A
Libras nio é apenas um conjunto de sinais formalmente
descritos, mas um sistema vivo, produzido por sujeitos
concretos em interagdes concretas. Suas formas
varidveis expressam modos de vida, trajetorias
escolares, pertencimentos regionais, experiéncias
familiares, relagdes intergeracionais e praticas culturais

da comunidade surda brasileira. (Cunha et al., 2026, p.
276).

Barbosa (2024) amplia essa discussdo ao tratar as identidades
surdas como processos de identificacdo que ndo permanecem fixos. O
autor analisa diferentes formas de posicionamento e ressalta que as

experiéncias sociais, culturais e linguisticas influenciam como o



sujeito se reconhece ao longo da vida. Essa contribui¢do impede que
o conceito de identidade surda seja usado como rétulo rigido. Uma
pessoa pode ter trajetdrias distintas de acesso a Libras, participagdo
em comunidades surdas, escolarizacdo e contato com o portugués.
Reconhecer essa pluralidade ¢ compativel com a defesa da Libras
como L1, pois a centralidade da lingua ndo exige homogeneizar
biografias, mas garantir condigdes para que cada sujeito possa
desenvolver pertencimentos e escolhas linguisticas informadas.
Neves et al. (2026) articulam lingua, cultura e representacao
social e defendem que a Libras constitui um sistema autdbnomo e um
fundamento da cultura visual-espacial. Nesse quadro, a identidade ndo
¢ um adorno posterior a aquisi¢do linguistica. Ela ¢ construida nas
praticas em que o sujeito utiliza a lingua para organizar experiéncias,
expressar valores e inscrever-se em uma coletividade. A visualidade,
por sua vez, atravessa modos de interacdo, produgdo artistica,
narrativas, humor e formas de organizaciao do espaco comunicativo.
A identidade cultural surda manifesta-se, portanto, na
capacidade de nomear o mundo por meio de uma lingua
que reflete a experiéncia existencial do sujeito surdo. A
Libras permite ao surdo ndo apenas descrever a
realidade, mas construi-la a partir de sua perspectiva
visual-espacial tnica. Esse processo de significagdo
propria diferencia-se radicalmente das tradugdes literais
do portugués, pois envolve categorias conceituais
distintas, expressas por meio da configuragdo manual,

da localizagdo espacial, do movimento e da ndo-
manualidade (expressdes faciais, corporalidade). Tal



especificidade linguistica reforca a identidade cultural,
uma vez que o surdo, ao sinalizar, ndo apenas comunica,
mas reafirma sua pertenga a uma comunidade
linguistica e cultural especifica. (Neves et al., 2026, p.
83).

A citagdo ressalta um ponto decisivo para o conceito de L1:
significar em Libras ndo equivale a traduzir mentalmente o portugués
para sinais. A lingua oferece categorias e recursos proprios de
organizagdo discursiva, ¢ a experiéncia de uso pode constituir modos
especificos de descrever relagdes espaciais, personagens, acdes €
perspectivas. Essa autonomia ¢ também cultural, porque praticas
recorrentes de narrativa, performance e interagdo criam referéncias
compartilhadas. Marcelino, Silva e Silva (2025) mostram que a
literatura em Libras favorece comunicacdo e cognicao e ¢ relevante
para a formacdo da identidade surda, especialmente quando criancas
tétm contato precoce com producdes que lhes oferecem
representatividade e protagonismo.

Alves (2024) acrescenta a dimensdo contemporanea da
cibercultura. A autora analisa redes e ciberespagos como ambientes em
que surdos expressam lingua e cultura, ampliam visibilidade e
consolidam novas praticas culturais. Em sintese, afirma que “a lingua
de sinais emerge como central na constru¢ao das identidades surdas
contemporaneas” (Alves, 2024, p. 95). O ambiente digital amplia a

quantidade de interlocutores, possibilita circulacdo de videos em



Libras, conecta comunidades geograficamente distantes e cria espagos
de debate, ensino, humor, producdo artistica e mobilizacdo. Para
usuarios de uma lingua visual-espacial, a expansdo de plataformas

audiovisuais possui consequéncias relevantes para a circulagao da L1.

2.5 Variacao linguistica, usos sociais e cibercultura

Essa dinamica ¢ relevante para o ensino de L1. Se o curriculo
apresenta uma Libras artificialmente homogénea e afastada dos usos
sociais, o estudante ndo desenvolve instrumentos para compreender a
diversidade real da comunidade. O ensino pode trabalhar variagdo
regional, geracional e estilistica, discutindo contextos de uso e
evitando estabelecer uma tnica variante como sinal de superioridade
cultural. Cunha et al. (2026) defendem que reconhecer a variacao €
fundamental para combater preconceitos linguisticos e valorizar a
diversidade das comunidades surdas. Tal orientagdo aproxima a
educagdo de Libras das praticas sociolinguisticas contemporaneas e
amplia a consciéncia critica dos estudantes.

No ciberespaco, essa diversidade torna-se mais visivel. Alves
(2024) mostra que redes sociais € ambientes digitais se converteram
em locais de expressdo da cultura surda e de circulagdo da lingua de
sinais. A facilidade de produg¢do e compartilhamento de videos

favorece contato entre sinalizantes de diferentes regides, circulacao de



sinais emergentes e criacao de repertorios ligados a cultura digital. Ao
mesmo tempo, esse contato intensifica debates sobre variagdo,
padronizagdo, autoria e representatividade. A perspectiva de L1
precisa acolher esses fenomenos como parte da vida da lingua, e nao
como desvios de um modelo estatico.

A literatura em Libras oferece outro exemplo de expansdo de
dominios. Marcelino, Silva e Silva (2025) destacam obras traduzidas,
adaptadas e criadas em Libras e relacionam a experiéncia literaria a
comunicag¢do, cogni¢do, identidade e representatividade. Para criancas
surdas, ter acesso a histérias em wuma lingua plenamente
compreensivel permite experimentar jogos linguisticos, personagens,
emocdes e referéncias culturais sem depender exclusivamente de uma
lingua escrita ainda em processo de aprendizagem. A literatura,
portanto, atua como espago de desenvolvimento da L1 e como meio

de transmissao e recriagao cultural.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos analisados convergem ao indicar que o acesso
precoce a Libras ¢ decisivo. Cruz e Quadros (2025) demonstram que
a aquisi¢do da linguagem independe de a lingua ser oral-auditiva ou
visuoespacial quando existem condigdes adequadas de exposicdo. O

problema surge quando criangas surdas passam 0s primeiros anos sem



contato suficiente com uma lingua acessivel. Nesse cenario, a defesa
da Libras como L1 exige a¢des que antecedam ou acompanhem o
ingresso escolar, envolvendo familias, profissionais e comunidades
sinalizantes. A escola ndo deve ser o primeiro e unico lugar de acesso,
embora possa desempenhar papel fundamental na ampliagdo dos
repertorios.

No campo educacional, reconhecer a Libras como L1 implica
garantir ambientes em que ela seja lingua de interacdo e objeto de
estudo. Silva e Valério (2026) mostram que a qualidade da experiéncia
muda quando os estudantes dispdem de varios interlocutores e quando
a Libras ndo fica restrita a mediacdo de um intérprete. Paiutto e
Lacerda (2024) evidenciam a importancia de avaliar a expressao em
Libras para planejar o ensino. Valério (2025) reforca que a presenga
de pares surdos e profissionais proficientes favorece interagao social e
identidade. Esses achados sugerem que uma politica linguistica
escolar precisa observar a densidade real dos usos da lingua, e ndo
apenas sua presenc¢a formal no projeto pedagogico.

A discussao linguistica também demonstra que ensinar Libras
como L1 requer superar praticas centradas em listas de sinais e
correspondéncias com palavras do portugués. Silva et al. (2026)
ressaltam a organizacdo visual-espacial e o papel do corpo, do espago
e das expressdes ndao manuais; Cunha ef al. (2026) mostram a

vitalidade da variagdo; Marcelino, Silva e Silva (2025) evidenciam a



poténcia da literatura; Alves (2024) revela a expansao da lingua em
redes digitais. Uma formag¢do ampla em L1 deve contemplar
gramatica, variacdo, narrativa, argumentagdo, literatura, producao
audiovisual, usos académicos e repertorios comunitarios.

Por fim, a centralidade identitaria da Libras ndo deve ser
interpretada de forma essencialista. Neves ef al. (2026) mostram a
estreita relagdo entre lingua, cultura e identidade, enquanto Barbosa
(2024) lembra que identidades surdas sdao plurais e processuais.
Defender o direito a Libras como primeira lingua significa garantir
condi¢des para que pessoas surdas possam construir trajetorias
linguisticas e identitarias sem que a ausé€ncia de acesso seja imposta
como limitac¢do. A Libras, nesse sentido, ¢ lingua de comunicacao, de
ensino, de cultura, de criacdo e de producdo de conhecimento. Sua
valorizagdo como L1 demanda continuidade de politicas, formacao de
profissionais proficientes, presenca de modelos linguisticos surdos e
expansdo de espagos sociais em que sinalizar seja uma forma plena e

reconhecida de existir e participar.
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CAPITULO 2

PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS:
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RESUMO: Este artigo analisa a aprendizagem do portugués escrito como segunda
lingua por estudantes surdos, enfatizando desafios linguisticos e estratégias
pedagodgicas no contexto da educagdo bilingue. Realizou-se uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa, com andlise interpretativa de quinze artigos
publicados entre 2024 e 2026, selecionados por sua relagdo com ensino de portugués,
Libras, letramento e praticas educativas. A discussdo contempla a diferenga entre
primeira e segunda lingua, barreiras curriculares, formagao de professores, produgao
textual, materiais didaticos bilingues e experiéncias visuais de aprendizagem. Os
estudos apontam que o reconhecimento da Libras como lingua de instrugdo,
associado a praticas contextualizadas de leitura e escrita, favorece percursos
pedagogicos mais acessiveis. Identificam-se, entretanto, dificuldades institucionais,



insuficiéncia de formagdo especifica e limitacdes no atendimento linguistico,
inclusive no ensino superior. Conclui-se que o ensino de portugués como segunda
lingua requer planejamento bilingue, avaliagdo processual, participa¢do de docentes
surdos e politicas que assegurem direitos linguisticos e autoria discente.

Palavras-chave: Educacdo bilingue de surdos; Portugués como segunda lingua;
Letramento visual; Estratégias pedagogicas.

1 INTRODUCAO

A educacdo bilingue de surdos apresenta uma especificidade
que deve orientar suas decisdes curriculares: o portugués escrito nao
pode ser tomado, indistintamente, como a primeira lingua de todos os
estudantes. Quando a Libras constitui a lingua de interagdo e instrugao,
o portugués ¢ aprendido como segunda lingua (L2), em modalidade
escrita, mobilizando processos de constru¢do de sentidos, relagdes
interlinguisticas e formas de participagdo social que diferem daqueles
pressupostos em metodologias centradas na oralidade. Reconhecer
essa condi¢ao nao implica reduzir expectativas quanto a leitura ou a
producdo textual; significa estabelecer caminhos de ensino
linguisticamente fundamentados. Facundo (2025) contesta a
transposi¢do automatica de modelos de ensino de portugués como
primeira lingua para estudantes surdos, ao defender uma perspectiva
critica de letramento situada em suas experiéncias culturais.

A distingdo entre Libras e portugués escrito ¢ frequentemente
afirmada em normas e projetos institucionais, mas sua implementacdo

cotidiana permanece desigual. Cunha, Mendes e Dias (2024)



examinam o referencial curricular dedicado ao portugués escrito como
segunda lingua e identificam tensdes entre competéncias prescritas e
os contextos sociais de uso das linguas pelos estudantes. Félix e
Gomes (2026), ao investigarem uma escola inclusiva, evidenciam que
praticas proximas da perspectiva bilingue podem ampliar a
acessibilidade das aulas, embora ndo transformem, por si s6, uma
escola regular em instituicdo bilingue com organizagdo curricular
propria. Tal distingdo impede que o simples uso ocasional de sinais
seja confundido com uma politica consistente de educagdo bilingue.
O problema central deste estudo pode ser formulado nos
seguintes termos: de que maneira desafios linguisticos, condig¢des
institucionais e escolhas didaticas interferem no ensino e na
aprendizagem do portugués como segunda lingua de estudantes
surdos, e quais estratégias aparecem na literatura recente como
pedagogicamente promissoras? A questdo retine dimensdes que nao
deveriam ser examinadas separadamente: acesso precoce a lingua de
sinais, praticas de letramento, conhecimento linguistico dos
professores, materiais bilingues, avaliagdo das producdes escritas e
acompanhamento académico. O objetivo geral consiste em analisar
criticamente essas relacdes, com énfase na centralidade da Libras ¢ na
valorizagdo da leitura e da escrita como praticas de comunicagdo e

autoria.



Para alcancar esse objetivo, desenvolveu-se um estudo
bibliografico, qualitativo e interpretativo, sem pretensdo de revisao
sistematica ou de estimativa estatistica de efeitos. O corpus ¢
composto por quinze artigos de 2024 a 2026, sendo treze
disponibilizados em arquivos para esta pesquisa e dois recuperados de
periddicos académicos em acesso aberto. Os materiais foram
examinados a partir de quatro eixos: fundamentos do ensino bilingue,
dificuldades de leitura e escrita, formagdo ¢ atuacdo docente, e
estratégias visuais e multimodais. As convergéncias entre estudos de
natureza distinta s3o discutidas como indicios de possibilidades
pedagogicas, e ndo como demonstracdo de causalidade ou de eficacia

universal.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacio bilingue, Libras e portugués escrito como segunda
lingua

Uma proposta bilingue requer atribuir estatuto pedagogico as
duas linguas, respeitando suas modalidades e fun¢des no processo de
ensino. A Libras pode operar como lingua de interacdo, elaboracdo
conceitual, argumentacdo e mediacdo; o portugués, em sua
modalidade escrita, constitui objeto de aprendizagem e instrumento de
circulagdo por diferentes géneros sociais. O reconhecimento e a

regulamentagdo da Libras no Brasil encontram respaldo na Lei n°



10.436/2002 e no Decreto n® 5.626/2005 (Brasil, 2002, 2005). Essa
organiza¢do ndo equivale a traduzir palavra por palavra de uma lingua
para outra, pois relagdes sintaticas, textuais e discursivas ndo se
correspondem de forma linear. Tavares e Bento (2025) defendem
materiais didaticos bilingues construidos a partir da experiéncia
linguistica dos estudantes e apontam a importancia de vinculos
efetivos entre uso da Libras e aprendizagem do portugués escrito.

A pesquisa de Félix e Gomes (2026) contribui para distinguir
o direito de estar matriculado do direito de ter acesso linguistico ao
conhecimento. A atuagdo de profissionais fluentes em Libras e a
presenca de apoio especializado favoreceram, no contexto analisado
pelas autoras, a compreensdao das atividades e a identificagdo de
dificuldades na escrita. Esse resultado, situado em uma experiéncia
particular, ndo autoriza concluir que o modelo se reproduzira
automaticamente em qualquer escola; mostra, entretanto, que a
acessibilidade exige acldes pedagdgicas e organizacionais
coordenadas. Escolas inclusivas podem adotar aproximagdes bilingues
relevantes, mas a implementacio de uma modalidade bilingue
demanda politicas, carga horéria, material, equipe e planejamento
especificos.

Convém evitar uma compreensao homogénea da surdez e dos
percursos de aquisi¢@o linguistica. Estudantes surdos podem ter idades

diferentes de contato com a Libras, repertorios variados de portugués,



trajetorias escolares desiguais e identidades linguisticas plurais.
Portanto, planejar o portugués como L2 pressupde avaliagdo
diagnostica, participagdo dos alunos nas decisdes e flexibilidade
quanto aos recursos de mediacdo. Costa ¢ Hermont (2024) enfatizam
a necessidade de desmistificar interpretagdes de suposta incapacidade
do aluno surdo diante do texto escrito. Quando o professor conhece a
historia linguistica do estudante, pode diferenciar desconhecimento de
um género, dificuldade de acesso as instrucdes e necessidade de

ampliar recursos gramaticais em uma segunda lingua.

2.2 Aprendizagem da leitura e da escrita: desafios linguisticos e
letramentos

Ler em portugués envolve reconhecer formas escritas,
mobilizar conhecimentos de mundo, estabelecer relagdes de
significado e interpretar intengdes em géneros especificos. No caso do
ensino de L2 para surdos, a mediacdo em Libras pode tornar visiveis
relacdes que o texto escrito pressupde sem explicita-las. A dimensdo
visual, porém, ndo deve ser confundida com mera simplificacdo de
contetido ou substituicao do texto por imagens. Coelho e Jesus (2024)
discutem letramentos critico e visual como modos de ampliar a leitura
de textos multimodais, articulando interpretacdo, cultura e

posicionamento diante do mundo. Essa abordagem valoriza o



estudante como sujeito de produgdo de sentido, € ndo como receptor
passivo de correspondéncias entre palavras e figuras.

Os estudos de letramento deslocam a énfase de uma
aprendizagem restrita a0 dominio de codigos para a participagdo em
praticas sociais de leitura e escrita. Facundo (2025, p. 383) defende
“uma pratica pedagogica dialogica e critica”, articulada as condig¢des
culturais e linguisticas do publico surdo, inclusive aos usos da escrita
fora da sala de aula. Essa perspectiva torna insuficiente um trabalho
centrado apenas em regras descontextualizadas ou na corre¢dao de
desvios. O texto precisa ser apresentado como ferramenta para
compreender direitos, comunicar-se, aprender conteudos e ocupar
espagos sociais. A avaliacao, por sua vez, deve observar o avango na
construgdo dos sentidos, sem deixar de oferecer ensino explicito sobre
os recursos linguisticos que sustentam a produgdo textual.

A articulagdo entre leitura e escrita pode seguir uma progressao
que comegca pela exploragdo coletiva de um género, avanca para a
identificacdo de seu proposito e de suas marcas estruturais e alcanca a
producado e reescrita de textos em situagdes comunicativas concretas.
Fagundes e Reinaldo (2024), em pesquisa com estudantes de Letras
Libras, desenvolveram atividades de leitura do género resumo
académico e indicaram ganhos na participagdo escrita quando a lingua
de sinais foi utilizada como base de elaboragdo. O resultado reforga a

pertinéncia de propostas que incluam antecipacao do tema, andlise de



modelos auténticos, leitura orientada e discussdo em Libras antes da
escrita em portugués. O objetivo ¢ assegurar compreensdo do género,
e ndo antecipar sua estrutura para depois simplesmente exigir
memorizagao.

Hé desafios linguisticos que precisam ser enfrentados sem
patologizar a escrita em L2. Diferencas de organizagao sintatica entre
Libras e portugués, escolhas de tempos verbais, preposi¢des, artigos,
conectores ¢ mecanismos de referenciagdo podem demandar ensino
explicito e revisdes sucessivas. Entretanto, a ocorréncia de formas nao
convencionais ndo deve ser interpretada automaticamente como
auséncia de pensamento complexo ou como incapacidade de escrever.
E necessério distinguir as ideias do aluno, as convengdes do género e
os recursos lexicogramaticais que ainda estdo em desenvolvimento.
Costa e Hermont (2024) situam a leitura do portugués escrito em uma
problematica escolar mais ampla, ressaltando que o planejamento deve
ser sensivel ao modo como os estudantes se aproximam do texto.

O letramento académico amplia esse debate porque os géneros
universitarios exigem reconhecimento de convengdes relativamente
especializadas, articulagdo de citagdes e argumentagdo sustentada.
Bezerra e Lebedeff (2025), a partir de entrevistas com mestres e
doutores surdos, evidenciam que dificuldades vividas na educagdo
basica podem repercutir na formagao académica posterior. Ao tratar a

leitura de artigos e a escrita cientifica como praticas socialmente



situadas, torna-se possivel organizar oficinas de géneros, glossarios
bilingues, debates prévios em Libras e momentos sistematicos de
revisdo. Trata-se de garantir condig¢des para autoria académica, nao de
delegar a producgdo intelectual aos profissionais que prestam apoio
linguistico.
A respeito das condi¢des encontradas no ensino superior,
Bezerra e Lebedeff (2025, p. 182) registram:
Apesar do reconhecimento da Libras tanto pela Lei
10.436 (Brasil, 2002), como pelo Decreto 5626 (Brasil,
2005), a Libras ndo substitui a Lingua Portuguesa, e,
portanto, os estudantes surdos necessitam apresentar
seus trabalhos finais em Lingua Portuguesa. Sendo a
Lingua Portuguesa sua L2, muitos necessitam do apoio
de Tradutores e Intérpretes de Libras, nem sempre
disponiveis com carga horaria suficiente para atender a
producdo académica. Na grande maioria das vezes,
como ¢ de conhecimento geral, os TILS sdo

disponibilizados apenas para as aulas (Bezerra;
Lebedeft, 2025, p. 182).

O excerto evidencia uma tensdo importante: a valorizagao legal
da Libras ndo elimina exigéncias de escrita em portugués, ao passo
que o suporte institucional para as cumprir pode permanecer limitado.
Isso impde cuidado com a definicdo de responsabilidades entre
professor, estudante, orientador e tradutor-intérprete. A mediacao
profissional pode favorecer comunicagdo e acesso, mas ndo substitui
formagdo para escrita nem dispensa condi¢des de revisdo autoral.

Estratégias como registro de ideias em video, planejamento bilingue e



comparagdo de versdes de um texto ganham importancia quando se
busca preservar a autoria intelectual do pesquisador surdo (Bezerra;
Lebedeff, 2025).

Coelho e Jesus (2024, p. 7) esclarecem a abrangéncia desse

trabalho com textos e imagens:

Importante destacar que o ensino de linguas na
perspectiva dos letramentos (critico e visual) ndo
prioriza apenas a leitura do texto visual ou da imagem.
Longe disso, significa reconhecer a multiplicidade de
textos oriundos da lingua(gem) verbal, sonora, visual.
Cientes que somos, como professoras ¢ professores de
linguas, da importancia de praticas letradas com textos
escritos (e também com outros tipos de textos), com os
quais experenciamos a multiplicidade de recursos e
designers textuais, a combinacdo de formas
multimodais, enfatizamos a importdncia da adog@o
dessa orientag@o teodrico-pratica no ensino de leitura e
escrita de surdos (Coelho; Jesus, 2024, p. 7).

A passagem evita uma oposic¢ao artificial entre visualidade e
texto escrito: a imagem pode abrir caminhos interpretativos, mas a
aprendizagem de portugués L2 continua envolvendo leitura,
compreensdo e producdo de textos. Além disso, a discussdo sobre
multiletramentos remete a interpretacdo critica das formas de
representacao; nessa dire¢ao, Gee (1996 apud Coelho; Jesus, 2024, p.
7) ¢ mobilizado pelas autoras na discuss@o das praticas letradas e de

suas possibilidades interpretativas. A mencao segue a modalidade de



citagdo de citacdo, pois a obra original de Gee nao integra o corpus

diretamente consultado neste artigo.

2.3 Formacio docente, organizacio escolar e barreiras de acesso

A formagao do professor constitui um elemento decisivo na
mediacao do portugués como L2. O dominio da gramatica portuguesa,
isoladamente, ndo garante conhecimento sobre Libras, educacdo
bilingue ou didaticas voltadas aos percursos linguisticos dos alunos
surdos. Silva, Lira e Silva (2026) analisam relatos de cinco docentes
que atuaram em contexto inclusivo e identificam dificuldades ligadas
a formacao especifica, ao repertério em Libras ¢ a escolha de
estratégias de ensino. Os resultados devem ser compreendidos dentro
dos limites de um estudo de caso; ainda assim, dialogam com
evidéncias de que a politica de inclusdo pode falhar quando nao ¢é
acompanhada de condi¢des concretas de trabalho e de programas
continuos de qualificacao.

Neves, Sousa e Mota (2025) identificam, em pesquisa-agao
com professores da educacdo basica, quatro principios articuladores
das praticas pedagogicas: visualidade, conhecimento linguistico,
conhecimento de mundo e garantia de comunicagdo e informagdo. A
perspectiva ¢ produtiva porque nao reduz a intervencao do professor a

uma técnica. O docente precisa conhecer os objetos de ensino,



comunicar-se com a turma, fazer escolhas em fungao dos repertorios
disponiveis e acompanhar a aprendizagem por meio da interacdo. A
relacdo entre as linguas deve ser planejada, inclusive no vocabulario
de conceitos escolares, nas instru¢des de tarefas ¢ na avaliagdo de
textos.

A dificuldade de formacgdo profissional ndo se resolve com
uma oficina isolada ou com a transferéncia exclusiva da
responsabilidade ao tradutor-intérprete. Em uma politica educacional
bilingue, formacao inicial, estudos continuados, elaboracdo coletiva
de materiais e valorizacdo de profissionais surdos compdem uma
mesma agenda. Tavares ¢ Hofling (2024) discutem a participagdo do
professor surdo na elaboracdo e no uso de materiais bilingues,
destacando como sua experiéncia linguistica pode contribuir para o
planejamento didatico. Reconhecer essa contribuicdo ndo significa
pressupor que apenas uma identidade docente possa ensinar portugués
L2; indica a importancia de colaboragdo entre sujeitos com diferentes
conhecimentos e experiéncias.

Outro ponto ¢ a articulacdo entre curriculo e acessibilidade
linguistica. A inclusdo que oferece matricula e recursos pontuais, mas
mantém avaliacdes inalteradas sem mediacdes adequadas, pode
produzir desigualdade de oportunidades. Félix e Gomes (2026)
mostram a relevancia de profissionais fluentes em Libras em uma

escola inclusiva, a0 mesmo tempo em que assinalam limites



estruturais da instituicdo estudada. O resultado reforga que o direito
linguistico ¢ uma dimensao da qualidade educacional. A organizagdo
da escola deve prever materiais, tempos de preparacdo, estratégias de
diagnostico e espagos em que professores bilingues, docentes de
portugués e estudantes debatam objetivos efetivos de aprendizagem.
Ao concluirem o estudo sobre desafios docentes, Silva, Lira e

Silva (2026, p. 223) afirmam:

Nesse contexto, evidencia-se a importancia de politicas
publicas voltadas a formagdo continuada de
professores, com é&nfase no ensino de Lingua
Portuguesa como L2. Tais agdes podem contribuir para
a ampliagdo do repertorio metodologico dos docentes e
para o fortalecimento de praticas pedagogicas
inclusivas, favorecendo a participagdo efetiva dos
estudantes surdos no ambiente escolar e em sua vida
social. A partir desta investigacdo, que buscou
compreender as inquictacdes dos professores em
relagdo ao ensino da segunda lingua para estudantes
surdos, foi possivel constatar a relevancia da formagéo
continuada como elemento fundamental para a
promoc¢do de uma educagdo inclusiva de qualidade
(Silva; Lira; Silva, 2026, p. 223).

A formacao continuada, portanto, precisa partir de dificuldades
observadas e retornar a elas com propostas avaliaveis. Entre as
possibilidades estdo a analise de textos reais produzidos por
estudantes, a construcdo de critérios de progressdo em L2, o
planejamento de sequéncias de leitura, a compara¢do das funcdes

discursivas das duas linguas e a discussdo de situacdes de tradugao.



Também se mostram pertinentes encontros formativos em que
professores surdos contribuam com sua experiéncia € em que OS
estudantes possam avaliar a acessibilidade dos materiais. O principio
orientador € construir competéncia institucional, sem atribuir ao

estudante a responsabilidade por barreiras que decorrem das condigdes

de ensino.

Quadro 1 - Desafios do ensino de portugués L2 e possibilidades de

enfrentamento
DESAFIO IMPLICACAO PARA O POSSIBILIDADE
IDENTIFICADO ENSINO PEDAGOGICA

Experiéncias linguisticas
heterogéneas

Estudantes apresentam
repertorios distintos em
Libras e portugués escrito.

Diagnostico inicial em
Libras e acompanhamento
individual da leitura e da
escrita.

Métodos centrados no
portugués como L1

Atividades podem
pressupor oralidade e
conhecimentos ndo
compartilhados.

Sequéncias de géneros com
mediagdo em Libras e
ensino explicito de recursos
linguisticos.

Insuficiéncia de formagdo
especifica

Inseguranga docente € uso
limitado de recursos de L2.

Formagéo continuada
bilingue, estudo de casos e
planejamento colaborativo.

Materiais pouco acessiveis

Tradugdes ocasionais e
imagens sem finalidade
didatica.

Producdo de materiais
bilingues com textos
auténticos e recursos
multimodais.

Fragilidade no letramento
académico

Barreiras na escrita
cientifica e na revisao
textual.

Oficinas de géneros, versdes
em video-Libras e revisio
autoral orientada.

Fonte: Elaboragdo propria, com base em Costa e Hermont (2024), Silva, Lira e
Silva (2026), Tavares e Bento (2025), Facundo (2025) e Bezerra e Lebedeff

(2025).




2.4 Letramento visual, materiais bilingues e intervencdes
didaticas

As estratégias de ensino mais consistentes ndo consistem em
escolher entre Libras e portugués, mas em planejar como ambas
contribuem para objetivos distintos e articulados. Tavares e Bento
(2025) discutem materiais didaticos bilingues concebidos
especificamente para o ensino de portugués L2, vinculados ao
letramento visual e as praticas docentes. Sua contribuicdo reside na
diferenga entre produzir material para estudantes surdos e apenas
inserir elementos em Libras em um recurso originalmente pensado
para ouvintes. Um material adequado demanda selecdo criteriosa de
géneros, definicdo do conhecimento linguistico a ser trabalhado,
sequenciamento das tarefas e intera¢do entre formas de apresentacio
visual e escrita.

Santana e Mattos (2025) ampliam a questdo por uma
abordagem intercultural do vocabulério escrito, com proposta didatica
voltada a estudantes surdos do ensino fundamental. A énfase em
repertorios socioculturais sugere que apresentar lista de palavras fora
de contexto tende a restringir possibilidades de uso. Ao contrario,
explorar situacdes reais, relagdes entre signos, imagens e contextos de
circulagdo do texto pode favorecer a aprendizagem lexical. Essa

contribuigdo precisa ser lida como proposta pedagogica situada, ndo



como demonstragdo de que um unico material ou metodologia se
aplica a todos os grupos. A interculturalidade aparece como principio
para negociar sentidos e reconhecer experiéncias diversas.

O Iludico também pode integrar o ensino quando ndo se
transforma enfim em si mesmo. Lemos, Santos e Almeida (2024), em
pesquisa qualitativa decorrente de um projeto de extensdo, relacionam
atividades ludicas e letramento visual a participacdo de uma estudante
surda e a diminui¢do do receio de errar. Esse tipo de evidéncia ¢
importante pela descricdo do processo pedagogico e de seus vinculos
afetivos, mas ndo pode ser generalizado indiscriminadamente. O jogo
necessita de proposito linguistico identificavel, desafios compativeis
com os repertorios dos alunos ¢ momentos de reflexdo sobre as
hipoteses produzidas durante a atividade.

A respeito de uma experiéncia com atividades visuais e
ludicas, Lemos, Santos e Almeida (2024, p. 13) observam:

As atividades ludicas e de letramento visual elaboradas
pelos mediadores conduziram a um avango
significativo na aprendizagem da escrita e da leitura da
lingua portuguesa pela aluna M. Isso demonstra que da
para construir uma proposta curricular pensada na
inclusdo e que respeite a Libras como primeira lingua e,
ainda assim, seja eficiente para se apropriar da

ortografia da lingua portuguesa enquanto segunda
lingua (Lemos; Santos; Almeida, 2024, p. 13).

A citacdo evidencia que os recursos ludicos foram articulados

a propositos de leitura e ortografia, e ndo apenas utilizados como



entretenimento. O valor pedagdgico da experiéncia esta na integracao
entre conteudo, mediagdo e participagdo. Por isso, uma sequéncia de
trabalho pode comecar com um problema comunicativo, avangar para
uma leitura coletiva apoiada em Libras e recursos visuais, incluir
intervengoes sobre as formas do portugués escrito e concluir com uma
producdo autoral dirigida a um interlocutor reconhecivel. O
acompanhamento do processo deve considerar o texto inicial, as
revisdes e os critérios de aprendizagem explicitados aos estudantes.

Silva e Barbosa (2025) descrevem o desenvolvimento de
materiais de portugués L2 para surdos no ensino superior, incluindo
exploragdo de praticas de letramento, textos de gé€neros variados e
videos em Libras. O projeto evidencia que material didatico exige
trabalho de equipe e decisdes relacionadas a forma de apresentagao, a
leitura e aos recursos lexicogramaticais. Ao selecionar textos
auténticos, evita-se organizar o ensino apenas em torno de frases
artificiais, ampliando a relagdo com praticas reais. Por outro lado, ¢
necessario distinguir o relato de desenvolvimento do material de
avaliacdes de aprendizagem de longo prazo: a publicacdo fornece
elementos para inspirar propostas, ndo uma medida definitiva de
eficécia.

No projeto de elaboragdo de materiais para estudantes

universitarios, Silva e Barbosa (2025, p. 119) destacam:



Nas atividades de leitura, sdo utilizados textos
auténticos de géneros textuais variados, os quais
proporcionam um aprendizado contextualizado com a
realidade que os alunos surdos irdo vivenciar no
ambiente académico e no decorrer da vida. As Figuras
4, 5 e 6 apresentam exemplos de textos utilizados no
material, por meio da exploragdo de diferentes modos
semidticos, tais como a escrita, o video e a imagem
(Silva; Barbosa, 2025, p. 119).

Tavares e Bento (2025, p. 177) sintetizam os resultados da

intervengdo com materiais didaticos bilingues:

A pesquisa-agdo desenvolvida neste trabalho
possibilitou observar ¢ refletir sobre praticas didaticas
que podem ser aprimoradas, tornando o ensino de PL2
mais eficaz. Os resultados, ainda que iniciais, apontam
que o uso sistematico dos MDBS, ancorado na
visualidade e na experiéncia linguistica dos (as)
alunos(as) Surdo(as), contribui significativamente para
o fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, o estudo reafirma a necessidade urgente
de politicas publicas que incentivem a formagdo
continua de professores bilingues, Surdos(as) e
ouvintes, bem como a producdo e circulagdo de
materiais didaticos especificos para o ensino de
portugués escrito para estudantes Surdos(as), incluindo-
os no Plano Nacional do Livro Didatico (Tavares;
Bento, 2025, p. 177).

O trecho associa producao de materiais, formacao docente e
politicas publicas, dimensdes frequentemente separadas em propostas
de interven¢do. Sua propria formulagdo, ao reconhecer que os
resultados sdo iniciais, também lembra a necessidade de pesquisas

com acompanhamento prolongado, diversos perfis de estudantes e



critérios de avaliagdo claros. Para a pratica escolar, o principio ¢
combinar planejamento bilingue e observagao dos processos de leitura
e escrita. Nao ¢ necessario esperar uma tecnologia sofisticada: um
texto de circulacdo real, uma explicagdo em Libras bem estruturada,
um conjunto de imagens pertinentes € uma proposta de reescrita

podem formar uma atividade relevante quando articulados de modo

consistente.

Quadro 2 — Sequéncia pedagogica bilingue para leitura e producao

de textos em portugués L2

ETAPA

ATIVIDADE COM
MEDIACAO BILINGUE

FOCO DE
ACOMPANHAMENTO

1. Diagnostico

Conversa em Libras sobre
experiéncias e leitura
inicial de um género
auténtico.

Sentidos construidos e
repertorio do estudante.

2. Exploracao
contextual

Analise em Libras de
autoria, publico, finalidade,
imagens e organizacdo do
género.

Compreensao das fung¢des
comunicativas.

3. Analise linguistica

Comparagdo orientada de
trechos, vocabulario,
conectores e recursos
lexicogramaticais.

Hipéteses sobre funcionamento
do portugués escrito.

4. Producdo autoral

Planejamento em Libras e
redagdo individual ou
colaborativa para leitor
definido.

Coeréncia, adequagio ao género
¢ autonomia.

5. Revisdo e circulagao

Devolutiva em Libras,
reescrita orientada e
socializagdo do texto.

Progressdo entre versoes e
participagdo social.




Fonte: Elaboragdo propria, com base em Fagundes e Reinaldo (2024), Silva e
Barbosa (2025), Tavares e Bento (2025) e Santana e Mattos (2025).

2.5 Letramento académico e tecnologias: possibilidades e limites

A observacao de Bezerra e Lebedeff (2025) também chama
atencao para o fato de que direitos linguisticos precisam ser efetivos
na pés-graduacdo. A elabora¢do de videos em Libras para ordenar
ideias, por exemplo, pode favorecer a negocia¢ao dos conteudos com
o orientador e apoiar revisoes; contudo, a mediacdo nao pode retirar
do estudante seu protagonismo nas decisdes cientificas. A organizagdo
institucional deve contemplar intérpretes com condigdes de trabalho
compativeis com as demandas académicas, orientagdes em linguagem
acessivel, materiais bilingues e possibilidades de avaliacdo que
reconhegam a complexidade de produzir conhecimento entre linguas.

A presenga de recursos digitais amplia esse repertorio, mas
exige critérios pedagdgicos e €ticos. Nogueira, Portes e Portes (2025)
apresentam uma proposta de compilagdo e exploragdo de textos
escritos por estudantes surdos, com previsdo de aplicacdo web e
integragdo de ferramentas de inteligéncia artificial generativa para
subsidiar a analise linguistica e o trabalho docente. Trata-se de um
projeto apresentado em artigo, ndo de demonstragdo de que um
sistema j& tenha resolvido as dificuldades de aprendizagem. Sua
contribuicdo principal reside na possibilidade de observar dados de

escrita, identificar recorréncias e elaborar intervencdes a partir de



producdes reais, desde que se preservem contexto, privacidade,
consentimento e supervisao humana.

As tecnologias devem permanecer subordinadas a finalidade
educativa. Uma ferramenta capaz de reformular automaticamente
frases pode produzir textos normativamente corretos sem desenvolver
compreensdo ou autonomia de escrita; por isso, sua ado¢ao precisa
acompanhar procedimentos de comparagdo entre versdes, explicagao
das alteragdes e avaliagdo da participacao autoral. Recursos de video
em Libras, legendas, glossdrios hipertextuais e plataformas de
colaboragdo podem ampliar acesso quando concebidos com estudantes
surdos e professores bilingues. Silva e Barbosa (2025) exemplificam
essa perspectiva com a inser¢ao de videos sinalizados em materiais de
géneros académicos, enquanto Nogueira, Portes e Portes (2025)

sugerem caminhos de investigacdo com corpora de aprendizes.

2.6 Sintese critica das contribuicdes da literatura

A aproximagdo entre os estudos permite identificar cinco
condi¢des que se reforcam mutuamente. A primeira ¢ considerar a
Libras como lingua de instrug¢do e participagdo, € ndo como suporte
episodico. A segunda € organizar a aprendizagem do portugués escrito
por praticas sociais e géneros textuais, com ensino explicito e

contextualizado de vocabulario e estruturas. A terceira € reconhecer a



importancia de professores com formacao especifica, inclusive
profissionais surdos, envolvidos na produgdo de materiais e na
avaliagdo. A quarta envolve a garantia de infraestrutura linguistica,
recursos didaticos e apoio no percurso escolar e universitario. A quinta
diz respeito a escuta dos estudantes, cujos objetivos comunicativos e
experiéncias precisam orientar a definicdo dos desafios de
aprendizagem.

Esse conjunto ndo permite estabelecer uma técnica universal,
pois os estudos consultados utilizam métodos, publicos e contextos
distintos. Ha pesquisas-a¢do, andlises curriculares, estudos de caso,
investigagdo de producdo académica e projetos de materiais, cada qual
respondendo a perguntas diferentes. Nao seria metodologicamente
adequado reunir seus resultados para calcular um efeito Unico de
intervengdes visuais ou bilingues. Ao contrario, sua forga esta em
iluminar situagdes complementares: desafios docentes, experiéncias
escolares, participacdo de pesquisadores surdos e possibilidades de
producdo de recursos. O reconhecimento dessas diferencas evita

transformar exemplos promissores em prescrigdes inflexiveis.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo examinou o ensino e a aprendizagem do portugués
escrito como segunda lingua por estudantes surdos, com foco nas

relagdes entre desafios linguisticos, praticas pedagdgicas e educacao



bilingue. A leitura interpretativa de quinze artigos mostrou que
metodologias sensiveis a Libras, ao letramento visual e a experiéncia
social dos alunos podem favorecer situagdes mais acessiveis de leitura
e escrita. As contribui¢des, entretanto, nao autorizam atribuir a uma
unica estratégia a solucdo de dificuldades historicamente produzidas
por barreiras curriculares, materiais inadequados e escassez de
formagao especifica.

Do ponto de vista pedagogico, ressalta-se a necessidade de
promover praticas contextualizadas de leitura e producao textual,
ensino explicito das caracteristicas dos géneros e dos recursos do
portugués escrito, além de momentos de planejamento e revisao
mediados em Libras. A visualidade deve ser entendida como dimensao
de construcdo de sentidos, integrada a textos, imagens, videos e
atividades de discussdo critica. O professor surdo e o professor
bilingue podem contribuir decisivamente para o desenho de materiais
e propostas, respeitando a diversidade de experiéncias linguisticas e
evitando uma expectativa uniforme de aprendizagem.

Do ponto de vista institucional, a analise aponta que educagdo
bilingue envolve curriculo, formacdo continuada, participacao
estudantil e condi¢des efetivas de acessibilidade. Na universidade, os
relatos de pesquisadores surdos demonstram que a mediagdo
linguistica e a revisdo de géneros académicos sdo necessarias a

garantia de autoria e permanéncia. Recursos digitais e inteligéncia



artificial podem apoiar analise e acompanhamento da escrita, desde
que seus usos sejam criticos e ndo substituam os processos de
aprendizagem nem a decisdo autoral dos estudantes.

A pesquisa apresenta limites decorrentes de seu carater
bibliografico e da selecdo intencional de estudos, sem protocolo
sistematico de busca nem avaliacdo quantitativa de resultados.
Recomenda-se ampliar investigacdes com acompanhamento de
praticas reais, analise das diferentes trajetdrias de aquisicao linguistica
e participagdo ativa de sujeitos surdos na elaboracdo e na avaliacdo de
intervengdes. Conclui-se que o portugué€s como segunda lingua ¢ uma
dimensao do direito a educagdo bilingue de qualidade, cuja efetivagao
exige reconhecer a Libras como lingua de conhecimento e assegurar
oportunidades concretas para que estudantes surdos leiam, escrevam e

produzam sentidos com autonomia.
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RESUMO: Este artigo analisa as contribuigdes das tecnologias digitais, da inovacao
pedagogica e dos recursos de acessibilidade para a inclusdo linguistica de estudantes
surdos em escolas publicas e instituigdes de ensino superior brasileiras. Desenvolve-
se uma pesquisa bibliografica qualitativa, fundamentada em quinze estudos
publicados entre 2024 e 2026, com atengdo a educagdo bilingue, a Libras, as
tecnologias assistivas e a inteligéncia artificial. A analise organiza-se em cinco eixos:



mediagdo digital, praticas bilingues, acessibilidade comunicacional, aplicagdes
inteligentes e desafios éticos e institucionais. Os resultados indicam que videos em
Libras, narrativas multimodais, aplicativos, legendagem e ambientes digitais podem
diversificar experiéncias de aprendizagem e fortalecer a autonomia discente.
Contudo, ferramentas automatizadas apresentam limites de precisdo, naturalidade
linguistica e adequacdo cultural. Conclui-se que inovagao e acessibilidade somente
se articulam efetivamente mediante planejamento pedagogico, formagéo
profissional, avaliagdo com usudrios surdos, politicas de inclusdo digital e
reconhecimento da Libras como lingua de produgdo e circulagdo do conhecimento
escolar.

Palavras-chave: Educacio de surdos; Tecnologias digitais; Libras; Acessibilidade
linguistica.

1 INTRODUCAO

A expansdo das tecnologias digitais da informagdo e
comunicagdo alterou as praticas escolares, os modos de produzir
materiais ¢ as formas de circular conhecimentos. Na educacdao de
surdos, essa transformagdo adquire importancia particular, pois
plataformas de aprendizagem, videoaulas, aplicativos e redes sociais
podem favorecer interagdes em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
combinar diferentes linguagens e aproximar o curriculo das
experiéncias visuais dos estudantes. Entretanto, a simples
disponibilizagdo de equipamentos ou sistemas informatizados nao
equivale a garantia de acessibilidade. E necessario interrogar quais

linguas estdo presentes, quem produz os conteudos, como eles podem



ser compreendidos e em que condigdes a participagdo académica
ocorre (Siqueira et al., 2026; Castro Junior ef al., 2025).

A expressao inclusdo linguistica ¢ empregada neste estudo para
designar condicdes efetivas de acesso, participagdo, interacao e autoria
em ambientes educativos que reconhecam a Libras como lingua
legitima de comunicagdo e constru¢do do conhecimento, sem
desconsiderar o ensino da lingua portuguesa escrita. Essa nogao nao
se restringe a presenca eventual de intérpretes ou de ferramentas de
conversdo  automatica: compreende também  planejamento
pedagogico, materiais bilingues, desenho de interfaces, competéncia
profissional e possibilidade de escolhas pelos proprios estudantes. Ao
relacionarem praticas tecnologicas e linguisticas no Sul Global, Castro
Junior et al. (2025) assinalam que solugdes supostamente universais
podem reproduzir assimetrias de acesso e de representacao cultural.

O tema apresenta relevancia diante da multiplicagdo de
ferramentas digitais anunciadas como inclusivas. Tradutores
automaticos, avatares sinalizantes, recursos de legendagem,
inteligéncia artificial generativa, realidade aumentada, historias em
quadrinhos digitais e repositorios de informagdo oferecem
possibilidades diferenciadas; seus resultados, entretanto, precisam ser
examinados segundo critérios de usabilidade, adequacao linguistica e
mediagdo didatica. A revisdo de Santos, Souza, Sodré e Mol (2025)

ressalta potencialidades das tecnologias assistivas, mas também



problemas de implementacao e formagao docente. Estudos sobre o
StorySign e o ensino do portugués escrito com ChatGPT igualmente
revelam contribui¢des condicionadas por limitagdes técnicas e pela
orientagdo pedagogica (Schlosser et al., 2024; Alves; Ramos, 2025).

Diante desse quadro, estabelece-se a questdo norteadora: em
que condi¢des tecnologias digitais e recursos inovadores contribuem
para a acessibilidade linguistica e a participacdo educacional de
estudantes surdos, sem reduzir a Libras a uma tradu¢ao instrumental
do portugués? O objetivo geral consiste em analisar criticamente
desafios e possibilidades da mediagdo tecnoldgica na educacdo de
surdos. Como objetivos especificos, procura-se discutir a centralidade
da Libras nas praticas digitais, examinar recursos assistivos e
plataformas, identificar limites das tecnologias baseadas em
inteligéncia artificial e sistematizar critérios pedagogicos e éticos para
sua adocao.

Metodologicamente, desenvolve-se uma revisdo bibliografica
qualitativa de carater interpretativo, tomando como corpus quinze
artigos cientificos publicados entre 2024 e 2026. Onze textos foram
disponibilizados integralmente para analise documental, enquanto
quatro estudos complementares foram consultados em periddicos
cientificos. A selecdo considerou a pertinéncia as relagdes entre
surdez, linguagem, inovacdo e acessibilidade. A discussdo foi

organizada por aproximacdo temadtica, contrastando objetivos,



contribui¢des e limites relatados pelos proprios trabalhos. Nao se
pretende realizar revisdo sistematica, metanalise nem medir a eficacia
causal de uma tecnologia; o alcance das conclusdes ¢ analitico e

circunscrito as fontes selecionadas.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Tecnologias Digitais, Mediacao Pedagogica e Inclusido
Linguistica

A incorporagdo de tecnologias as praticas educacionais pode
ser analisada sob duas perspectivas: uma instrumental, em que o
recurso funciona como suporte de atividades previamente definidas, e
outra pedagogico-linguistica, na qual sua configuracdo modifica
modos de interacao, acesso e expressao. Na educagdo de surdos, a
segunda perspectiva exige observar a correspondéncia entre os
recursos disponibilizados e a experiéncia visual-espacial da Libras.
Videos sinalizados, imagens, mapas de conceitos, registros de
atividades e hiperlinks tornam possivel organizar ambientes de
aprendizagem com multiplas formas de representacdo, desde que tais
recursos sejam articulados a objetivos de aprendizagem explicitos
(Siqueira et al., 2026).

A critica ao determinismo tecnologico ¢ fundamental porque a
presenca de um aplicativo ndo permite inferir, isoladamente, melhores

resultados escolares. Uma plataforma pode conter numerosos recursos



de multimidia e permanecer pouco acessivel quando as orientagdes
estdo apenas em portugués escrito, a navega¢do depende de textos
extensos ou os videos em Libras apresentam enquadramento
inadequado. O planejamento precisa envolver, portanto, escolhas
sobre sequéncias didaticas, vocabulario, alternativas de interagao,
ritmos de visualizagdo e acompanhamento dos estudantes. Siqueira et
al. (2026, p. 7) sintetizam essa relagdo entre inovagao e mediagao:
A tecnologia, nesse sentido, pode oferecer diferentes
caminhos para apresentagdo, contextualizagdo e
retomada dos contetdos, contribuindo para que a
aprendizagem  ndo permaneca  condicionada
exclusivamente a materiais escritos convencionais. Isso
ndo significa substituir a atuagdo docente ou
transformar o recurso digital em solu¢io auténoma para
dificuldades educacionais, mas reconhecer que sua
utilizagdo planejada pode ampliar repertdrios
metodologicos e favorecer formas de mediagdo mais

compativeis com as especificidades dos estudantes
surdos (Siqueira ef al., 2026, p. 7).

Ao examinarem inclusdo digital no Sul Global, Castro Junior
et al. (2025) ampliam essa discussdo e questionam a distribuicdo
desigual das oportunidades tecnologicas. Conectividade instavel,
equipamentos compartilhados, planos de dados limitados e auséncia
de contetidos em Libras podem produzir exclusdo mesmo quando uma
rede de ensino disponibiliza plataformas digitais. A desigualdade
também possui dimensdo simbodlica: produtos criados sem

interlocu¢do com a comunidade surda tendem a adotar uma imagem



homogénea dos usudrios, desconsiderando repertérios linguisticos,
variagdes regionais e experiéncias culturais.

Os autores enfatizam, ainda, que a inclusao digital depende de
decisoes coletivas que ultrapassam a dimensao estritamente técnica. A
passagem seguinte destaca a articulagdo entre agentes de
desenvolvimento, educagao e politicas publicas:

Superar os desafios da inclusdo digital de pessoas
surdas requer investimentos continuos em tecnologias
assistivas, formacao de profissionais e regulamentacgdes
que garantam acessibilidade em Libras. Para isso, ¢
essencial a atuacdo conjunta de desenvolvedores,
educadores, formuladores de politicas e da propria
comunidade surda. Esse compromisso coletivo com a
equidade e acessibilidade ¢ fundamental para construir
um ecossistema digital que ndo apenas inclua, mas
também empodere as pessoas surdas, promovendo seus

direitos humanos e sua dignidade (Castro Junior et al.,
2025, p. 238).

Essa compreensdo contribui para um conceito ampliado de
inovacdo educacional: a novidade relevante ndo € apenas a atualizagdo
do software, mas a possibilidade de transformar relagdes
comunicacionais desiguais. O protagonismo surdo deve aparecer na
elaboracdo dos materiais, nas decisoes sobre tradu¢ao ¢ na avaliagao
da experiéncia de uso. Uma interface considerada funcional por
desenvolvedores ouvintes pode apresentar barreiras que sO se
evidenciam quando estudantes surdos a utilizam em tarefas reais de

leitura, producdo de respostas, pesquisa e colaboracdo. O éxito



inclusivo deve ser avaliado em experiéncias situadas, € ndo apenas por

indicadores internos do sistema.

2.2 Educacio Bilingue de Surdos e Producio De Materiais
Digitais Visuais

O desenvolvimento de recursos digitais para a educagdo
bilingue exige reconhecer que a Libras e o portugués escrito ocupam
funcdes distintas, mas articulaveis, nas praticas escolares. O uso de
texto escrito continua fundamental para o acesso a diferentes géneros,
registros académicos e formas de participagdo social; entretanto, ele
nao deve ser tomado como Unico canal de apresentacao de conteudo.
Recursos visuais, video-textos, narrativas em Libras e glossarios
bilingues permitem construir relagdes entre conceitos, géneros e
experiéncias culturais que ultrapassam a tradugdo palavra por palavra
(Silva; Carvalho, 2025; Alves; Ramos, 2025).

Na literatura digital, a tradu¢do para Libras envolve
reorganizar a materialidade da obra. Silva e Carvalho (2025) analisam
producdes em textos-videos e destacam que enquadramento,
disposi¢do espacial, saliéncia, expressdes corporais e articulacao entre
componentes visuais participam da construcdo do sentido. Desse
ponto de vista, ndo basta adicionar uma janela de tradugdo ao final da

elaboracdo de uma atividade. A acessibilidade linguistica deveria



orientar desde o inicio a estrutura das paginas, o ritmo de apresentacao

e as possibilidades de navegacdo. Em formulagdo dos autores:
Os textos que passam pelo processo de tradugdo, ndo se
configuram como versdes audiovisuais de um material
escrito, mas como novos formatos textuais elaborados
para atender as necessidades cognitivas, linguisticas e
semidticas das comunidades surdas. Estes textos-videos
permitem o uso da linguagem visuo-corpérea
fortalecendo seu papel como instrumento de acesso ao
conhecimento e as manifestagdes culturais em Libras,

além de possibilitar que os surdos tenham acesso a
literatura (Silva; Carvalho, 2025, p. 70).

A nogao de texto-video abre caminhos para praticas autorais
em que estudantes surdos produzam resenhas sinalizadas, explicagdes
de experiéncias cientificas, versdes de narrativas e registros de leitura.
Esses produtos podem circular em ambientes virtuais € compor
portfolios bilingues, sem eliminar a aprendizagem da escrita em
portugués. A literatura digital deve ser compreendida, nesse contexto,
como campo de criagdo cultural em Libras, ndo exclusivamente como
adaptacdo de conteudos concebidos para leitores ouvintes. Essa
perspectiva se alinha a defesa de materiais multimodais e de mediacdo
consciente das diferencas linguisticas presentes no ambiente escolar
(Siqueira et al., 2026).

Os estudos de aplicacdo tecnoldgica também oferecem
exemplos uteis. Schlosser et al. (2024) avaliaram o aplicativo

StorySign, que combina reconhecimento visual, inteligéncia artificial,



realidade aumentada ¢ avatar sinalizante em situagdes de leitura
bilingue. Identificaram aspectos favordveis, como gratuidade e
facilidade de uso, mas também restrigoes ligadas a dependéncia de
internet, a necessidade de suporte fisico e ao repertorio limitado de
obras. Dessa constatacdo ndo decorre uma rejeicdo ao aplicativo; a
analise recomenda sua utilizagdo como apoio inserido em uma
proposta didatica mais ampla, com selecao de textos adequada e
acompanhamento do professor.

Outra experiéncia € o estudo piloto de Scandolara et al. (2025),
que examinou a interagdo de estudantes surdos com historia em
quadrinhos digital em Libras destinada a educacdo ambiental. A
investigacao articulou entrevistas com procedimentos exploratorios de
eletroencefalografia, relatando ligdes metodologicas e problemas
técnicos proprios da situacao de pesquisa. O estudo € relevante porque
desloca o enfoque da simples existéncia de um recurso multimidia para
sua interagdo com os participantes; contudo, por seu carater piloto, nao
autoriza generalizagdes sobre ganhos de aprendizagem aplicaveis a
todas as populagdes e contextos escolares.

A relagdo entre curriculo e mediacao profissional também ¢
central. Bezerra et al. (2025) discutem o trabalho conjunto de
professores e intérpretes de Libras diante de tecnologias digitais
acessiveis. Sua analise aponta que “a simples presenca de tecnologias

no ambiente escolar ndo garante inclusao” (Bezerra ef al., 2025, p. 3),



sendo necessarias preparacao colaborativa e atencdo as diferencas
linguisticas. Ao professor cabe a responsabilidade pelo planejamento
conceitual e avaliacdo dos objetivos; ao intérprete, a mediagao
interlinguistica no ambito de sua atuagao. Ambos necessitam de tempo
e condigdes institucionais para examinar previamente materiais,

conceitos, sinais-termo e recursos de acessibilidade.

Quadro 1 - Articulagdo entre recursos digitais e finalidades pedagdgicas

- - q Cuidados de
Recurso ou estratégia Potencial educacional T
acessibilidade
Videos autorais em Explicagdo de conceitos; Enquadramento das maos e
Libras autoria e interagdo do rosto; ritmo; contexto
Leitura visual; mediagao Navegagao simples; Libras

Narrativas ¢ HQ digitais cultural; interdisciplinaridade | como lingua de producéo

Aplicativos de leitura Associagdo entre textos e Acervo, conectividade e
bilingue recursos sinalizados avaliacdo de usabilidade

1 . Orientagdes em Libras;
AVAs e portfolios Atividades, feedback e goes ¢ ’

L acesso por diferentes
digitais acompanhamento da turma . o
dispositivos

Glossarios de sinais- Apoio a terminologia Validagdo conceitual e
termo curricular variagdo regional

Fonte: elaboragdo propria, com base nas referéncias analisadas (2026).

O Quadro 1 reune possibilidades discutidas no corpus e propoe
cuidados de implementacdo. Trata-se de sintese analitica, ndo de
escala comparativa de eficiéncia. A pertinéncia de cada recurso
depende da atividade planejada, dos objetivos curriculares e da
avaliagdo pelos estudantes, aspecto que deve orientar decisdes

pedagdgicas em diferentes etapas da educagao bilingue.



2.3 Tecnologias Assistivas, Acessibilidade Comunicacional E
Ambientes Virtuais

A expressao tecnologia assistiva abrange recursos € servigos
destinados a ampliar funcionalidade, autonomia e participacao; por
isso, ndo deve ser usada como sindnimo de qualquer software
educacional. Na educacdo de surdos, os recursos podem apoiar
diferentes situacdes de acesso: textos e videos sinalizados,
legendagem, organizag¢do visual de informac¢do, comunicagdo por
dispositivos moveis e recursos de traducao. Santos, Souza, Sodré e
Mol (2025) apresentam revisdo narrativa sobre essas possibilidades,
identificando ferramentas de traducdo, legendagem em tempo real e
aplicagdes de inteligéncia artificial, mas alertando para obstaculos de
formacao e politica educacional.

A revisdo permite distinguir dois niveis de analise. O primeiro
refere-se a operacdo técnica: instalar, abrir, navegar e executar
funcionalidades. O segundo diz respeito a possibilidade real de
compreender e produzir sentidos com o recurso. Em um ambiente
virtual de aprendizagem, a presenca de um tradutor automatico pode
facilitar acesso inicial a instru¢des, mas nao elimina a necessidade de
atividades concebidas em Libras, explicacdes contextualizadas e
avaliacdo de mensagens geradas. Sobre o uso de ferramentas e

ambientes virtuais, Santos, Souza, Sodré e Mol (2025, p. 8) afirmam:



Com relagdo ao VLibras, essa suite de ferramentas
promove a inclusdo educacional de alunos surdos ao
traduzir textos, audios e videos para Libras. Seu uso em
plataformas educacionais, como os Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA), garante maior acessibilidade
e autonomia aos estudantes, permitindo que eles
acompanhem materiais didaticos com mais facilidade
(Silva e Cardoso, 2021; Lima, Cavazzani e Silva, 2023).
O Hand Talk, por sua vez, utiliza inteligéncia artificial
(IA) para traduzir textos e ¢ amplamente elogiado pela
sua aplicacdo em dispositivos méveis, onde facilita a
comunicagdo e o aprendizado de alunos surdos (Silva e
Cardoso, 2021; Lima, Cavazzani e Silva, 2023).
(Santos; Souza; Sodré; Mol, 2025, p. 8).

A passagem apresenta a avaliacdo dos autores da revisdo e nao
constitui evidéncia de que toda tradugdo automatica seja precisa em
qualquer disciplina. Palavras polissémicas, expressdes idiomaticas,
conceitos cientificos e construgdes nao manuais da Libras podem
ultrapassar os recursos dos sistemas disponiveis. O professor precisa
verificar a correspondéncia entre a mensagem original e a versdo
sinalizada, oferecendo revisdo humana quando a compreensdo de
conceitos ou direitos estiver em jogo. Nessa perspectiva, as
tecnologias assistivas devem ser compreendidas como componentes
de uma rede de acessibilidade e ndo como substitutas universais da
docéncia e da interpretacdo profissional.

O estudo de Santos, Romani e Nunes Sobrinho (2025),
construido como revisdo de escopo, refor¢a a amplitude da

acessibilidade comunicacional. Ao mapear linguagens e recursos para



pessoas com deficiéncia ou necessidades especificas, os autores
indicam que a inclusdo informacional exige compatibilizar
necessidades comunicacionais, formatos ¢ condi¢des de acesso. Essa
abordagem amplia o olhar sobre a comunidade surda, reconhecendo
diferentes trajetorias e preferéncias linguisticas. Pessoas sinalizantes,
surdos oralizados e sujeitos com experiéncias multilingues nao
constituem um grupo homogéneo; logo, a garantia de acessibilidade
pode exigir solugdes combinadas e alternativas de apresentagdo da
informacao.

A acessibilidade de um ambiente digital também depende de
seus documentos, menus, percursos de navegacdo e formatos. Santos
(2025), ao avaliar o repositorio institucional RIMA, examinou
requisitos técnicos € um conjunto de documentos disponibilizados na
plataforma, chamando atengdo para a diferenca entre recursos de
interface e acessibilidade do préprio conteudo. Essa distingdo ¢
relevante para escolas e universidades que armazenam PDFs
digitalizados, apresentagdes e materiais audiovisuais sem padroes
consistentes de organizagdo. A avaliacdo técnica pode localizar
barreiras, mas precisa ser complementada por anélise contextual e pela
experiéncia de uso.

E importante salientar que o ASES ndo analisa o
conteudo das paginas, concentrando-se exclusivamente

nas funcionalidades disponibilizadas, o que exigiu uma
avaliacdo por amostragem. Para inspecionar se os



documentos depositados no RIMA sdo acessiveis foi
realizado teste com 10 obras, versando sobre
acessibilidade, publicadas entre 2014 e 2023. Nesta
etapa, utilizamos o Guia de produgdo de contetidos
digitais acessiveis (Francisco; Sousa, 2016). (Santos,
2025,p.9)

Em estudo sobre ensino remoto, Silva, Angelo e Jacob (2025)
investigaram dificuldades experimentadas por estudantes com
deficiéncia auditiva usudrios de tecnologias assistivas, com énfase em
situagcdes que envolviam comunicagdo oral e apoio familiar. Os
resultados assinalaram dificuldades de utilizagdo de dispositivos,
insuficiéncia de recursos adaptados e necessidade de orientacao as
familias e as escolas. Embora o recorte desses participantes nao
represente toda a comunidade sinalizante, ele oferece evidéncia
pertinente para compreender por que o apoio institucional e a
formacao para uso dos recursos devem acompanhar qualquer politica

de digitalizacdo das aulas.

2.4 Inteligéncia Artificial, Traducido Automatica e aprendizagem
de Libras

A inteligéncia artificial introduziu novas possibilidades de
reconhecimento de sinais, geragdo de conteudos, tradu¢do automatica
e apoio a escrita. Entretanto, suas aplicagdes requerem avaliacao
critica porque as linguas de sinais envolvem simultaneidade, espago,

componentes corporais, marcas ndo manuais e contextos culturais que



nao se reduzem a associagao linear entre palavras e gestos. Santos, I.
B. et al. (2025), em revisdo de produgdo cientifica entre 2019 e 2025,
agrupam estudos em tradugdo automatica, tecnologias assistivas e
modelos de visao computacional. A variedade dos projetos mapeados
revela vitalidade de pesquisa, mas também distancia entre
demonstragdes técnicas e aplicagdes linguisticamente validadas em
contextos escolares.

A revisdo também evidencia que o reconhecimento de
configuragdes manuais isoladas ndo equivale a compreensdo de
enunciados completos. Sistemas treinados em vocabularios
delimitados podem apresentar resultados favoraveis em condig¢des
controladas e falhar diante de variagdes regionais, iluminagdo
irregular, velocidade de sinalizagdo, expressdes faciais e diferentes
estilos de uso. Dessa forma, indicadores de acurdcia computacional
devem ser interpretados juntamente com tarefas funcionais de
compreensdo e avaliagdes conduzidas por pessoas surdas. O alcance
de cada resultado depende do conjunto de dados, do dominio temdtico
e das condicdes reais de execucao (Santos, 1. B. ef al., 2025).

O estudo empirico de Salles et al. (2025) aborda a integragdo
da IA a Libras e registra percepcdes de especialistas, pesquisadores e
docentes sobre possibilidades de tradu¢ado, avatares e reconhecimento
de gestos. Os resultados indicam potencial de apoio a inclusao,

acompanhado por desafios de precisdo, laténcia, aceitacao pedagogica



e tratamento de dados. O fato de uma ferramenta estar disponivel
comercialmente ou demonstrar desempenho satisfatorio em uma tarefa
ndo a converte automaticamente em recurso de ensino adequado. Sao
necessarios processos de avaliacdo, atualizagdo e validacdo
comunitaria, inclusive para prevenir a reproducao de formas artificiais
ou pouco naturais de sinalizagao.

Outro campo em expansdo envolve sistemas de conversagao
textual. Marques e Leite (2025) submeteram questdes sobre
comunidade surda e Libras a diferentes chatbots, com analise de
respostas por professor surdo. Identificaram respostas adequadas em
parte das interacdes, mas também informacdes inexistentes ou
incorretas. O achado recomenda cautela diante de respostas fluentes e
aparentemente completas, sobretudo em atividades de pesquisa,
elaboragdo de glossarios e formacdo docente. Na rotina escolar, a
geragdo automatica de explicagdes deve constituir ponto de partida a
ser verificado por professores, estudantes e fontes académicas
confiaveis, nunca um substituto da analise linguistica e cientifica.

No ensino do portugués escrito como segunda lingua, Alves e
Ramos (2025) discutem o potencial do ChatGPT para oferecer
devolutivas rdpidas, sugestdes gramaticais e oportunidades de pratica
em atividades com adultos surdos. As autoras apontam utilidade
potencial, mas também corre¢des imprecisas e limitagdes no

tratamento de aspectos linguisticos contextualizados. Uma atividade



produtiva pode envolver a apresentagdo de um texto inicial, o didlogo
com a ferramenta sobre alternativas de escrita, a comparacao critica
das sugestdes e a reescrita comentada pelo estudante. Todavia, a
avaliacdo do progresso linguistico deve considerar autoria, adequacao
discursiva e compreensdo, evitando reduzir a producdo escrita a
conformidade com respostas automaticas.

Os dados reunidos sugerem que a IA deve ser compreendida
como mediagdo complementar. Aplicativos inteligentes podem
auxiliar na busca de exemplos e no planejamento de atividades, mas a
interpretagdo de sentidos complexos em Libras continua exigindo
competéncia linguistica e referéncia ao contexto cultural. Ha também
riscos de dependéncia de servigos privados, coleta indevida de videos
sinalizados e padroniza¢do de variedades linguisticas. A discussdo
¢tica deve incluir consentimento informado, transparéncia dos
sistemas, possibilidade de contestar erros e participacdo de
pesquisadores e profissionais surdos nas decisdes sobre coleta,

anota¢ao e reutilizagcdo de materiais audiovisuais.

2.5 Desigualdades Digitais, Participacao Surda e Critérios de
Implementagio

As promessas da inovagdo precisam ser confrontadas com o
contexto institucional em que as tecnologias sao utilizadas. Acesso a

internet, disponibilidade de equipamentos, manutencdo de



laboratorios, tempo de planejamento coletivo e formagao continuada
sdo condic¢des de implementag¢do que podem variar significativamente
entre redes e instituicdes. A mesma plataforma que favorece a
autonomia em um contexto pode produzir dificuldades em outro,
especialmente quando a participagdo depende de aparelhos
particulares ou de conexdes estaveis. Castro Junior et al. (2025) situam
a discussdo no Sul Global e destacam que desigualdades sociais e
linguisticas repercutem no desenho e na apropriacdo dos servigos
digitais.

Nas redes sociais, também hé decisdes algoritmicas capazes de
influenciar visibilidade, circulacdo ¢ encontro de conteudos em Libras.
Castro Junior et al. (2024) analisam essa interface e discutem a
transparéncia, a privacidade e a participagdo da pessoa surda nas
plataformas. Ao citar questdes formuladas por Valente (2019, p. 89
apud Castro Jinior et al., 2024, p. 11), o estudo problematiza como os
filtros organizam o acesso a informagdo e quais limites podem impor
aos participantes. A referéncia indireta aqui indicada por apud decorre
da consulta ao trabalho intermediario de 2024, ndao a publicacao
original de Valente.

A pesquisa de Castro Junior ef al. (2024) também ressalta que
sistemas digitais podem privilegiar formatos de linguagem que nem
sempre contemplam experiéncias visuais e sinalizadas. A relevancia

do problema para a escola € concreta: recomendagdes automaticas



podem favorecer contetido sem interpretagao, sem legendas confiaveis
ou sem contextualizagdo, enquanto materiais produzidos por surdos
permanecem menos visiveis. Nesse cenario, a alfabetizagdo digital
critica envolve discutir funcionamento das plataformas, escolhas de
privacidade, condi¢des de publicacdo e estratégias para localizar
informacgdes acessiveis. Os autores observam:
Embora os algoritmos em redes sociais ndo tenham sido
originalmente concebidos para incluir pessoas surdas,
tecnologias de acessibilidade, como legendagem
automatica e reconhecimento de voz, desempenham um
papel vital na superagdo dessas limitagdes e na
promogdo de uma experiéncia inclusiva para todos os
usuarios, independentemente de suas habilidades
linguisticas. Diante desse cenario, ¢ fundamental
reconhecer a importancia da tradugdo de informagdes
visuais e auditivas em formatos acessiveis,
possibilitando que pessoas surdas participem

ativamente da comunicacdo online e acessem conteudos
de forma igualitaria (Castro Junior ef al., 2024, p. 11).

A combinagdo dos estudos permite propor um conjunto de
critérios para que escolas e universidades planejem, acompanhem e
revisem a utilizagdo de recursos digitais. A avaliacdo precisa envolver
profissionais de educagdo, intérpretes quando pertinentes, equipes de
tecnologia e representantes surdos. O processo deve abranger
diagnostico de barreiras, definicdo de indicadores qualitativos de
compreensdo e autoria, testes com usudrios, acompanhamento de

dificuldades e reformula¢ao do recurso. Nao se trata de transferir aos



estudantes a responsabilidade por corrigir produtos inacessiveis, mas
de reconhecer sua participagdo como condicdo de qualidade e
legitimidade.

Quadro 2 — Critérios para avaliar recursos digitais acessiveis na educacao de
surdos

Dimensao Pergunta orientadora Providéncia recomendada

S Revisao por profissionais
Ha Libras adequada aos porp

Linguistica , o competentes e usuarios
contetdos e aos usuarios?
surdos
Pedagogica A ferramenta favorece a Planejamento com objetivos
£08 aprendizagem proposta? e avaliagdo formativa
. Os estudantes conseguem Testes em dispositivos e
Usabilidade . o . :
navegar e concluir tarefas? condigdes reais de acesso
. . Consentimento
.. Ha controle sobre videos, PR
Etica e dados . . ~ transparéncia e minimizagéo
imagens e informacdes?
de dados
. O recurso depende de Alternativas off-line ou de
Equidade ) S 1o .
infraestrutura indisponivel? | baixo consumo de dados
Quem acompanha erros e Participagdo surda e revisao
Governanga . o s ,
solicita melhorias? institucional continua

Fonte: elaboragdo propria, com base nas referéncias analisadas (2026).

O Quadro 2 apresenta uma matriz propositiva elaborada a
partir dos problemas recorrentes no corpus. Nao constitui norma
técnica nem substitui avaliagdo especializada de acessibilidade. Sua
fungdo ¢ auxiliar perguntas durante a sele¢do, a aquisicdo e o uso de
produtos educacionais, de modo que a inovagdo seja examinada por
suas consequéncias para a participacao, € nao apenas por critérios de

modernidade tecnolégica.



A sintese das pesquisas demonstra que a inclusdo linguistica
ndo se limita a uma propriedade intrinseca do aplicativo. E um
resultado sempre situado das relagdes entre linguas, curriculos,
participantes e instituigdes. Quando a escola oferece acesso
tecnologico sem oportunidades de expressao em Libras, mantém uma
barreira central. Em contrapartida, quando favorece autoria surda,
materiais bilingues, espagos de interlocu¢ao e avaliagdo participativa,
os recursos digitais podem apoiar experiéncias mais equitativas e
diversificadas de aprendizagem (Bezerra et al., 2025; Silva; Carvalho,

2025; Castro Junior et al., 2025).

3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise bibliografica desenvolvida evidenciou que
tecnologias digitais e recursos de acessibilidade podem contribuir para
a educagdo de surdos quando articulados a Libras, ao curriculo e as
condi¢des concretas de participacdao. Videos sinalizados, narrativas
digitais, aplicativos bilingues, ambientes virtuais e ferramentas
assistivas oferecem possibilidades para ampliar repertorios
pedagogicos, diversificar atividades e fortalecer formas de autoria.
Contudo, a disponibilidade técnica de uma plataforma nao constitui
comprovac¢do de que suas funcionalidades sejam linguisticamente
adequadas ou de que assegurem, por si mesmas, aprendizagem com

equidade.



A revisao também mostrou que o desenvolvimento de
inteligéncia artificial para Libras e para a escrita em portugués
apresenta perspectivas promissoras e limitacdes relevantes.
Reconhecimento de sinais, avatares virtuais e chatbots podem apoiar
tarefas delimitadas; entretanto, permanecem problemas associados a
naturalidade da sinalizacdo, a variagdo linguistica, a contextualizagdo,
a erros nas respostas e a protecao dos dados. Desse modo, a IA deve
permanecer complementar a a¢ao docente, a mediacdo profissional
quando necessaria € a participagdao ativa dos estudantes surdos. A
validagdo com usudrios e a revisdo pedagdgica sdo condigdes
essenciais para prevenir o uso acritico dessas tecnologias.

A contribuicdo central deste estudo consiste em defender um
deslocamento conceitual: a inovag¢do sé se torna inclusiva quando
reduz barreiras comunicacionais verificaveis e amplia possibilidades
de compreender, interagir e produzir conhecimentos em condigdes
linguisticas adequadas. Essa diretriz demanda investimento
institucional, formacdo continuada, planejamento colaborativo e
atuacao de pessoas surdas na producdo e avaliagdo dos materiais. O
uso pedagdgico da Libras ndo deve ser tratado como acessorio
adicionado ao final dos processos digitais, mas como referéncia para
conceber experiéncias efetivamente bilingues e visualmente

acessiveis.



Como limites, reconhece-se que o corpus reune estudos com
metodologias e publicos distintos, incluindo revisdes, analises de
plataformas e investigacdes exploratdrias; portanto, ndo permite
generalizagdes causais nem uma classificacdo definitiva de
ferramentas por eficacia. Recomenda-se que pesquisas futuras
desenvolvam estudos participativos com estudantes e pesquisadores
surdos, comparem condicdes reais de uso, investiguem resultados de
aprendizagem e documentem protocolos transparentes de avaliagdo
linguistica e ética. A perspectiva defendida ¢ a de que as tecnologias
se coloquem a servico dos direitos linguisticos e da produgdo do

conhecimento, € ndo o contrario.
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RESUMO: Este artigo analisa a relag@o entre direitos linguisticos, politicas publicas
e inclusdo social da pessoa surda no Brasil, considerando o reconhecimento juridico
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢ os obstaculos a sua efetivacdo. Trata-se de
pesquisa qualitativa, bibliografica e documental, fundamentada em doze estudos
académicos, publicados majoritariamente entre 2024 e 2026, e em marcos
normativos nacionais. Discutem-se a justiga linguistica, o ouvintismo estrutural, a
educagdo bilingue e as barreiras comunicacionais nos contextos universitario,
judicial, sanitario e profissional. A analise evidencia que a existéncia de legislagao
protetiva ndo assegura, isoladamente, condi¢des equitativas de participagdo. A
auséncia de servigos permanentes, profissionais qualificados e mecanismos de
acompanhamento mantém desigualdades entre pessoas surdas e ouvintes. Conclui-
se que a inclusdo social exige politicas intersetoriais formuladas com participagao



das comunidades surdas, valorizagdo da Libras como lingua de produgio do
conhecimento e compromisso institucional com direitos efetivos e cidadania plena,
respeitando suas experiéncias e diferengas culturais.

Palavras-chave: Direitos linguisticos; Politicas publicas; Lingua Brasileira de
Sinais; Inclusdo social.

1 INTRODUCAO

O debate sobre a inclusdo social das pessoas surdas, no Brasil,
ndo se esgota no provimento de recursos pontuais de acessibilidade.
Ele envolve o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como lingua de interagdo, ensino, participa¢do politica e produgao
cultural. Ao tratar a lingua somente como ferramenta de transmissao
de informacdes previamente elaboradas em portugués, diferentes
institui¢des deixam em segundo plano a possibilidade de que pessoas
surdas exercam autoria, deliberem sobre suas necessidades e
participem da constru¢cdo dos proprios servigos que utilizam. A
questdo, portanto, ¢ simultaneamente linguistica, educacional, juridica
e social, envolvendo relagdes de poder que influenciam quem pode
falar, compreender, ensinar, pesquisar ¢ decidir em condi¢des de
igualdade.

A Lein® 10.436/2002 reconheceu a Libras como meio legal de
comunicagdo e expressao; o Decreto n® 5.626/2005 detalhou medidas
para sua difusdo e para a educacao e o atendimento as pessoas surdas;

eaLlein®14.191/2021 incorporou a educacao bilingue de surdos a Lei



de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n® 13.146/2015, também
contempla barreiras nas comunicagdes € 0 acesso a informagdo como
dimensdes fundamentais da acessibilidade (Brasil, 2002; 2005; 2015;
2021). Esses instrumentos representam conquistas histdricas, mas o
alcance das garantias formais precisa ser examinado em relagdo as
condi¢des efetivas de oferta e participacao.

A distingdo entre direito linguistico e recurso de acesso €
central para essa discussdo. Martins e Lopes (2024) argumentam que
a logica inclusiva pode reduzir a visualidade e a expressividade da
Libras a uma via de acesso a conhecimentos estruturados a partir da
lingua majoritaria. Almeida e Souza (2026), por sua vez,
problematizam a permanéncia do ouvintismo estrutural como
mecanismo que limita a concretizagdo dos direitos reconhecidos
juridicamente. Confrontar esses diagnosticos com investigagdes sobre
educagdo, saude, justica e trabalho permite compreender que a
exclusdo linguistica ndo consiste apenas na falta de intérpretes, mas
também na organizacao das instituigdes a partir de pressupostos
monolingues.

Diante desse cendrio, o problema de pesquisa pode ser
formulado nos seguintes termos: em que medida os avangos das
politicas publicas brasileiras tém assegurado o exercicio dos direitos

linguisticos e a inclusao social da pessoa surda, e quais barreiras ainda



comprometem sua efetivacdo? O objetivo geral consiste em analisar
criticamente a articulagdo entre reconhecimento juridico da Libras,
implementagdo de politicas publicas e participagdo social da
comunidade surda. Especificamente, busca-se identificar marcos
normativos, discutir os limites de politicas centradas apenas na
acessibilidade instrumental e relacionar desafios identificados em
diferentes espagos institucionais.

A investigacdo caracteriza-se como pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica e documental. O corpus principal retine doze
artigos cientificos: dez disponibilizados para esta andlise e¢ dois
complementares, localizados nos portais de periodicos, sobre politicas
municipais de inclusao e permanéncia de estudantes surdos no ensino
superior. A selecdo busca diversidade de campos de aplicagdo, sem
pretender representar exaustivamente a producao brasileira. A anélise
mobiliza categorias interpretativas como direitos linguisticos, justica
linguistica, participagdo institucional, educag¢do bilingue e barreiras
comunicacionais, articulando evidéncias de estudos empiricos e

argumentos de pesquisas tedricas.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Direitos linguisticos, identidade e justica linguistica



Os direitos linguisticos vinculam o exercicio da cidadania a
possibilidade de acessar, utilizar e transmitir uma lingua socialmente
reconhecida, inclusive nos espacos de poder e de producdo do
conhecimento. Para pessoas surdas sinalizantes, a Libras nao pode ser
reduzida a adaptacdo comunicacional eventual: nela se desenvolvem
relacdes comunitarias, repertorios culturais e formas legitimas de
organizagdo da experiéncia. Pereira ¢ Almeida (2026) destacam que a
educacdo bilingue ¢ também politica linguistica, porque o
reconhecimento da lingua de sinais implica defender o
desenvolvimento linguistico, a diversidade cultural e a autonomia dos
sujeitos surdos. Esse enfoque desloca a surdez do enquadramento
exclusivamente clinico para o reconhecimento de uma experiéncia
visual e linguistica situada socialmente.

A nocdo de justica linguistica amplia o debate juridico
tradicional. Almeida e Souza (2026) sustentam que o reconhecimento
formal, embora indispensavel, ndo extingue assimetrias instituidas
entre linguas e sujeitos. Quando documentos, reunides, decisdes
administrativas e processos avaliativos operam exclusivamente em
portugués, a Libras depende de tradugdes ocasionais, como se nao
tivesse legitimidade propria no processo decisorio. Esse arranjo revela
desigualdade que ndo se resolve apenas pela presenca de um mediador

em eventos ou pela oferta de conteudos traduzidos depois de



produzidos. E necessario examinar quais linguas participam da

defini¢do de prioridades e da distribuicao de recursos.
A principal contribuicdo deste estudo consiste em
propor a justiga linguistica como horizonte teérico para
a analise da efetivacdo dos direitos linguisticos das
pessoas surdas. Diferentemente de uma perspectiva
centrada exclusivamente na existéncia de garantias
legais, a justica linguistica permite avaliar em que
medida essas garantias sdo capazes de produzir
transformagdes nas relagdes institucionais que
distribuem legitimidade, participagdo e poder entre

diferentes comunidades linguisticas (Almeida; Souza,
2026, p. 23).

Martins ¢ Lopes (2024) contribuem para aprofundar essa
tensdo ao diferenciarem acesso e direito linguistico-educacional. As
autoras demonstram que a utilizagdo da Libras para comunicar um
curriculo pensado em lingua majoritdiria ndao corresponde,
necessariamente, a existéncia de processos formativos em que a lingua
de sinais seja reconhecida como produtora de conhecimento. A
distingdo € relevante porque a participacdo precisa compreender ndo
apenas o recebimento de informagdes, mas também a possibilidade de
fazer perguntas, construir hipoteses, desenvolver conceitos € negociar
significados em Libras. Nessa perspectiva, a qualidade da educacao e
de outros servigos depende de relacdes comunicativas efetivamente
bilingues.

Na discussao de Pereira e Almeida (2026, p. 264), € recuperado
o entendimento de Skutnabb-Kangas (1994, p. 152 apud Quadros et



al., 2009, p. 10-11) de que a identificacio com uma lingua e sua
aprendizagem integram direitos fundamentais dos individuos. A
mengdo constitui citagdo de citagdo, pois o argumento ¢ mobilizado
mediante a fonte secundaria citada no estudo consultado, nao pela
leitura direta do trabalho de 1994. No presente artigo, essa proposicao
auxilia a situar o direito a lingua na passagem entre socializacao

inicial, escolarizacdo e participagao publica.

2.2 Legislacio brasileira e a distincia entre reconhecimento e
efetivacao

O reconhecimento institucional da Libras resultou de
trajetorias histéricas de reivindicacdo, organiza¢do comunitaria e
transformagdes legislativas. A Lei n° 10.436/2002 reconhece
expressamente seu carater de meio legal de comunicagao e expressao;
o Decreto n® 5.626/2005 prevé diretrizes para sua presenca na
formacdo de professores e em servigos publicos, especialmente
educagdo e saude. A Lei n° 13.146/2015 refor¢a o tratamento das
barreiras comunicacionais como obstaculos a participacdo e prevé
condigdes de acessibilidade em ambientes e meios digitais.
Finalmente, a Lei n° 14.191/2021 insere na legislacdo educacional
uma modalidade bilingue que articula Libras como primeira lingua e
portugués escrito como segunda lingua (Brasil, 2002; 2005; 2015;
2021).



Quadro 1 - Marcos normativos e dimensdes dos direitos linguisticos

INSTRUMENTO

Lei n® 10.436/2002

Decreto n°

5.626/2005

Lei n° 13.146/2015

Lei n° 14.191/2021

CONTRIBUICA
O CENTRAL

Reconhece a
Libras como meio
legal de
comunicagio e
expressao.
Regulamenta
disposicdes sobre
formagao, ensino
de Libras e
atendimento.
Inclui comunicagao
e informacao
acessiveis no
quadro dos direitos
das pessoas com
deficiéncia.
Institui a educagdo
bilingue de surdos
como modalidade
na LDB.

DESAFIO DE
IMPLEMENTAC
AO

Garantir uso
regular e
reconhecimento da
lingua nos servigos
e decisdes.
Ampliar equipes
qualificadas e
continuidade das
acoes
institucionais.
Remover barreiras
comunicacionais,
atitudinais e
digitais.

Assegurar
curriculos,
docentes, materiais
€ espagos
bilingues.

Fonte: Elaboracdo propria com base em Brasil (2002, 2005, 2015, 2021).

A formulagdo de Almeida e Souza (2026, p. 24), segundo a
qual “O desafio contemporaneo ja ndo consiste apenas em assegurar o
reconhecimento juridico da Libras”, reafirma a necessidade de avaliar
a efetividade de direitos em instituicdes concretas. A citacao direta
curta expressa o deslocamento da perspectiva meramente formal para

a justica linguistica.



O quadro evidencia que reconhecimento linguistico,
organiza¢do pedagdgica e garantia de acessibilidade sdo niveis
complementares, mas ndo idénticos, da agdo estatal. A lei pode
estabelecer deveres gerais, enquanto a prestacdo de servigos requer
decisoes de financiamento, planejamento territorial, contratacdo de
profissionais, forma¢ao continuada e avaliagdo publica. A inexisténcia
desses mecanismos torna a efetivacdo dependente de iniciativas
individuais ou de demandas judiciais. Em outras palavras, a norma cria
condigdes para reivindicagdo de direitos, porém sua concretizacao
exige governanga capaz de transformar deveres abstratos em
procedimentos estaveis, com transparéncia e responsabilizagdo.

Uma perspectiva comparada aparece em Witchs, Teixeira e
Monteiro (2023), que analisam documentos oficiais de diferentes
paises e discutem a inclusdo linguistica como estratégia de
governamento. A pesquisa mostra que politicas explicitas de linguas
de sinais ndo estdo presentes em todos os territorios investigados,
embora praticas de uso dessas linguas possam existir. A contribui¢do
para o caso brasileiro € o alerta de que a institucionaliza¢do pode tanto
abrir condigdes concretas de uso quanto enquadrar sujeitos em
dispositivos de controle. Assim, ndo basta contabilizar politicas
formalizadas: € necessario discutir seus destinatarios, seu desenho € a

participacao das comunidades a que se dirigem.



2.3 Politicas publicas locais e participacao da comunidade surda

As politicas linguisticas ganham concretude no encontro entre
legislagdo nacional e condigdes de implementagdo nos estados e
municipios. O estudo documental de Rabelo e Rocha (2025), realizado
em Santarém, no Pard, examina propostas legislativas e normas do
periodo de 2017 a 2025 relacionadas a Libras, a educacao bilingue e
ao trabalho de tradutores e intérpretes. A pesquisa descreve avangos
na tematizagdo da acessibilidade, mas evidencia que a existéncia de
proposi¢des normativas nao equivale, por si, a oferta sistematica de
servigos. O exemplo ¢ relevante para discutir o papel dos governos
locais, responsaveis por transformar compromissos gerais em acdes
ajustadas as demandas de seus territorios.

A construgdo participativa constitui outro aspecto estruturante.
A presenca de liderancas surdas, docentes surdos, organizacgdes
comunitarias e usudrios de Libras em conselhos e foruns de decisao
permite que os programas sejam confrontados com experiéncias
concretas de acesso. A participacdo ndo deve se restringir a consulta
final de documentos ja consolidados, mas ocorrer desde a
identificacdo do problema até o monitoramento de resultados. Nesse
sentido, a cidadania linguistica exige espagos para proposicao,
discordancia e deliberagdo em Libras, com registro e retorno

institucional acessiveis. Sem esses mecanismos, iniciativas



anunciadas como inclusivas podem permanecer desconectadas das
prioridades locais.

Ponso (2025), ao analisar 59 resolugdes de politicas
linguisticas de institui¢des federais e estaduais de ensino superior,
observa a centralidade das agendas de internacionalizacdo ¢ a
insuficiente visibilidade de demandas linguisticas de grupos como
pessoas surdas, indigenas e refugiadas. Embora seu corpus seja
universitario, o achado suscita discussao mais ampla: politicas podem
ser consideradas formalmente linguisticas e, ainda assim, priorizar
linguas de circulagdo internacional em detrimento das linguas que
garantem participagdo de grupos minorizados no proprio territorio. A
definicdo de prioridades exige, portanto, critérios sociais além
daqueles associados a mobilidade, prestigio académico e
competitividade institucional.

Uma instituicdo publica de ensino superior precisa ter
responsabilidade social e garantir ndo apenas o acesso
igualitario a toda a populagdo, mas também a
permanéncia dos discentes e sua formatura por meio de
politicas de cotas, bolsas de estudo, programas de apoio
pedagdgico, assisténcia estudantil. Isso tem uma
relacdo direta com as politicas linguisticas feitas no
ambito das universidades, pois elas devem atender e
contemplar toda a populacdo brasileira, especialmente

aqueles grupos linguisticos que precisam do Estado
para regulamentar seus direitos (Ponso, 2025, p. 22).

2.4 Educacio bilingue e direitos linguistico-educacionais



A educacdo bilingue de surdos ocupa posi¢cdo central na
garantia de direitos porque a experiéncia escolar influencia a aquisi¢ao
de repertorios linguisticos e a participagdo social posterior. O artigo
60-A da LDB, introduzido pela Lei n°® 14.191/2021, define a
modalidade considerando a Libras como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda lingua para os estudantes abrangidos pela norma
(Brasil, 2021). Essa formulagdo demanda compreender o ensino de
conteudos cientificos, artisticos e sociais em uma lingua visual-
espacial, sem confundir a garantia de educagdo bilingue com uma
mera adaptagdo do ensino organizado exclusivamente em portugués.

Pereira e Almeida (2026) relacionam esse direito as condigdes
estruturais das redes de ensino: formacao de professores, organizagao
curricular, materiais didaticos e criagdo de ambientes bilingues. Suas
reflexdes situam o acesso precoce a lingua de sinais como condi¢ao
para ampliar experiéncias cognitivas € comunicativas. A interpretacao
exige prudéncia diante da diversidade de trajetoérias individuais, mas
sustenta um principio geral: estudantes ndo podem ser
responsabilizados por lacunas geradas pela auséncia de ambientes
linguisticamente acessiveis. Cabe as politicas publicas oferecer
oportunidades regulares e qualificadas para o desenvolvimento de
Libras e portugués escrito, respeitando os contextos de uso de cada

lingua.



Cumpre observar que a Educagdo Bilingue de Surdos,
respaldada pela Lei n° 14.191 (Brasil, 2021), é uma
politica linguistica e educacional brasileira que
reconhece a lingua de sinais e as identidades surdas
como meios de garantir o desenvolvimento ¢ a
participacdo dos sujeitos surdos na sociedade, pois, a
crianca surda tem o direito de crescer bilingue, tendo o
ensino da LP, de forma escrita, o ensino da Libras € o
uso da Libras como lingua de instru¢do, comunicagdo e
interacdo, ou seja, o ensino em Libras (Pereira;
Almeida, 2026, p. 276).

A citagdo evidencia que o desafio ¢ assegurar tanto o ensino de
Libras quanto o ensino em Libras. A distingdo ¢ decisiva: ofertar uma
disciplina isolada de lingua de sinais ndo substitui a media¢do de
conhecimentos nas diferentes areas curriculares por profissionais com
formagao adequada. Tampouco a presenca de intérpretes, embora
indispensdvel em muitos contextos, suprime a necessidade de
materiais visuais, interagdo entre pares e participagdo de docentes
surdos. A elaboracdo curricular precisa prever estratégias de ensino
adequadas as dimensdes visuais da lingua, objetivos verificdveis de
aprendizagem e avaliacdo compativel com a proposta pedagogica
bilingue.

Martins e Lopes (2024) propdem avangar para além de uma
educacdo que apresenta a Libras somente como caminho de acesso a
praticas curriculares concebidas para ouvintes. Em sua interpretagao,
reconhecimento linguistico e redistribuicdo social precisam ser

articulados, pois a presenca formal do estudante em sala ndo garante



apropriacdo dos conhecimentos escolarizados. Essa observacao
permite questionar modelos em que a escola mantém contetidos,
tempos e avaliacdes inalterados e delega ao intérprete a tarefa de
superar todas as barreiras de aprendizagem. A responsabilidade
pedagogica pelo processo de ensino ¢ institucional e coletiva, devendo
integrar professores, gestores, profissionais linguisticos e familias.
Nesse sentido, a inclusdo normativa aos surdos oferece
a passagem pela escola, pela defesa multicultural de
trocas sociais com muitos outros (isso € importante),
mas potencializa experiéncias educativas pelas
margens, sem a presenca de sua lingua e de tudo o que
incorpora e significa ser surdo. Certamente muitas
produgdes menores e cotidianas, entre surdos e

ouvintes, entre surdos e surdos, ocorrem nesse espaco
(Martins; Lopes, 2024, p. 16).

No campo do ensino superior, Silva e Galizia (2025) analisam
entrevistas semiestruturadas com trés participantes ligados a
comunidade surda, incluindo professores universitarios de Libras e
uma profissional surda com experiéncia académica. O carater
qualitativo e o nimero reduzido de participantes delimitam o alcance
do estudo, mas seus relatos ajudam a compreender obsticulos a
permanéncia e a participacdo universitaria. A inclusdo exige ndo
apenas interpretacdo das aulas, mas revisdo de procedimentos

institucionais, praticas de avalia¢do, atendimento administrativo e

atividades de pesquisa e extensdo, de modo que o estudante surdo ndo



dependa de negociagdes individuais para exercer direitos ja
reconhecidos.

Muniz, Ramos e Barros (2026) articulam educagao bilingue,
cidadania linguistica e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
especialmente aqueles referentes a educagao de qualidade e a reducao
das desigualdades. Ao defender uma educagdo de e com pessoas
surdas, as autoras reforcam o protagonismo da comunidade na
formulacao dos processos educativos. Essa formulagdo amplia as
exigéncias da politica bilingue: construir curriculos acessiveis também
significa reconhecer narrativas surdas, produgdes artisticas,
experiéncias comunitarias e diferentes formas de conhecimento como
dimensdes legitimas da escola e da universidade.

2.5 Saude, justica e barreiras no exercicio da cidadania

Os desafios linguisticos ndo desaparecem com a conclusdo da
educacdo Dbasica. Nos servicos de saude, os obstaculos
comunicacionais podem comprometer a compreensao de sintomas, as
explicagdes clinicas, o consentimento informado e o acompanhamento
terapéutico. Moraes et al. (2025) realizaram estudo epidemiologico
transversal com 316 wusuarios surdos de Libras na Regido
Metropolitana de Campinas e constataram avaliacdes negativas da
comunicagdo com profissionais de satde tanto no setor publico quanto
no privado. Entre os participantes, 64,3% avaliaram negativamente a

comunica¢do na rede publica e 67,6% na privada. Esses dados se



referem a amostra investigada e nao devem ser extrapolados

indiscriminadamente a totalidade das pessoas surdas brasileiras.
O estudo evidenciou graves limitacdes de acesso a
saude de surdos usuarios de Libras, com 18 anos ou
mais, moradores da Regido Metropolitana de
Campinas, em funcdo de barreiras linguisticas e
comunicacionais com profissionais de satde das redes
de saude publica e privada, esta Gltima pior avaliada.
Sdo necessarios mais investimentos voltados a

superagdo das barreiras identificadas e promocdo de
acessibilidade (Moraes et al., 2025, p. 13).

O resultado reforca a necessidade de comunicagdo efetiva
como requisito da qualidade assistencial, ¢ ndo mera cortesia. A
atuacdo de tradutores e intérpretes de Libras, a formacdo de
profissionais de satude, a possibilidade de agendamento acessivel e a
disponibilizagdo de orientagdes em formatos compreensiveis
constituem  dimensdes complementares. Deve-se  garantir,
especialmente, confidencialidade e autonomia do paciente, evitando
transferir a familia a responsabilidade pela interpretacdo de
informagdes sensiveis. Embora ferramentas digitais possam apoiar a
comunicagdo, seu uso precisa ser compativel com privacidade,
precisdo terminoldgica e decisdes individualizadas de atendimento.

No sistema de justiga, barreiras linguisticas podem limitar a
compreensdo de intimagdes, procedimentos, audiéncias e decisdes.
Santos e Lima (2025) investigaram, mediante pesquisa exploratéria de

campo, condigdes de acessibilidade de pessoas surdas no Férum de



Maceio. O estudo identificou caréncia de intérpretes de Libras,
auséncia de estrutura permanente de acessibilidade comunicacional e
persisténcia de barreiras atitudinais e institucionais. A pesquisa
evidencia a distancia entre o reconhecimento juridico do direito de
acesso a justica e a experiéncia de atendimento. Como no caso da
saude, ndo se pode supor que medidas improvisadas atendam
adequadamente situagdes que requerem comunicacdo segura ¢

juridicamente relevante.

Apesar dos avangos normativos que asseguram o direito
a acessibilidade e a igualdade de tratamento, a pratica
cotidiana revela lacunas importantes na efetivagdo
desses direitos. A inexisténcia de um setor
especializado, o  desconhecimento  sobre as
necessidades desse publico e a dependéncia de medidas
pontuais - como a solicitagdo de intérpretes apenas no
momento da demanda - demonstram a fragilidade do
sistema e a urgéncia de reformas institucionais (Santos;
Lima, 2025, p. 14).



Quadro 2 - Barreiras institucionais e respostas de politica ptblica

SETOR BARREIRA RESPOSTAS
IDENTIFICADA NA INSTITUCIONAIS
LITERATURA RECOMENDADAS
Educacio basica Acesso sem efetiva Curriculos bilingues,
centralidade da Libras docentes habilitados e
no ensino. materiais visuais.
Ensino superior Permanéncia Apoio pedagogico e
comprometida por administrativo continuo;
politicas linguisticas participagdo estudantil.
insuficientes.
Satide Comunicagdo Intérpretes qualificados,
inadequada no capacitagdo e
atendimento clinico. informacao acessivel.
Justica Auséncia de estrutura Planejamento, equipes e
estavel de mediagéo procedimentos
linguistica. permanentes.
Trabalho Preconceito e barreiras Recrutamento acessivel,
na selegdo e na qualificagdo e gestdo
progressdo profissional. inclusiva.

Fonte: Elaboracdo propria com base em Martins e Lopes (2024); Ponso (2025);

Silva e Galizia (2025); Moraes et al. (2025); Santos e Lima (2025); Vale, Santos e
Bastos (2024).

2.6 Trabalho, protecao juridica e participacio social

O direito ao trabalho se articula a educagao e a acessibilidade

comunicacional, pois processos de recrutamento, integragdo de



equipes, seguranga ¢ progressao profissional sdo atravessados por
praticas linguisticas. Vale, Santos e Bastos (2024) discutem o acesso
de pessoas surdas ao mercado de trabalho, destacando preconceito,
discriminacao, barreiras na comunicacao ¢ desafios de qualificagao.
As medidas de inclusdo ndo se esgotam na admissao de trabalhadores,
sendo necessaria a adaptacdo de rotinas, treinamentos, avaliagdes e
relagdes cotidianas. A contratagdo sem canais de comunicacdo
eficazes pode resultar em isolamento profissional, restricdes indevidas
de funcao e dificuldade de participagdo nas decisdes coletivas.

Azevedo, Souza e Sampaio (2024) analisam a prote¢ao juridica
da educagdo bilingue a partir de uma perspectiva amazodnica,
mobilizando legislacdo, decisdes judiciais e pesquisa bibliografica e
documental. Os autores reconhecem avangos e experiéncias
institucionais  positivas, mas ressaltam a necessidade de
aprofundamento das politicas para efetivacdo dos direitos
fundamentais. A contribui¢do ultrapassa a educacdo: demonstra a
importancia de confrontar garantias juridicas com realidades regionais
especificas. Territorios com distintas infraestruturas, distancias e
disponibilidades de profissionais podem exigir arranjos de politica
publica diferentes, sem que isso justifique niveis inferiores de prote¢ao
dos direitos.

A inclusdo social nao corresponde, assim, a simples circulacao

fisica das pessoas surdas em instituigdes que preservam sua



organizac¢do linguistica inalterada. Trata-se de garantir condi¢des de
participagdo na defini¢cdo de normas, prestacdo de servicos e produgao
de sentidos coletivos. Essa concepgao aproxima direitos linguisticos
de igualdade material e de reconhecimento cultural, evitando opor uma
dimensdo a outra. As pesquisas analisadas permitem afirmar que
barreiras linguisticas e atitudinais se reforcam mutuamente: a
desvalorizagdo da Libras legitima servigcos insuficientes, ¢ a
insuficiéncia de servigos, por sua vez, mantém a Libras em posi¢ado
periférica na vida publica.

Para enfrentar o problema, ¢ pertinente defender politicas com
planejamento plurianual, previsdo orcamentdria, contratacdo de
equipes qualificadas, formagdo continuada, comunicagdo digital
acessivel e participacdo institucionalizada de usudrios de Libras. O
monitoramento pode considerar indicadores de acesso, permanéncia,
satisfacdo, resolucdo de demandas e presenca de pessoas surdas nos
espacos decisorios, sempre respeitando diferengas de contexto.
Também sdo necessarias acdes culturais e cientificas que ampliem a
circulacao de produgdes em Libras e reconhecam seus autores. Essas
medidas, consideradas em conjunto, deslocam a inclusdo de um
atendimento excepcional para uma responsabilidade ordinaria e

transversal das institui¢des.

3 CONSIDERACOES FINAIS



O artigo examinou a relacdo entre direitos linguisticos,
politicas publicas e inclusdo social das pessoas surdas a partir de
estudos académicos e documentos normativos. A andlise permite
sustentar que o reconhecimento juridico da Libras representa uma
condic¢do indispensavel, mas insuficiente, para assegurar sua presenga
em situagdes concretas de exercicio da cidadania. A legislagdo
brasileira  produziu marcos decisivos, especialmente no
reconhecimento da lingua, na regulamentacdo de sua difusdo, na
abordagem das barreiras comunicacionais e na defini¢do da educacao
bilingue como modalidade educacional. A permanéncia de obstaculos
nos servicos e nas instituigdes, entretanto, indica que a efetividade
depende de condi¢cdes administrativas, pedagogicas, financeiras e
politicas.

No ambito educacional, o principal desafio ¢ superar modelos
que concebem a Libras apenas como recurso para acessar curriculos
previamente estruturados em portugués. Os estudos discutidos
valorizam o ensino da e em Libras, a formagdo de profissionais, a
elaboragdo de materiais bilingues e a participacdao das pessoas surdas
nos processos de decisdo. Para a educagdo superior, a analise enfatiza
que a acessibilidade precisa abranger a permanéncia, a producdo
cientifica e a conclusdo das trajetorias académicas. Nao se deve
confundir a presenca de estudantes surdos com a garantia de condi¢des

de aprendizagem e autoria em sua lingua.



Nos campos da satde, justica e trabalho, a literatura mostra que
barreiras comunicacionais t€ém consequéncias que ultrapassam o
desconforto interpessoal: podem restringir a compreensdo de
informacdes essenciais, 0 acesso a garantias processuais ¢ a
participacao profissional. Os estudos de ambito local, por seus recortes
especificos, ndo autorizam conclusdes estatisticas nacionais, mas
ajudam a revelar padrdes institucionais relevantes. Em conjunto,
apontam para a necessidade de protocolos permanentes, equipes
especializadas, formagdo continuada e avaliagdo de resultados com
participagdo de usudrios surdos.

Conclui-se que a justiga linguistica oferece uma chave
interpretativa produtiva para articular politicas setoriais e direitos
sociais, pois destaca quem detém poder para falar, definir prioridades
e legitimar conhecimentos. Recomenda-se que futuras investigacdes
acompanhem longitudinalmente a implementacdo das normas,
comparem experiéncias municipais € examinem a atuagdo de
conselhos, organizagdes surdas e profissionais envolvidos. Pesquisas
que incluam diretamente pessoas surdas em seus processos
metodoldgicos poderdo aprofundar as evidéncias sobre as condig¢des
de autonomia, participacdo e reconhecimento que caracterizam uma

inclusdo social efetiva.
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RESUMO: Este artigo analisa a tradugdo e a interpretacdo Libras - portugués,
enfatizando formacao, exercicio profissional e mediagdo interlinguistica. A pesquisa,
de abordagem qualitativa e natureza bibliografica, examina quatorze estudos
académicos sobre formagdo, identidade, condigdes de trabalho, interpretagdo
educacional, conferéncias e acessibilidade audiovisual. Discutem-se as
competéncias linguisticas e interculturais, a articulagdo entre teoria e pratica, os
processos decisorios da interpretacdo e os compromissos éticos da atuacdo
profissional. A analise evidencia que a proficiéncia nas duas linguas, isoladamente,
nao assegura respostas adequadas as demandas discursivas e institucionais. Observa-
se que a mediagdo envolve escolhas situadas, conhecimento dos interlocutores,
preparagdo tematica e didlogo com a comunidade surda. Conclui-se que a
consolidacdo do campo depende de percursos formativos criticos, melhores
condigdes de trabalho, reconhecimento das especificidades dos diferentes contextos
e pesquisas que contemplem a diversidade regional e as experiéncias de pessoas
surdas. Assim, a profissionalizagdo requer politicas institucionais articuladas a
qualidade da acessibilidade linguistica em espagos sociais.



Palavras-chave: Libras; Traducdo ¢ interpretacdo; Formacao profissional;
Mediagdo interlinguistica.

1 INTRODUCAO

A traducdo e a interpretagdo entre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e a lingua portuguesa constituem praticas de linguagem
indispensaveis a participagdo de pessoas surdas em multiplas esferas
sociais. Embora relacionadas, essas atividades ndo se reduzem a
transferir palavras de um codigo para outro: requerem interpretar
enunciados, reconhecer géneros discursivos, negociar sentidos e
considerar os recursos proprios de linguas com modalidades de
produgdo e percepgdo diferentes. O deslocamento entre o portugués,
predominantemente oral-auditivo quando falado, e a Libras, de
modalidade visuoespacial, envolve decisdes linguisticas e
socioculturais que afetam  diretamente a  acessibilidade
comunicacional e a circulagao de conhecimentos.

A ampliacdo das situacdes de atuagdo tem reforcado a
importancia de distinguir fluéncia linguistica de competéncia
tradutdria e interpretativa. O conhecimento de uma lingua ¢ condicao
necessaria, mas nao suficiente, para lidar com a velocidade dos
discursos, com a terminologia das diferentes d4reas, com o
funcionamento institucional ¢ com as relagdes entre enunciadores e

destinatarios. Lacerda (2010, p. 133-135) discute a formagao de



profissionais nos espacos educacionais inclusivos e evidencia o
desafio historico de uma atividade inicialmente aprendida em relagdes
sociais informais, antes de sua progressiva institucionalizacdo em
cursos especificos.

Essa trajetéria de constituicdo profissional ndo ¢ linear. A
passagem de experiéncias voluntarias para cursos de formagao,
associagdes representativas e espagos diversificados de trabalho
ocorre simultaneamente a redefinicao de papéis e expectativas. Vieira-
Machado e Santana (2015, p. 149-151) questionam a reducao da ética
a regras prescritas e defendem que a interpretacdo exige uma postura
politica e responsavel diante das relacdes sociais nas quais se realiza.
Nesse cenario, interessa compreender como as condigdes de formagao
e de trabalho interferem nas possibilidades efetivas de mediagdo
interlinguistica.

As reflexdes sobre o papel do intérprete também exigem
atenc¢do ao ponto de vista dos sujeitos surdos. Uma mediag¢ao nao pode
ser considerada satisfatoria apenas porque ha um profissional presente
no local: importa que a informacao circule de forma inteligivel, que os
interlocutores possam responder, questionar e produzir sentidos e que
a comunidade usudria da lingua de sinais participe das decisdes sobre
qualidade e acesso. A pesquisa de Nascimento (2021, p. 163-165),

dedicada a recepgdo de janelas de Libras, torna evidente a relevancia



das preferéncias de usuarios surdos na avaliacdo de formatos de
acessibilidade audiovisual.

Considerando esse panorama, o problema orientador deste
estudo ¢: de que maneira a formacdo de tradutores e intérpretes de
Libras—portugués, suas condi¢des de exercicio profissional e suas
escolhas de mediacdo interlinguistica se articulam na producdo de
acessibilidade linguistica? O objetivo geral consiste em analisar essas
relagdes a partir de estudos académicos brasileiros. Especificamente,
pretende-se discutir os fundamentos da formacdo, examinar
dimensdes da profissionalizacdo e compreender desafios de atuagao
em ambientes educacionais, conferéncias e suportes audiovisuais.

Metodologicamente, o trabalho adota abordagem qualitativa e
natureza bibliografica, por meio de leitura analitica de quatorze artigos
cientificos fornecidos para a pesquisa. A selecdo inclui estudos
publicados entre 2010 e 2025, com enfoques tedricos e empiricos
diversificados. Procedeu-se a identificacdo dos objetos, estratégias de
investigagdo, argumentos centrais e contribuigdes dos trabalhos,
seguida de aproximagdo tematica entre os eixos formacgado, exercicio
profissional e mediacao interlinguistica. Trata-se de revisao narrativa,
ndo de revisdo sistemdtica exaustiva; portanto, seus resultados se

referem ao conjunto documental examinado.

Quadro 1 - Corpus bibliografico por eixo analitico

‘ Eixo ’ Referéncias centrais




Lacerda (2010); Nascimento (2018); Vieira-
Formacao Machado e Oliveira (2021); Girardi Neto et al.
(2023); Ildebrand et al. (2025).
Vieira-Machado e Santana (2015); Vilaga-

g;oﬁsswnahzag Cruz (2021); Cruz, Rodrigues e Galan-Maias
(2022); Lobato, Coelho ¢ Bentes (2022).
- Segala e Quadros (2015); Santos ¢ Lacerda
Mediagdo e (2018); Nogueira (2021); Nascimento (2021);
contextos

Pereira e Freitas-Reis (2023).

Fonte: Elaboracdo propria, com base nas obras analisadas.

Quadro 2 - Questdes orientadoras da analise

DIMENSAO PERGUNTA ANALITICA
Quais conhecimentos linguisticos, culturais,
Formacéo discursivos e praticos sdo necessarios para

atuar entre Libras e portugués?
Como reconhecimento, remuneragdo, preparo

Trabalho e organizagdo institucional interferem na
atividade?
Quais decisdes sdo exigidas pelas diferengas
Mediagdo entre modalidades linguisticas e por cada

género discursivo?

Como os interlocutores surdos integram a
avaliacdo de acessibilidade e de qualidade da
interpretacdo?

Participacdo
surda

Fonte: Elaboracdo propria, com base nas obras analisadas.

Apbs esta introdugdo, o referencial tedrico apresenta didlogos
sobre percursos formativos, experiéncias de trabalho e desafios
interlinguisticos, aproximando evidéncias e proposi¢oes dos estudos
consultados. As consideragdes finais sintetizam as implicagdes do
debate para o fortalecimento da formagdo, do reconhecimento

profissional e da acessibilidade em diferentes esferas sociais.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Formacao de tradutores e intérpretes: da experiéncia a
competéncia critica

A formagdo de tradutores e intérpretes de Libras—portugués
retine trajetorias heterogéneas. Durante longo periodo, o exercicio da
atividade esteve vinculado as praticas comunitdrias, a aprendizagem
nas relagdes com pessoas surdas e a servigos realizados sem o suporte
de programas curriculares institucionalizados. Lacerda (2010, p. 136-
139) descreve tentativas de sistematizar a formagao desde iniciativas
de curta duracdo, realcando o papel das organizacdes ligadas a
comunidade surda e o carater relativamente recente dos itinerarios
especificos de qualificacdo. Esse percurso historico ajuda a
compreender tanto a riqueza dos saberes experienciais quanto a
insuficiéncia de uma formacao limitada a pratica espontanea.

E neste contexto que, na década de 1990, surgem
tentativas de dar uma formacgdo mais especifica para
estes profissionais, principalmente por iniciativa da
Federa¢do Nacional de Educag¢do e Instru¢do dos
Surdos (FENEIS), que, observando a heterogeneidade

de desempenho dos intérpretes, propde cursos de curta
duracdo para formagao (Lacerda, 2010, p. 138).

O trecho evidencia a participagdo de instituigdes comunitarias
no reconhecimento de necessidades formativas antes da consolidacao

de itinerarios superiores especificos. A atuacdo profissional, contudo,



requer conteudos que ultrapassam a aquisi¢ao inicial da Libras:
conhecimentos sobre estrutura das linguas, estratégias de tradugdo,
ética, géneros textuais, interagdo ¢ modos de preparagdo das tarefas. O
intérprete precisa ainda compreender que atuar em ambientes
diferentes implica expectativas distintas, impossiveis de serem
plenamente atendidas por uma formacgao genérica ou por experiéncias
restritas a um Unico contexto.

Nascimento (2018, p. 104-106) investiga intérpretes
experientes em um curso de especializacdo ¢ demonstra que a pratica
profissional anterior ndo elimina a necessidade de espagos reflexivos.
A autoconfrontagdo, procedimento em que trabalhadores examinam
registros de sua propria atuagdo, possibilita discutir escolhas, limites e
sentidos nem sempre percebidos no momento da interpretagao. Trata-
se de um processo que expoe a distancia entre a intenc¢do inicial e a
realizagdo efetiva e abre oportunidades para rever formas de
preparacdo, tomada de decisdo e relagdo com os interlocutores.

As autoconfrontagdes apds as atividades interpretativas
revelaram, por meio das enunciagdes sobre o eu-para-
mim como a formagdo desses intérpretes, no contexto
em tela, promoveu os encontros e mobilizagdes, na
atividade didatica, entre os saberes investidos, aqueles
adquiridos na pratica, na vivéncia, e os saberes

instituidos, os adquiridos em contextos formais [...]
(Nascimento, 2018, p. 120).



A distingdo entre conhecimentos da experiéncia e
conhecimentos formalizados evita duas simplificagdes recorrentes:
supor que a certificagdo substitui a vivéncia profissional ou que a
experiéncia dispensa estudo sistematico. A formacao mais consistente
articula ambos os planos, mediante observagao de atividades reais,
analise de gravacdes, discussdes colaborativas e reflexdo sobre os
efeitos das escolhas interpretativas. Também pressupde abertura para
criticas dos usudrios surdos e para a atualizacdo diante de novas
praticas sociais, mudangas tecnoldgicas e exigéncias terminologicas.

Vieira-Machado e Oliveira (2021, p. 273-278) problematizam
a formagdo como produgdo de subjetividades e propdem a nogao de
formagao-experiéncia. A analise construida em conversas on-line com
122 tradutores e intérpretes de diferentes regides do Brasil questiona
percursos homogeneizadores e reconhece multiplas formas de se
tornar profissional. A relevancia dessa abordagem estd em
compreender que o desenvolvimento ndo se reduz a acumular
certificados, pois envolve posicionamentos e negociagdes nas relacdes
de poder e nas condi¢des concretas de atuacao.

Em investigagdo bibliografica voltada ao ensino superior,
Girardi Neto et al. (2023, p. 1-3) identificam necessidades como
proficiéncia bilingue, experiéncia pratica, vinculo com a comunidade
surda e formacgdo continuada. Seus argumentos evidenciam que

interpretar no ambiente universitario supde dominio de vocabularios



especializados e articulagcao com docentes, sobretudo quando surgem
conceitos especificos de éreas cientificas. Preparar a aula com
antecedéncia, discutir termos e conhecer objetivos da disciplina nao
retira a autonomia do intérprete; antes, oferece condigdes de exercer
sua funcao de maneira mais responsavel e informada.

O ensino da propria Linguistica da Libras possui lugar
importante na constituicdo da competéncia interlinguistica. Ildebrand
et al. (2025, p. 1-3) analisam o projeto pedagogico e os materiais de
uma disciplina em curso de tradugdo e interpretacdo, destacando
conteudos de fonologia, morfologia e sintaxe, bem como a
necessidade de articular essas dimensdes com praticas discursivas. A
abordagem evidencia que estudar a lingua de sinais ndo equivale a
produzir tabelas de correspondéncia lexical: é necesséario reconhecer
os usos do espago, 0s recursos ndao manuais, a constru¢do de
referéncias e a diversidade das situagcdes comunicativas.

A formagdo interlinguistica e intercultural de
tradutores-intérpretes de Libras, portanto, precisa ser
compreendida ndo como um acimulo de técnicas ou um
dominio lexical entre dois sistemas linguisticos, mas

como um processo formativo que articula ética, politica
e linguagem. (Ildebrand et al., 2025, p. 6).

2.2 Exercicio profissional, identidade, organizacio do trabalho e
ética



A transformagdo da interpretacdo de Libras—portugués em
atividade reconhecida institucionalmente ndo dissolveu tensdes
relativas a identidade e a valorizagdo profissional. Vilaga-Cruz (2021,
p. 202-204) analisa respostas de 18 profissionais atuantes em
municipio do interior de Minas Gerais, examinando contextos de
atuacdo, jornadas, remunera¢do e percepgdes da profissdo. Os
resultados apontam predomindncia de atividades educacionais,
acumulo de fung¢des e busca por distanciamento de uma visao
assistencialista. O estudo ndo representa estatisticamente o conjunto
do pais, mas explicita problemas relevantes para compreender a
realidade de trabalhadores em contextos determinados.

A ideia de profissionalizagio envolve dimensoes
complementares. H4 o dominio das competéncias do oficio, a
construcdo de identidades de trabalho, o reconhecimento social, as
condi¢des contratuais € os mecanismos coletivos de representagdo. A
mera presenca do intérprete em instituigdes ndo garante que sua
atividade seja compreendida ou adequadamente organizada. Em
determinados espacos, atribuicdes pedagogicas, administrativas ou
assistenciais podem ser transferidas ao profissional de forma
imprecisa, comprometendo sua disponibilidade para preparar, realizar
e avaliar a interpretacao.

Vilaca-Cruz (2021, p. 210-212) destaca a prevaléncia de

servicos de interpretagdo no grupo investigado e descreve relatos de



jornadas extensas e auséncia de revezamento. Essa evidéncia reforga
a necessidade de diferenciar o trabalho interpretativo, com decisdes
tomadas durante a interagdo, de atividades de traducdo que podem
contemplar planejamento, versdes e revisao de produtos registrados.
Confundir os procedimentos pode produzir expectativas
incompativeis com o tempo e a organizacdo necessarios em cada
tarefa. Também ¢ importante evitar generalizar caracteristicas de uma
amostra para toda a categoria profissional.

Em revisdo de publicagdes brasileiras sobre o mercado, Cruz,
Rodrigues e Galan-Mafias (2022, p. 1-4) identificam trés grandes
temas nas pesquisas selecionadas: consolidagdo da carreira, perfil dos
profissionais e atribui¢des e condi¢des de trabalho. O proprio estudo
ressalta que a produ¢do encontrada ainda € limitada para descrever,
com amplitude nacional, demandas, remuneracdo e modalidades de
contratagdo. Por isso, politicas institucionais nao deveriam apoiar-se
em impressdes isoladas ou em dados provenientes de um uUnico
cenario, mas em investigagdes abrangentes e contextualizadas.

Ao analisar a regido geografica, tanto dos autores
quanto dos participantes, identifica-se que ha
predominéncia de publicagdes e analises que levam em
consideracdo atividades desenvolvidas por
profissionais das regides Sudeste e Sul, mas que ha
caréncia de trabalhos que analisem o mercado
profissional da tradug@o e da interpretacdo de Libras-

portugués levando em consideragdo todo o territorio
nacional (Cruz; Rodrigues; Galan-Maiias, 2022, p. 18).



O recorte regional explicitado pelos autores nao invalida os
conhecimentos existentes, mas delimita sua abrangéncia. Diferentes
localidades apresentam configuragdes proprias de oferta formativa,
contratagdo e demanda por interpretacdo. Nao ¢ metodologicamente
adequado transformar um diagnéstico localizado em descri¢ao
totalizante de todas as realidades brasileiras. Uma agenda de pesquisa
voltada as regides menos contempladas poderd indicar como as
condicdes territoriais, econdmicas e institucionais se relacionam a
qualidade e a continuidade dos servigos.

Vieira-Machado e Santana (2015, p. 149-152) compreendem o
trabalho tradutorio-interpretativo como pratica ética e politica que
envolve cuidado de si, ndo restrito a obediéncia formal a cédigos de
conduta. Esse enfoque ndo dispensa parametros técnicos, sigilo e
responsabilidade, mas acrescenta a necessidade de considerar os
efeitos sociais das decisdes profissionais. A ética envolve reconhecer
as possibilidades e limitagdes de uma interpretagdo, preparar o
trabalho, comunicar necessidades institucionais ¢ recusar
representacdes que convertam a pessoa surda em destinataria passiva
de assisténcia.

Comparando documentos legais referentes a profissionais de
lingua gestual portuguesa e de Libras, Lobato, Coelho e Bentes (2022,
p. 1-5) mostram que funcdo, formacdo, deveres e atribuicdes sdo

categorias centrais na constituicdo da atividade em Portugal e no



Brasil. A comparagao evidencia que o reconhecimento profissional se
desenvolve em marcos historicos e juridicos particulares e que
categorias aparentemente semelhantes nem sempre apresentam
idénticas condicdes de aplicacdo. Para o contexto brasileiro, essa
observacdo recomenda cautela ao transferir modelos normativos de
outros paises sem aten¢do a organizacdo local da educagdo e dos
servigos publicos.

A organizacdo concreta do trabalho também integra a
qualidade da mediagdo: disponibilidade de materiais com
antecedéncia, horarios adequados de preparacgdo, pausas, atuacdo em
equipe em atividades prolongadas e clareza sobre o papel institucional
interferem nas condigdes de interpretacdo. Quando esses elementos
inexistem, a responsabilidade pelo acesso ndo pode ser atribuida
exclusivamente a competéncia individual do intérprete.
Universidades, escolas, organizadores de eventos e produtores
audiovisuais compartilham a responsabilidade de planejar os servigos
de maneira consistente e de oferecer canais para avaliagdo pelos

usuarios.

Quadro 3 - Relagdes entre formacao e condigdes profissionais

ASPECTO IMPLICACAO PARA O EXERCICIO
Proficiéncia Conhecimento aprofundado de Libras e
bilingue portugués em diferentes registros e géneros.
Especializagdo Estudo de conceitos, terminologia e objetivos
tematica especificos de cada area de atuagao.




Organizagdo Acesso antecipado aos materiais, planejamento,
institucional equipe e condi¢des de trabalho adequadas.

Etica e Decisdes profissionais justificaveis, dialogo com
autonomia usudrios e reconhecimento de limites.

Formacao Revisdo de praticas, discussdo coletiva e
continuada atualizacdo linguistica e tecnoldgica.

Fonte: Elaboracdo propria, com base nas obras analisadas.

2.3 Traducio intermodal e mediacao interlinguistica: sentidos e

decisoes

No par Libras—portugués, a traducdo interlinguistica ¢

atravessada pela diferenca entre modalidades linguisticas. A

organizag¢do visuoespacial da Libras utiliza o corpo, as maos, o espago

e expressdes nao manuais na producao de enunciados, ao passo que o

portugués pode circular na modalidade escrita e na modalidade oral-

auditiva. Nao existe correspondéncia automatica entre a linearidade da

escrita portuguesa e a simultaneidade de determinados recursos das

linguas de sinais. Segala e Quadros (2015, p. 354-358) discutem

traducdo intermodal e suas relagdes com processos interlinguisticos e

intersemioticos, destacando especificidades quando textos escritos em

portugués sao traduzidos para Libras em video.

Da mesma forma que nos estudos linguisticos, nos
estaremos discutindo a tradug@o no par linguistico que
inclui uma lingua de sinais, analisando os diferentes
tipos de tradugdo com enfoque na tradugdo intermodal
que permeia a tradugdo interlingual e a tradugdo
intersemidtica nesse contexto, ou seja, estaremos
analisando as questdes especificas decorrentes da



presenga de uma lingua visual-espacial (Segala;
Quadros, 2015, p. 358).

A passagem demonstra que o conceito de intermodalidade nao
substitui a andlise da relagcdo entre linguas, mas lhe acrescenta uma
dimensdo essencial. Ao traduzir textos escritos para videos em Libras,
o profissional considera enquadramento, clareza visual, marcacao de
referentes, segmentagdo informacional e possibilidade de revisdo do
registro produzido. Na interpretagdo simultdnea, por sua vez, a
recep¢do de um enunciado e a producdo de outro acontecem sob
pressdo temporal; as estratégias dependem da dire¢ao linguistica, do
contexto ¢ da forma de participagdo dos interlocutores.

A diferenca entre traducdo e interpretacdo precisa ser
enunciada sem transforma-la em oposi¢do absoluta. Santos e Lacerda
(2018, p. 64) salientam que ambas realizam escolhas de sentido,
embora com condigdes distintas de planejamento e execugdo. As
autoras recuperam uma definicdo em que os termos lingua-fonte e
lingua-alvo designam, respectivamente, a lingua recebida e aquela em
que o sentido sera reexpresso. Como citagdo de citagdo, Quadros
(2004, p. 9 apud Santos; Lacerda, 2018, p. 64) observa: “Vale destacar
que o termo tradutor ¢ usado de forma mais generalizada e inclui o
termo interpretacdo”. No presente trabalho, preserva-se a distin¢do

analitica entre as duas atividades.



O intérprete ndo transporta unidades linguisticas intactas.
Conforme Santos e Lacerda (2018, p. 64), “O intérprete recebe a
informacao na LF e deve escolher como enunciar essa informagdo na
LA”. A afirmagdo indica que a atividade exige reconstruir relacdes de
sentido e reconhecer que palavras isoladas nem sempre oferecem
equivaléncias pertinentes. Os contextos de uso, a intengdo enunciativa,
a audiéncia, o tempo de interpretagdo e os recursos disponiveis
influenciam as escolhas. A fidelidade, nesse quadro, relaciona-se a
responsabilidade com os sentidos comunicados, ndo a substituicao
palavra por palavra.

A mediacgdo interlinguistica tem também dimensdo cultural.
Expressoes idiomaticas, referéncias historicas, formas de tratamento,
pressupostos institucionais e conhecimento partilhado podem
funcionar de modos diversos entre participantes. Ildebrand et al.
(2025, p. 5-7) defendem abordagem formativa atenta as relacdes entre
linguagem e alteridade; de maneira complementar, Vieira-Machado e
Santana (2015, p. 161-165) situam o trabalhador em processos ético-
politicos. O encontro dessas perspectivas sugere que decisoes
tradutorias ndo sdo neutras, pois podem ampliar, restringir ou
modificar o acesso a determinados sentidos, ainda que ndo se deva
confundir mediagdo responsavel com interferéncia arbitraria.

As diregoes de interpretagdo demandam atengdo especifica.

Interpretar do portugués para Libras requer organizar visualmente



argumentos, referéncias espaciais € marcagdes discursivas de um
enunciado recebido em portugués. Interpretar de Libras para portugués
exige perceber construgdes simultaneas, uso do espago e recursos nao
manuais, produzindo uma versao adequada ao género e ao publico em
portugués. Uma formagdo que valorize apenas uma dire¢do tende a
deixar lacunas importantes; por isso, exercicios especificos, gravacao
de desempenhos e devolutivas criticas devem considerar as duas
dire¢des, sem supor habilidades automaticamente simétricas.
Nogueira (2021, p. 128-131) analisa a interpretagdo Libras—
portugués em cabine de conferéncia, evidenciando possibilidades e
problemas desse arranjo. A dindmica de conferéncia combina
preparagdo terminoldgica, interpretacdo simultdnea e interagdo
mediada por equipamentos; pode também demandar coordenagdo de
equipes e estratégias de apoio ao colega que esta no turno de producao.
O estudo permite compreender que o ambiente fisico e as condi¢des
técnicas ndo sdo detalhes exteriores a atividade, mas elementos
capazes de facilitar ou dificultar a produgdo do enunciado de chegada.
Santos e Lacerda (2018, p. 63-66), ao investigarem intérpretes
em conferéncias académicas, apontam dificuldades relacionadas ao
tempo para decidir, a exposi¢do fisica do profissional, ao
posicionamento no espago do evento e as limitagdes de preparacao.
Esses fatores explicitam que estratégias interpretativas sao situadas e

dependem do género de atividade. O tratamento de termos técnicos,



por exemplo, ndo deve ser deixado apenas para o instante do discurso,
quando ha possibilidade de elaborar previamente repertorios e acordos

terminologicos consistentes com o tema.

Quadro 4 - Diferencas operacionais entre situacdes de mediagdo

SITUACAO DEMANDAS PREDOMINANTES
Tradugdo Planejamento e revisdo de texto de chegada,
escrita—video coeréncia visual, segmentagdo e edicao.

~ Mediagdo em tempo real, terminologia
Interpretacdo L ~ Lo
) disciplinar e coordenagdo com a dinamica da
educacional
aula.
Conferéncias Preparaqao terpa‘uca, rapldez’ dg decisdo,
equipe de apoio e recursos técnicos.
~ Composigdo de janela de Libras, legibilidade,
Tradugao N .. _ L
. género audiovisual e avaliacdo de usuarios
audiovisual

surdos.

Fonte: Elaboracdo propria, com base nas obras analisadas.

2.4 Contextos educacionais, conferéncias e acessibilidade
audiovisual

No campo educacional, a interpretacdo envolve uma rede de
sujeitos e responsabilidades. O professor define objetivos de ensino e
conduz atividades pedagdgicas; o estudante surdo participa como
sujeito de aprendizagem; e o intérprete atua na mediacdo linguistica
em didlogo com a organizacdo da aula. Lacerda (2010, p. 139-142)
problematiza as fragilidades de formacdo quando profissionais sdo
inseridos em niveis de ensino e areas disciplinares sem preparo
correspondente. Esse cenario ajuda a compreender por que a presenga

do intérprete precisa articular-se a praticas bilingues, materiais



acessiveis e planejamento institucional, em vez de substituir tais
dimensdes.

Pereira e Freitas-Reis (2023, p. 439-442) analisaram respostas
de 53 profissionais sobre seu papel no ambiente escolar e organizaram
quatro compreensoes recorrentes: colaborador nos processos de
inclusdo, mediador cultural, coformador do estudante surdo e
mediador linguistico. Os autores reconhecem tensdes na delimitacao
dessas fungdes, sobretudo quando a instituicdo nao esclarece
atribuicdes nem organiza o didlogo com docentes, estudantes e
comunidade surda. A complexidade do cotidiano nao autoriza
transferir integralmente responsabilidades de ensino ao intérprete, mas
tampouco permite ignorar os impactos pedagogicos de suas escolhas
linguisticas.

Diante disso, este trabalho promove uma discussdo a
fim de somar a um constructo que, aos poucos, tece uma
perspectiva mais clara acerca dos aspectos que
caracterizam a pratica de um intérprete educacional.
Para isso, analisaram-se respostas de 53 intérpretes de
diferentes regides do Brasil, obtidas por meio de um
questionario enviado via Google Forms, que indagava

sobre qual seria a sua fun¢do no dmbito educacional
(Pereira; Freitas-Reis, 2023, p. 439).

O estudo mostra que o intérprete educacional precisa conhecer
a dindmica pedagodgica sem ser tomado automaticamente como
professor da turma. A mediagdo de conceitos exige preparo

terminolédgico e consideragao das possibilidades reais de compreensao



do aluno; esses aspectos devem ser articulados a estratégias do docente
e a presenca da Libras na institui¢do. Girardi Neto et al. (2023, p. 12-
14) também salientam que, no ensino superior, contetidos de cursos
especificos ¢ demandas de pds-graduagdo podem exigir preparo
especializado, inclusive acesso prévio a textos, apresentagdes e
informacdes sobre atividades académicas.

Nas conferéncias, a mediagdo ¢ organizada por condi¢des
discursivas e materiais igualmente particulares. Santos e Lacerda
(2018, p. 69-72) examinam a atuacao de intérpretes em um evento
académico utilizando autoconfrontagdo; os relatos dos participantes
permitem discutir o impacto de palestras rapidas, apresentagoes,
expressoes técnicas e exposicdo no palco. Nogueira (2021, p. 147-
152), por sua vez, explora a interpretacdo em cabine e a percepgao de
profissionais sobre o apoio entre integrantes da equipe, evidenciando
que arranjos fisicos distintos podem alterar as possibilidades de
cooperagdo e de monitoramento do discurso interpretado.

Os suportes audiovisuais introduzem outras variaveis:
tamanho, posi¢do e contraste da janela de Libras, relacdo entre
interpretacdo e imagem principal, géneros narrativos e necessidades
especificas de espectadores. Nascimento (2021, p. 163-167)
investigou a recepgdo de diferentes propostas de janelas por pessoas
surdas e encontrou avaliagdes que variavam conforme os géneros

examinados. Esse resultado questiona a ideia de um padrdo visual



universalmente preferido e valoriza estudos de recepgdo capazes de
identificar preferéncias efetivas em situagdes concretas.

Quando a traducdo ou interpretacdo ¢ mediada por video,
escolhas de enquadramento e edi¢do passam a participar da
inteligibilidade do texto. O produto final precisa preservar elementos
corporais e espaciais relevantes da lingua, sem ocultar informagdes
audiovisuais importantes para o contedo principal. A andlise de
Segala e Quadros (2015, p. 359-364) sobre tradug¢do intermodal
oferece base para considerar as implicagdes dessa materialidade; a
pesquisa de Nascimento (2021, p. 190-195) acrescenta evidéncias
empiricas de recep¢do. Ambas reforcam a importancia de avaliar o
acesso ndo apenas pela presenca da imagem do intérprete, mas pela
possibilidade de produzir compreensao.

Nessas situagdes, a participagdo da comunidade surda deve
integrar a formulacao de critérios e a revisao dos servicos. Ao serem
consultadas, as pessoas usudrias da Libras podem indicar limitacdes
que ndo sdo antecipadas por profissionais, gestores ou normas
técnicas. A presenga de intérprete, portanto, € um componente de
politicas mais abrangentes que incluem reconhecimento da Libras,
educacdo bilingue, condi¢des adequadas de circulagdo de textos,
preparacdo dos ambientes e avaliagdo continuada da acessibilidade.
Um sistema de qualidade precisa considerar simultaneamente critérios

linguisticos, tecnologicos, institucionais e relacionais.



3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise bibliografica desenvolvida permitiu relacionar trés
dimensdes inseparaveis da tradugdo e da interpretacdo Libras—
portugués: formagdo, exercicio profissional e mediagdo
interlinguistica. Os artigos examinados convergem na compreensao de
que a competéncia para atuar entre linguas de modalidades diferentes
ndo decorre exclusivamente da proficiéncia linguistica. Sao
necessarios conhecimentos sobre géneros discursivos, especificidades
dos espacos de atuagdo, negociacdo cultural de sentidos, preparagao
terminologica e reflexdo sobre os efeitos sociais das escolhas
interpretativas.

No campo da formacao, identificou-se a relevancia historica
das experiéncias junto a comunidade surda e a necessidade de sua
articulagdo com estudos linguisticos, fundamentagao teorica e praticas
supervisionadas. A autoconfrontacdo e outros dispositivos reflexivos
oferecem oportunidades de repensar decisdes assumidas no trabalho,
inclusive por profissionais experientes. A formagdo continuada,
portanto, ndo deve ser tratada apenas como atualiza¢do ocasional, mas
como processo critico de aperfeigoamento e de escuta dos

interlocutores envolvidos.



Quanto ao exercicio profissional, os estudos ressaltam
situagoes de indefinicao de atribuigdes, excesso de trabalho, desafios
de reconhecimento e lacunas na producdo de informagdes sobre o
mercado brasileiro. Nao ¢ possivel inferir, a partir dos recortes
empiricos examinados, um panorama estatistico nacional de salarios
ou de contratagdo. Ainda assim, as evidéncias justificam a defesa de
melhores condi¢des para preparar os servigos, trabalhar em equipe,
estabelecer responsabilidades e construir canais institucionais de
avalia¢do da qualidade linguistica e das condic¢des de trabalho.

Na mediacdo interlinguistica, a diferenca entre Libras e
portugués demanda respostas sensiveis as modalidades e aos géneros
discursivos. A traducdo de textos escritos em videos sinalizados, a
interpretacdo em conferéncias, a mediagdo educacional e os servigos
audiovisuais compartilham exigéncias de responsabilidade com os
sentidos, mas também apresentam procedimentos e restrigdes
particulares. Por isso, formatos de contratagdo, perfis formativos e
dispositivos de acessibilidade ndo devem ser definidos sem analise das
tarefas e sem participacao do publico a quem se destinam.

Quadro 5 - Sintese dos achados da revisdo narrativa

DIMENSAO SINTESE INTERPRETATIVA
Articulacdo entre saberes experienciais,
estudos linguisticos, supervisao e reflexao
critica.

Percursos
formativos




Reconhecimento, delimitagdo de fungdes e

Profissionalizag C o T C

~ condigdes institucionais que viabilizem a
a0 atuacdo.

Tradugédo e Atividades relacionadas, com operagdes
interpretacio distintas de planejamento, tempo ¢ revisao.

Qualidade vinculada a compreensio dos
Acessibilidade | destinatarios e a participacao de pessoas
surdas.

Necessidade de ampliar estudos regionais e
de recepgdo sem generalizar recortes locais.

Pesquisa

Fonte: Elaboracdo propria, com base nas obras analisadas.

Quadro 6 - Propostas de encaminhamento

ENCAMINHAMENTO
RECOMENDADO

Integrar teoria, pratica
supervisionada, Libras,
portugués, tradugdo intermodal
e ética.
Definir atribuigdes,
disponibilizar materiais
antecipadamente e organizar
apoio adequado.
Promover espagos de reflexido
Profissionais e coletivos | sobre atuagdo e discussao de
condigdes de trabalho.
Investigar contextos pouco
estudados, diversidade
regional e avaliagdo por
pessoas surdas.
Participar da formulacéo e
Comunidade surda revisdo de critérios de
acessibilidade e qualidade.

AGENTE OU ESFERA

Cursos de formagao

Institui¢des contratantes

Pesquisa académica

Fonte: Elaboracdo propria, com base nas obras analisadas.
Conclui-se que fortalecer a traducdo e a interpretagao Libras—

portugués significa reconhecer o trabalho linguistico como agdo



especializada, socialmente situada e atravessada por compromissos
éticos. A aproximacao entre formacao critica, valorizagao profissional
e avaliagdo da mediagdo pode favorecer praticas mais consistentes de
acesso a educagdo, a informagao, a produgao cientifica e a cultura. O
debate deve avancar com pesquisas continuadas e didlogo efetivo entre
profissionais, instituicdes e comunidades surdas, sem reduzir a

acessibilidade a uma solugao meramente instrumental.
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CAPITULO 6

TENDENCIAS E PERSPECTIVAS NO CAMPO DO
BILINGUISMO PARA SURDOS

Rivael Mateus Fabricio !

Doutorando em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS).

RESUMO: O artigo analisa tendéncias e perspectivas da educagdo bilingue de
surdos no Brasil, considerando direitos linguisticos, aquisi¢do da Libras, ensino do
portugués escrito e organizacdo de praticas pedagdgicas. Trata-se de uma revisao
narrativa de literatura, articulada a analise documental de marcos legais e de estudos
publicados entre 2023 e 2026. A discussdo evidencia avangos no reconhecimento da
Libras como primeira lingua e do portugués escrito como segunda lingua,
especialmente apos a institucionalizacdo da educagdo bilingue como modalidade
educacional. Identificam-se, contudo, desafios persistentes relacionados a formagao
de professores, ao acesso linguistico na infincia, a producdo de materiais didaticos,
a participacdo de profissionais surdos ¢ a permanéncia na educagdo superior.
Destacam-se a visualidade, as propostas bi/translingues e o planejamento linguistico
institucional como caminhos promissores, desde que vinculados ao protagonismo
surdo. Conclui-se que a efetivagdo do bilinguismo exige politicas publicas continuas,
condigdes concretas de implementagdo e respeito as experiéncias socioculturais das
comunidades surdas.

Palavras-chave: Educacao bilingue de surdos; Libras; Direitos linguisticos; Praticas
pedagogicas.

1 INTRODUCAO

O debate sobre o bilinguismo para surdos ocupa lugar central

nas politicas de educacdo, nos estudos linguisticos e nas



reivindicagOes historicas das comunidades surdas brasileiras. Nao se
trata apenas de garantir a circulacdo de dois c6digos em uma mesma
escola. A educagdo bilingue implica reconhecer linguas de
modalidades distintas, trajetérias de aquisicao especificas, relagdes de
poder e condi¢des concretas de participacdo na vida académica e
social. Nessa perspectiva, o acesso a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e ao portugués escrito envolve escolhas curriculares,
formagao profissional e politicas de valorizacdo dos sujeitos surdos.

O reconhecimento da Libras pela Lei n°® 10.436/2002 e a
regulamentacdo promovida pelo Decreto n® 5.626/2005 constituem
marcos importantes na configuracdo dessa agenda. Posteriormente, a
Lei n° 14.191/2021 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional e instituiu a educacdo bilingue de surdos como modalidade
de educacao escolar, compreendendo a Libras como primeira lingua e
o portugués escrito como segunda lingua (Brasil, 2002, 2005, 2021).
Entretanto, a existéncia de um marco normativo nao ¢ suficiente, por
si 80, para assegurar processos educativos linguisticamente acessiveis
em todas as redes de ensino.

Stumpf e Quadros (2025) revisitam os vinte anos do Decreto
n° 5.626/2005 e demonstram como a mobilizagao coletiva, a formagao
universitaria e a ampliagao dos espacos de uso da Libras modificaram
o cendrio educacional. A interpretacao dessas transformacdes requer

distinguir conquistas institucionais de sua implementacdo cotidiana.



Uma disciplina de Libras em licenciaturas, por exemplo, representa
oportunidade =~ formativa  relevante, mas ndo  equivale,
automaticamente, a formacdo de docentes capazes de ensinar
conteudos complexos em Libras ou de conduzir o ensino do portugués
como L2.

A questdo orientadora do presente estudo é: quais tendéncias
contemporaneas reconfiguram o campo do bilinguismo para surdos no
Brasil e que perspectivas podem contribuir para o fortalecimento de
direitos linguisticos e de praticas educacionais efetivamente bilingues?
Seu objetivo geral consiste em discutir criticamente tendéncias
relacionadas a institucionalizacdo da modalidade, ao desenvolvimento
linguistico, a formacdo de professores, a pedagogia visual, a escrita
académica e as tecnologias digitais. Especificamente, pretende-se
situar conquistas e limites das politicas, articular evidéncias da
producado recente e sistematizar possibilidades de intervengao.

O percurso metodologico corresponde a uma revisao narrativa
de carater qualitativo, articulada a uma leitura documental das leis de
referéncia. O corpus de discussdo compreende artigos e pesquisas
constantes dos arquivos disponibilizados, com énfase nas publicacdes
de 2023 a 2026; nao se reivindica exaustividade, meta-analise ou
mapeamento bibliométrico. A andlise foi organizada em eixos
tematicos construidos a partir da recorréncia de problemas e

proposi¢des nos textos: politicas linguisticas, aquisicdo precoce,



formacao e curriculo, praticas de ensino, educagdo superior e recursos

digitais. Essa delimitacdo permite explicitar aproximagdes e tensdes

sem homogeneizar abordagens tedricas distintas.

Quadro 1 - Tendéncias contemporaneas ¢ questdes para a educacdo bilingue de

TENDENCIA OBSERVADA

Reconhecimento juridico da
modalidade

Valorizagéo da aquisigdo linguistica
precoce

Ampliagdo da formagdo e da
participagdo surda

Pedagogias visuais e praticas
bi/translingues

Acessibilidade académica e
tecnologias digitais

surdos

QUESTAO OU EXIGENCIA
PRINCIPAL

Converter garantias legais em acesso
cotidiano a Libras e ao curriculo.

Assegurar ambientes sinalizantes e
acOes articuladas com as familias.

Garantir fluéncia, didaticas
especificas e protagonismo
profissional.

Integrar Libras, portugués escrito,
imagens e géneros de uso social.

Institucionalizar apoios sem
transferir custos aos estudantes
surdos.

Fonte: Elaboracdo propria, com base em Stumpf e Quadros (2025), Rocha et al.
(2026), Lopes e Bernardes (2025), Bezerra e Lebedeff (2025) e Saudan, Jeremias e

Castro (2025).

A leitura do quadro sugere que os aspectos linguisticos e

politicos ndo devem ser examinados isoladamente. A existéncia de

criancas com acesso tardio a Libras, por exemplo, afeta o

planejamento de aulas, o ensino da escrita e a continuidade dos

estudos; por sua vez, a preparagdo insuficiente de profissionais

dificulta a concretizacao dos direitos previstos na legislagdo. Os eixos



a seguir exploram essas interdependéncias e discutem porque a
garantia do bilinguismo exige uma ecologia de relagdes, ¢ ndo a

simples soma de servicos de tradugdo e de materiais visuais.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Marcos historicos, direitos linguisticos e institucionalizacao
da modalidade

A trajetoria da educagdo de surdos no Brasil ndo pode ser
compreendida fora dos conflitos histdricos entre modelos centrados na
normalizagdo da fala, propostas de escolarizacdo inclusiva e
perspectivas sociolinguisticas que reconhecem a Libras como lingua
legitima de instrug¢do. A defesa do bilinguismo desloca o problema do
individuo para as condi¢des de acesso as linguas, as relagdes
interculturais e a organizagdo dos sistemas educativos. Isso ndo
significa negar necessidades particulares de apoio, mas questionar a
suficiéncia de propostas que tratam a media¢do linguistica como
intervencao pontual, desvinculada do projeto pedagogico.

O Decreto n® 5.626/2005 regulamentou a Lei de Libras e previu
diferentes medidas relativas ao ensino, a formagao profissional e a
acessibilidade. A Lei n° 14.191/2021 introduziu na LDB o capitulo
dedicado a educacao bilingue de surdos, prevendo formas de oferta em
escolas, classes, escolas comuns ou polos bilingues, para estudantes

que optem pela modalidade. Desse modo, a garantia legal ndo exige a



adog¢do de um unico formato fisico de escola, mas pressupde a
centralidade da Libras como primeira lingua e do portugués escrito
como segunda lingua (Brasil, 2005, 2021).

Stumpf e Quadros (2025) relacionam avangos legais a atuagao
do movimento surdo, a criacao de cursos superiores em Letras Libras
e Pedagogia Bilingue, a ampliacdo do trabalho de tradutores e
intérpretes e a acessibilidade em exames. Ao sintetizarem o alcance
dessas transformagdes, as autoras destacam:

As acdes implementadas a partir da Lei de Libras e o
Decreto  5.626/2005 foram fundamentais para a
promogao da inclusdo educacional e social dos surdos,
além de estabelecer caminhos para que a Libras tenha
um status académico e institucional equivalente ao das

linguas que ja ocupavam espagos nas instituicdes de
ensino formal do pais (Stumpf; Quadros, 2025, p. 30).

A formulacdo evidencia o carater processual desse
reconhecimento. Embora a legislagdo possa estabelecer garantias, a
igualdade de status entre linguas depende de recursos, decisdes
administrativas, materiais e praticas institucionais que efetivem o uso
da Libras nos espacos de ensino e de produgdo de conhecimento. A
presenca de estudantes surdos em uma institui¢do que oferece tradugao
eventual, mas nao dispde de professores sinalizantes ou de propostas
curriculares apropriadas, nao corresponde necessariamente a uma

educagdo estruturada em bases bilingues.



Cunha, Mendes e Dias (2024), ao examinarem o referencial
curricular de portugués escrito como segunda lingua, alertam para
tensdes entre a formulacao documental e os contextos reais de uso das
pessoas surdas. A andlise contribui para questionar abordagens
curriculares centradas apenas em competéncias abstratas, quando
desconsideram a articulagdo concreta com a Libras, com as praticas
sociais ¢ com as singularidades culturais dos estudantes. Uma
perspectiva de direitos linguisticos exige que a proposta curricular seja
apropriada criticamente pelos profissionais € comunidades aos quais

se destina.

2.2 Aquisicdo da Libras, infancia surda e vinculos familiares

A aquisi¢do linguistica ¢ uma dimensao decisiva para o debate
sobre bilinguismo. Para criangas surdas, especialmente quando
nascem em familias predominantemente ouvintes, o acesso cotidiano
a uma lingua visual plenamente compartilhada pode depender de
oportunidades sociais que nem sempre estdo presentes no ambiente
doméstico. O problema nao reside em uma incapacidade intrinseca de
desenvolver linguagem, mas nas situagdes em que o contato com
interlocutores sinalizantes € tardio, descontinuo ou insuficiente. Desse
ponto de vista, a primeira infincia deve ocupar lugar prioritario nas

politicas de orientagdo familiar, educacao e acessibilidade.



Martins, Rosa e Martins (2025) discutem a relacdo entre
desenvolvimento cognitivo, aquisi¢do linguistica e contextos de
exposicdo a lingua de sinais. O estudo questiona pressupostos que
subordinam o desenvolvimento dos sujeitos surdos a padrdes de
experiéncia ouvinte e refor¢a a importancia de ambientes nos quais a
Libras circule de modo vivo e significativo. Ao problematizarem as
condi¢cdes necessarias a aquisi¢do linguistica, afirmam:

Acredita-se que precisam estar em contato com input
linguistico permanente, em diversos segmentos sociais,
ambientes adequados que compartilham do mesmo
codigo linguistico, podendo ser familiar, escolar, entre
outros, com diferentes modelos linguisticos, para que
tal desenvolvimento ocorra. Isso mostra a importancia
de ter lingua a disposi¢do dos bebés surdos desde cedo;

neste caso, referimo-nos sobre o contato com a Libras
(Martins; Rosa; Martins, 2025, p. 224).

O destaque dado ao acesso linguistico permanente permite
compreender por que a escola bilingue ndo deveria ser imaginada
como a primeira e Unica oportunidade de desenvolvimento em Libras.
Redes de apoio familiar, contato com adultos surdos, atividades
culturais e espagos comunitarios ampliam repertdrios comunicativos e
oferecem referéncias identitarias. Ao mesmo tempo, familias ouvintes
precisam de apoio acessivel e ndo culpabilizador, com oportunidades
reais de aprender a lingua de sinais e compreender diferentes

trajetorias de desenvolvimento.



2.3 Formacao de professores, profissionais surdos e curriculo
bilingue
A formacgao de professores permanece como um dos pontos
criticos da implementacio da modalidade. Conhecer nogdes
introdutorias de Libras ou atuar com apoio de intérpretes ndo equivale
ao dominio de praticas pedagdgicas bilingues. A constru¢ao do
conhecimento escolar demanda competéncias especificas para
explorar conceitos em lingua de sinais, acompanhar a aquisi¢cao
linguistica dos estudantes, produzir recursos multimodais e
desenvolver estratégias de ensino de portugués escrito como segunda
lingua. Além disso, a formacao requer reflexao sobre historia, culturas
surdas e relagdes de poder que atravessam as escolhas didaticas.
Lopes e Bernardes (2025), em andlise franco-brasileira,
problematizam lacunas existentes na preparacdo de docentes e
indicam a necessidade de examinar criticamente como 0s cursos
superiores respondem a demanda pela educagdo bilingue. As autoras
registram uma tensao entre os perfis de formagao e as etapas escolares
nas quais se espera a atuacao dos profissionais:
Em resposta a esse documento, as universidades
federais comecaram a se organizar para a formacao de
professores, culminando na criagdo do curso de Letras-
Libras. Entretanto, a habilitacdo dos licenciados em
Letras insere tais profissionais nas séries finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o que

evidencia a existéncia de uma lacuna formativa para os
professores que devem atuar na Educagdo Infantil e nas



séries iniciais do Ensino Fundamental - ou seja, os
licenciados em Pedagogia (Lopes; Bernardes, 2025, p.
2).

O excerto aponta um desafio estrutural, pois a educagao
infantil e os primeiros anos de escolarizagdao sdao periodos cruciais a
formagdo linguistica. A presenca de cursos de Pedagogia Bilingue
representa uma possibilidade de enfrentamento, mas requer
acompanhamento das matrizes curriculares e da experiéncia de
estagio. Sousa (2025), ao estudar o lugar das Ciéncias Humanas nos
cursos brasileiros de Pedagogia Bilingue, chama atencdo para a
necessidade de analisar o curriculo para além de componentes
isolados. Uma formagdo consistente deve articular fundamentos
historicos, socioculturais e linguisticos com experiéncias praticas e
reflexdo critica.

Granemann e Pavan (2023), ao investigarem percepgdes de
professores surdos em um municipio do Centro-Oeste, evidenciam a
relevancia da presenga de docentes surdos na escolarizagao,
particularmente como referéncias linguisticas, culturais e identitarias.
Esse achado exige cuidado interpretativo: a experiéncia surda nao
dispensa formagdo pedagogica, assim como a titulacdo formal,
isoladamente, ndo assegura fluéncia nem compromisso com a
participacdo linguistica do estudante. O fortalecimento de equipes
deve articular formagdo, valorizacao profissional e abertura de

oportunidades de protagonismo surdo.



Cunha e Santos (2025) assinalam entraves de infraestrutura,
materiais e qualificacdo profissional na implementag¢do da educacdo
bilingue. Em didlogo com as formulagdes de Quadros e Karnopp
(2004 apud Cunha; Santos, 2025, p. 161), discutem como a formagao
insuficiente de profissionais pode comprometer o acesso dos
estudantes aos processos de escolarizagdo em Libras. A citagdo
indireta por apud explicita que a referéncia aos autores anteriores ¢
recuperada por meio do estudo consultado, ¢ nao de leitura direta do
livro original.

Consequentemente, politicas de formagdo continuada
deveriam aproximar cursos universitarios, escolas bilingues,
associacdes surdas e redes publicas de educagdo. Observacao
compartilhada de aulas, elaboracdo coletiva de sequéncias didaticas,
planejamento entre professores surdos e ouvintes e registro reflexivo
das praticas podem contribuir para a superagao de agoes fragmentadas.
Tais iniciativas precisam reconhecer que fluéncia, docéncia,
interpretacdo e assessoria textual sdo atividades relacionadas, porém,
distintas, nao devendo ser confundidas na distribuicdo de funcdes e

responsabilidades.

2.4 Modelos escolares, praticas bilingues e centralidade da
visualidade



As experiéncias de organizagdo de escolas bilingues
demonstram que ndo existe uma arquitetura institucional {inica capaz
de atender a todos os contextos. Rocha ef al. (2026) analisam trés
institui¢des paulistas com trajetorias diferentes e identificam
convergéncias importantes entre seus principios de funcionamento. A
considera¢do das experiéncias de escolas publicas municipais e de
uma institui¢ao privada refor¢a a necessidade de distinguir os modos
de gestdo dos compromissos linguisticos que deveriam orientar o
projeto escolar. Sobre as semelhancas identificadas, os autores

observam:

Em comum, essas iniciativas assumem a Libras como
L1 e o portugués escrito como L2 dos estudantes surdos,
investem na aquisi¢@o linguistica precoce por meio de
ambientes  visualmente  acessiveis, envolvem
ativamente as familias no processo educativo e contam
com equipes escolares mistas, integrando profissionais
surdos e ouvintes sinalizantes. Tais pilares configuram
territorios linguisticos que valorizam a identidade surda
e asseguram equidade no acesso ao curriculo, em
consonancia com o reconhecimento legal da EBS como
modalidade de ensino desde a Lei n° 14.191 (2021)
(Rocha et al., 2026, p. 20).

A ideia de territorio linguistico permite compreender que a
educacdo bilingue ndo depende exclusivamente da presenca fisica de
intérpretes em aulas originalmente concebidas para ouvintes. Sua
efetividade requer circulagdo habitual da Libras nos ambientes, nas

decisdes escolares, nos eventos, na producao de conhecimentos e na



vida cotidiana. Quando a lingua ¢ restrita a momentos de traducao, a
instituicdo mantém a lingua majoritaria como matriz organizadora de
suas atividades e deixa de explorar o potencial educacional de
experiéncias visuais compartilhadas.

O Quadro 2 retne dimensdes analiticas derivadas da literatura
e ilustra diferengas entre uma presencga pontual da acessibilidade e a
organizagdo de um projeto bilingue. A comparacao ndo pretende
classificar ou hierarquizar escolas existentes, mas fornecer critérios
para o planejamento. A definicdo do formato deve considerar os
direitos de escolha previstos em lei, as condi¢des de oferta, as
experiéncias das comunidades e os recursos de acompanhamento

pedagdgico.

Quadro - Dimensoes de analise para praticas de escolarizagdo bilingue

DIMENSAO OFERTA PROJETO
FRAGMENTADA EDUCACIONAL
DE BILINGUE
ACESSIBILIDADE
Lingua de instrugdo Predominio do Libras planejada
portugués, com como lingua de
tradugdo ocasional. instrucdo e de
participag@o.
Portugués escrito Ensino pouco Ensino sistematico de
diferenciado da L2 com géneros e
abordagem para L1. praticas sociais.
Profissionais Responsabilidades Equipes articuladas
concentradas no com docentes

intérprete. bilingues e surdos.



Materiais e Recursos adaptados Visualidade e

avaliacdes apenas ap0s surgirem = acessibilidade
barreiras. previstas no
planejamento.
Comunidade e Participacdo eventual = Interacdo continuada
familia em atividades. com familias e

comunidade surda.

Fonte: Elaboracdo propria, a partir de Rocha et al. (2026), Dionysio e Dionysio
(2025), Tavares e Bento (2025) e Granemann ¢ Pavan (2023).

A visualidade constitui outro eixo fundamental da discussao.
Dionysio e Dionysio (2025), ao examinarem a pratica docente no
ensino de Quimica, defendem que a compreensao de contetidos
cientificos exige a articulacdo entre Libras, representagdes visuais,
conceitos e experiéncias dos estudantes. A utilizagdo de sinais
especializados, diagramas, modelos tridimensionais e outras
estratégias ndo deve ser confundida com mera ornamentagdo de aulas.
Os autores explicam a relacdo entre visualidade e producdo de

significado:

A visualidade ¢ uma ferramenta essencial na educagdo
de Surdos (Strobel, 2018), e pode ser explorada de
forma didatica na disciplina de Quimica, que
frequentemente envolve modelos cientificos, graficos,
diagramas e outras representacdes visuais. A utilizagao
de modelos cinéticos, por exemplo, pode ser
apresentada por meio de animagdes, videos e diagramas
que ilustram o movimento das particulas, facilitando a
compreensdo de  conceitos  abstratos.  Essas
representagdes visuais ajudam a criar uma ponte entre o
conhecimento tedrico e a percepgdo sensorial dos
estudantes Surdos, promovendo uma aprendizagem



mais concreta e significativa (Dionysio; Dionysio,
2025, p. 94).

Tavares e Bento (2025) analisam materiais didaticos bilingues
e destacam o letramento visual como elemento de acesso ao portugués
escrito como segunda lingua. A perspectiva permite superar
abordagens que reduzem o ensino da escrita a memorizagao de listas
de palavras descontextualizadas. Textos multimodais, géneros usados
em situagdes sociais e atividades que comparem modos de construgdo
de sentidos em Libras e em portugués podem ampliar oportunidades
de leitura, interpretacdo e producdo textual. O portugués permanece
contetdo linguistico proprio, cuja aprendizagem requer planejamento,
progressao e acompanhamento.

Azevedo e Muniz (2025) acrescentam ao debate a proposta de
ensino bi/translingue para e com estudantes surdos. Essa abordagem
chama aten¢do para praticas de circulacdo entre Libras, portugués
escrito, imagens, recursos concretos e repertorios comunicativos
mobilizados em situagdes reais. A contribuicdo ndo consiste em
eliminar a distincdo entre L1 e L2, estabelecida nas politicas
educacionais, mas em discutir caminhos pedagdgicos que aproveitem
a articulacdo entre diferentes semioses, reconhecendo a participagdo

ativa dos estudantes na elaboracao de sentidos.

2.5 Bilinguismo e letramento académico na educagio superior



O debate contemporaneo ultrapassa a educacdo basica e
alcanga a permanéncia de estudantes e pesquisadores surdos em cursos
de graduacdo e pos-graduacdo. Nesses espagos, praticas académicas
dependem frequentemente de leitura intensiva, producao escrita,
exposicao oral de trabalhos e participagdo em eventos especializados.
Quando a universidade trata o portugués escrito como competéncia
previamente dominada, sem reconhecer trajetorias de escolarizagao e
necessidades de mediacao linguistica, reproduz desigualdades que nao
se resolvem apenas por meio de politicas de ingresso.

Bezerra e Lebedeff (2025) entrevistaram mestres e doutores
surdos sobre estratégias de producao escrita e registraram dificuldades
relativas a presenga de tradutores e intérpretes, a orientagdo
académica, as experiéncias escolares e a elaboragdo de textos. Entre
as estratégias relatadas, estdo o emprego de registros em video para
organizar ideias e a necessidade de colaboragdo com profissionais que
compreendam Libras e portugués. A questdo central ndo ¢ presumir
incapacidade de autoria, mas oferecer condi¢des institucionais para
que a elaboracdo de argumentos cientificos ocorra sem apagamento da
posicao do pesquisador surdo.

Stumpf e Quadros (2024) defendem a criagdo de politicas
linguisticas institucionais de assessoria textual bilingue, distinguindo
esse trabalho da interpretagdo de conversagoes e aulas. Essa proposta

ganha especial relevancia quando a produgdo escrita ¢ objeto de



avaliacdo académica e, a0 mesmo tempo, envolve processos de
tradugdo, revisdo e negociacdo de sentidos entre modalidades
linguisticas distintas. As autoras situam a importancia dessa demanda
nos seguintes termos:
Ha um processo historico de legitimagdo do
bilinguismo dos surdos que apresenta desdobramentos
em todos os niveis educacionais, inclusive, no Ensino
Superior. As liderangas surdas sempre estiveram
envolvidas nesses processos de legitimagdo ao longo
dos anos. Em 2017, foi elaborado um documento por
um grupo de trabalho de surdos de referéncia que

representam as comunidades surdas Dbrasileiras
(Stumpf; Quadros, 2024, p. 10430).

A dimensao historica destacada no excerto sugere que medidas
de apoio a escrita cientifica fazem parte de um percurso de
reivindica¢ao de direitos, e ndo de concessoes ocasionais. Um servigo
institucional de assessoria pode apoiar a produg¢do de artigos,
pareceres, projetos, memoriais € materiais didaticos, desde que o
processo preserve a autoria, as decisdes conceituais e o estilo
argumentativo da pessoa surda. A revisdo do portugués deve ser
compreendida como pratica colaborativa e linguisticamente

qualificada, ndo como substitui¢ao da voz académica do pesquisador.

2.6 Tecnologias digitais e horizontes de pesquisa



O crescimento de ferramentas de inteligéncia artificial e de
producdo multimodal introduz novas possibilidades e também novos
riscos a educagdo bilingue. Recursos de transcricdo, traducdo assistida,
edicao de videos, organizacdo de materiais e apoio a leitura podem
facilitar tarefas académicas, mas nem sempre sdo desenvolvidos ou
avaliados com usuarios surdos sinalizantes. A diversidade linguistica
da Libras, a precisdo terminologica e a responsabilidade pelo contetido
continuam exigindo avaliacdo humana especializada.

Saudan, Jeremias e Castro (2025) analisam o potencial ainda
pouco explorado da inteligéncia artificial na pds-graduagdo para
estudantes surdos. As autoras discutem a autonomia do pesquisador e
a necessidade de combinar ferramentas digitais com equipes de
interpretacdo qualificadas. Nesse quadro, a tecnologia deve ser
pensada como apoio condicionado a qualidade, a acessibilidade e a
protecdo da autoria, € ndo como justificativa para reduzir
investimentos em profissionais bilingues ou para substituir
experiéncias de interlocu¢do em Libras.

Nao obstante, € necessario distinguir disponibilidade técnica e
acessibilidade efetiva. Um video com avatar sinalizante ndo assegura
automaticamente adequac¢do semantica, naturalidade discursiva ou
reconhecimento de variantes regionais. Da mesma forma, legendas
automaticas com erros podem gerar ambiguidades em contetidos

cientificos complexos. A adog¢do de solucdes digitais requer testes com



usuarios surdos, revisao por profissionais fluentes, transparéncia sobre

limitagdes e possibilidades de contestacao de traducdes incorretas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das produgdes selecionadas evidéncia que as
tendéncias contemporaneas do bilinguismo para surdos no Brasil
articulam avancos legais e desafios persistentes de implementagdo. O
reconhecimento da Libras como primeira lingua e do portugués escrito
como segunda lingua, refor¢ado pela Lei n® 14.191/2021, constituiu
importante marco no campo educacional. Todavia, a efetividade da
modalidade depende de condigdes que ultrapassam a previsao
normativa: profissionais qualificados, ambientes sinalizantes,
continuidade curricular, recursos didaticos e vinculos com
comunidades e familias.

O exame dos estudos sobre aquisicao linguistica evidencia a
importancia do acesso a Libras desde a infancia. A diversidade de
trajetorias deve ser considerada em propostas que respeitem
experiéncias individuais sem abrir mao do direito a participacdo em
ambientes de uso pleno da lingua de sinais. Paralelamente, a formacao
de professores exige integracdo entre fundamentos linguisticos,
praticas especificas de ensino e participagdo de profissionais surdos,

sobretudo nas etapas iniciais da escolarizagao.



As experiéncias institucionais descritas na literatura mostram
que modelos organizacionais diferentes podem compartilhar
principios fundamentais. O planejamento da educagdo bilingue ndo
deve ser reduzido a traducdo de aulas destinadas originalmente a
ouvintes: implica a constru¢do de espagos de producao de
conhecimento em Libras, o ensino contextualizado do portugués
escrito e a centralidade da visualidade. Nesse cenario, os recursos
multimodais e as propostas bi/translingues devem ser examinados a
luz de objetivos pedagdgicos e do respeito as particularidades das
linguas.

Na educacao superior, as dificuldades relativas ao letramento
académico e a producdo escrita reforgam a necessidade de politicas
institucionais estaveis de interpretacdo, traducdo e assessoria textual
bilingue. Os estudos também sugerem que ferramentas digitais e de
inteligéncia artificial podem ampliar possibilidades de acesso, desde
que submetidas a avaliagdo critica dos usudrios e vinculadas ao
trabalho de profissionais qualificados. A tecnologia ndo substitui a
garantia de direitos nem o protagonismo da comunidade surda.

Como limite do presente artigo, destaca-se o carater narrativo
da revisdo, baseada em conjunto delimitado de publicagdes e
documentos legais, sem pretensdo de generalizagdo estatistica para o
conjunto do sistema educacional brasileiro. Pesquisas futuras podem

aprofundar comparacdes entre redes escolares, acompanhar



experiéncias de aquisi¢cdo precoce da Libras, investigar resultados de
praticas bilingues e avaliar servigos de acessibilidade académica e
novas tecnologias.

Conclui-se que a perspectiva mais consistente para o campo
nao ¢ escolher entre reconhecimento simbolico e acdo pedagogica,
mas articular ambos. A consolidacdo de uma educacdo bilingue de
surdos socialmente justa requer planejamento linguistico,
financiamento, decisdes curriculares fundamentadas, avalia¢ao
continuada e participagdo ativa das pessoas surdas nas politicas que
afetam sua educacdo. Somente nessas condi¢des as conquistas
normativas poderdo se traduzir em experiéncias formativas

caracterizadas por equidade, pertencimento ¢ autonomia.
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RESUMO: Este artigo analisa as relagdes entre desenvolvimento humano, satde
mental e construgdo identitaria na comunidade surda, em contextos brasileiros
contemporaneos ¢ heterogéneos, considerando a centralidade da lingua brasileira de
sinais, das interacdes sociais e das experiéncias culturais. Desenvolve-se uma
revisdo bibliografica qualitativa de nove estudos académicos disponibilizados para
analise, publicados entre 2000 e 2025, com enfoques em Psicologia, educagio e
saude coletiva. A discussdo organiza-se em trés eixos: desenvolvimento linguistico
e socioafetivo, cuidado em saude mental e constituigdo de identidades surdas. Os
textos evidenciam que barreiras comunicacionais, preconceitos e praticas centradas
exclusivamente na deficiéncia podem restringir a participagao social e dificultar o
acesso ao cuidado. Em contrapartida, vinculos familiares, reconhecimento da Libras,
pertencimento comunitdrio e atendimento culturalmente responsivo favorecem
condigdes de expressdo, autonomia ¢ acolhimento. Conclui-se que politicas e
praticas intersetoriais devem valorizar o protagonismo surdo e a diversidade de
trajetorias, evitando interpretacdes que associem automaticamente surdez e
adoecimento psiquico.

Palavras-chave: Desenvolvimento humano; Saude mental; Identidade surda;
Comunidade surda.



1 INTRODUCAO

O desenvolvimento humano envolve processos historicos,
afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais que se constituem nas
relagdes estabelecidas ao longo da vida. Quando se examina a
experiéncia de pessoas surdas, torna-se necessario reconhecer que o
acesso a comunicacao e a participacao coletiva nao constitui dimensao
periférica desse processo. Ao contrario, as oportunidades de
interlocu¢do com familiares, professores, pares e profissionais de
saude atravessam a organizagdo das experiéncias ¢ a producdo de
sentidos sobre si e sobre o mundo (Rodriguero, 2000, p. 99-100;
Santos; Claudio, 2012, p. 91-92).

A comunidade surda ndo deve ser concebida como grupo
homogéneo definido exclusivamente por uma condi¢do audioldgica.
Suas vivéncias compreendem diferencas de origem familiar, aquisi¢ao
da lingua de sinais, escolarizacdo, geracado, relacdes com a oralidade e
participagdo em coletivos culturais. Bisol e Sperb (2010, p. 7-8)
mostram que diferentes discursos cientificos, entre eles o clinico-
terapéutico e o socioantropologico, produzem interpretacdes distintas

acerca da surdez. Reconhecer essa pluralidade ¢ indispensavel para



nao transformar uma caracteristica corporal em explicacao automatica
de dificuldades emocionais ou sociais.

Em satde mental, a questdo adquire particular relevancia. A
garantia formal do direito a saude nao assegura, por si sO, que o
acolhimento ocorra em condi¢des linguisticas adequadas. Ferreira
Junior, Bezerra e Alves (2021, p. 537-539) examinam a necessidade
de ampliar o atendimento psicoldgico em Libras, enquanto Roque,
Jurdi e Castro-Silva (2025, p. 1-2) evidenciam vivéncias de
desconsideracdo, tristeza e isolamento relacionadas a encontros
problematicos nos servigos de saude. Nesse contexto, a reflexao sobre
sofrimento psiquico precisa considerar tanto fatores individuais
quanto barreiras institucionais, relagdes de poder e experiéncias de
exclusdo.

A i1dentidade, por sua vez, ndo € um atributo acabado nem uma
consequéncia inevitavel da perda auditiva. Trata-se de processo de
identificagdo, negociacdo e pertencimento que articula vinculos
afetivos, historia, lingua, cultura e relagdes sociais. Na perspectiva de
Perlin e Strobel (2014, p. 17-19), a historia cultural das pessoas surdas
requer participacao ativa de seus sujeitos, reconhecimento de suas
memorias e valorizagdo das lutas por direitos. Assim,
desenvolvimento, identidade e satide mental sdo dimensdes
relacionadas, embora ndo equivalentes, cuja articulagdo demanda uma

abordagem critica e ndo patologizante.



O objetivo deste artigo ¢ analisar como as condi¢des de
desenvolvimento linguistico e socioafetivo, as praticas de atengdo a
sauide mental e os processos de pertencimento sociocultural se
relacionam na experiéncia de pessoas surdas. A metodologia consiste
em revisdo bibliografica qualitativa, de natureza interpretativa,
elaborada a partir de nove artigos cientificos fornecidos para exame
documental. Nao se trata de revisdo sistematica nem de pesquisa de
campo: as analises sintetizam contribui¢cdes e limites dos estudos
consultados, preservando as diferencas entre estudos teoricos, revisdes

€ pesquisas empiricas.

Quadro 1 — Articulacio entre os eixos analiticos

Eixo Pergunta orientadora Co.ntlrlblfu;oes
principais
Como linguagem ¢ Rodriguero (2000);
Desenvolvimento lacses sociais Santos e Claudio
humano e ﬂg: . oo | (2012); Almeida, Lima
Iintluenciam trajetorias? ¢ Roure (2020).
Bisol e Sperb (2010);
Que barreiras e praticas | Ferreira Junior, Bezerra
Saude mental repercutem no acesso ao | e Alves (2021); Roque,
cuidado? Jurdi e Castro-Silva
(2025).

Como cultura, Libras e Nobrega et al. (2012):

Construcdio identitaria | Fecorhecimento Perlin ¢ Strobel (2014);
sustentam . .
. Aratjo e Silva (2020).
pertencimentos?

Fonte: Elaboragao propria com base nos artigos analisados (2026).

2 REFERENCIAL TEORICO



2.1 Desenvolvimento humano, linguagem e vinculos socioafetivos

Na literatura examinada, desenvolvimento humano ndo se
reduz a uma sequéncia de etapas universais, uma vez que as condigdes
historicas e linguisticas de participagdo social interferem nas
possibilidades de aprendizagem. Rodriguero (2000, p. 99-101) discute
arelagdo entre linguagem, cognicdo e educagao a partir de uma leitura
historico-cultural, questionando interpretagdes que associam a surdez
a incapacidade intelectual. A autora sustenta que a aquisicao de uma
lingua acessivel deve ser compreendida como condi¢do relevante para
a mediagao simbolica e para a elaboragao de experiéncias.

Como evidencia a literatura vista, o surdo dispoe da
condigdo necessaria ao desenvolvimento e aquisi¢do da
linguagem, pois hd que se observar que a surdez ndo
torna a pessoa um ser com possibilidades a menos ou
impossibilitada, mas com possibilidades diferentes. A
analise do desenvolvimento da linguagem de modo
geral e das possibilidades no quadro da surdez, exige

que se considere as diferencgas culturais e lingiiisticas do
individuo surdo (Rodriguero, 2000, p. 99).

O trecho desloca a analise da ideia de insuficiéncia pessoal
para o reconhecimento de possibilidades de desenvolvimento
mediadas por diferentes modalidades linguisticas. Essa perspectiva
permite compreender por que dificuldades educacionais ndo podem
ser automaticamente atribuidas a surdez: ¢ preciso investigar quais

recursos comunicacionais, vinculos e oportunidades de interlocugao



estiveram disponiveis. A aquisi¢ao tardia de uma lingua plenamente
acessivel, por exemplo, demanda discussdo distinta da simples
descri¢ao do grau de perda auditiva. Na formulacao historico-cultural
recuperada por Rodriguero, o desenvolvimento humano ¢ pensado em
dimensodes filogenética, historico-social e ontogenética (Rego, 1994,
p. 24 apud Rodriguero, 2000, p. 100). A indicacdo de apud explicita
que a obra de Rego ¢ aqui conhecida por intermédio do artigo
consultado, e ndo por acesso direto ao texto original.

As interagOes familiares também s3o constitutivas do
desenvolvimento. Em estudo de caso, Santos e Claudio (2012, p. 91-
96) discutem a influéncia da comunicagdo familiar, da escolarizagao e
das relagoes afetivas na formacao da identidade de uma pessoa surda.
Por sua natureza qualitativa e individual, esse estudo possibilita
compreender experiéncias situadas, mas ndo autoriza generaliza¢oes
estatisticas para toda a populacao surda. Ainda assim, contribui para
evidenciar que o reconhecimento da condi¢do linguistica da crianga e
a forma como os familiares a acolhem repercutem na constru¢ao da
autoimagem e da confianga nas relacdes.

A qualidade da formagdo da identidade do individuo
estd diretamente relacionada a sua autoestima e
autoimagem, as quais vém sendo formadas durante seu
desenvolvimento pela interagdo com a familia, e esta,
por sua vez, baseada na maneira como a surdez foi

assimilada e tratada desde a chegada do filho surdo
(Santos; Claudio, 2012, p. 92).



E importante, contudo, evitar atribuir exclusivamente as
familias a responsabilidade por barreiras que também sdo escolares e
sociais. A oferta de orientagdo em Libras, a presenca de pares surdos
e a formacao de redes de apoio podem ampliar as formas de
participacdo da crianga e de seus responsaveis. A contribui¢do das
relacdes familiares deve, portanto, ser examinada conjuntamente com
a possibilidade concreta de acesso a lingua, a educagdo e a servigos
publicos culturalmente sensiveis. Essa leitura dialoga com a énfase de
Almeida, Lima e Roure (2020, p. 3-5) na entrada da crianga no campo
da linguagem e na importancia das relagdes com os cuidadores para a

constitui¢do psiquica.

2.2 Saude mental, acessibilidade comunicacional e cuidado

O debate sobre saide mental de pessoas surdas exige distinguir
a surdez como experiéncia humana de possiveis quadros de sofrimento
psicolégico. Bisol e Sperb (2010, p. 7-10) criticam a redu¢ao da surdez
a um déficit e mostram como determinados modelos cientificos, ao
tomarem a experiéncia ouvinte como norma, podem produzir
generalizagdes sobre inteligéncia e funcionamento emocional. A
perspectiva sociocultural, embora fundamental, tampouco deve apagar

diferencas individuais. A investigacao clinica requer atengao a historia



singular, a comunicacao do paciente e as circunstancias em que seu
sofrimento se apresenta.
Dois grandes modelos podem ser facilmente
reconhecidos, pois a literatura da area se dedicou
amplamente, nos ultimos anos, a demarcar as diferengas
entre a perspectiva clinico-terapéutica (para a qual a
nocdo de deficiéncia ¢é central) e a concepgdo

socioantropologica de surdez (baseada na nogdo de
diferenca) (Bisol; Sperb, 2010, p. 7).

A polarizagdo entre deficiéncia e diferenca contribuiu
historicamente para reorganizar debates, mas sua utilizagdo como
oposic¢do rigida pode ocultar a multiplicidade de trajetorias, como
apontam as autoras. No campo do cuidado, isso significa reconhecer
que necessidades clinicas e direitos linguistico-culturais ndo sdo
dimensdes excludentes. Pessoas surdas podem demandar
acompanhamento psicoldgico ou psiquiatrico por motivos variados,
tal como quaisquer outras pessoas, sem que a presenca da surdez
constitua, por si, diagnostico de transtorno mental. Uma pratica ética
exige compreender o relato da pessoa atendida em linguagem
acessivel e evitar inferéncias precipitadas baseadas em padroes
ouvintes de interacgao.

Ferreira Junior, Bezerra e Alves (2021, p. 537-556) realizaram
revisdo da literatura a respeito do atendimento psicolégico mediado
pela Libras no Brasil. Os autores identificaram movimento crescente

de atenc¢do ao tema, mas consideraram insuficiente a aproximacao de



parte da Psicologia clinica com a lingua de sinais e a cultura surda. A
propria formulagao do problema evidencia que a garantia do direito ao
cuidado depende de competéncias comunicacionais ¢ de organizagao
dos servigos, ndo apenas da disponibilidade nominal de consultas.
A partir do modelo social, considera-se a deficiéncia um
fendmeno interacional, emergente na relagdo entre o
individuo e o seu meio. Assume-se a satide mental como
um direito humano, sendo dever do Estado e da

comunidade os esfor¢os para inclusio de todos os
cidaddos (Ferreira Junior; Bezerra; Alves, 2021, p. 537).

A afirmagdo da saude mental como direito desloca a
responsabilidade do individuo para uma rede de obrigacdes publicas e
profissionais. A comunicagdo direta em Libras, quando possivel e
desejada, pode favorecer vinculo terapéutico, compreensdo mutua e
preservacdo da autonomia. Nos casos em que ha mediacdo por
intérprete, o planejamento deve também considerar confidencialidade,
consentimento, precisdo terminoldgica e preferéncia da pessoa
atendida. Almeida, Lima e Roure (2020, p. 13-19), ao discutirem a
escuta na clinica psicanalitica, sinalizam a necessidade de adequar
praticas clinicas as especificidades da constitui¢do subjetiva e das
formas de expressdo do paciente surdo, sem silencia-lo por critérios
centrados na oralidade.

A dimensao institucional aparece de modo marcante no estudo

qualitativo de Roque, Jurdi e Castro-Silva (2025, p. 1-16), conduzido



com trés pessoas surdas adultas usudrias da Atengao Primdria a Saude.
Os relatos analisados mostram conflitos na relacdo com profissionais,
dificuldades de acolhimento e sentimentos associados a experiéncias
de exclusdo. Os achados nao permitem estimar prevaléncia de
sofrimento psiquico entre pessoas surdas; entretanto, oferecem
evidéncias sobre mecanismos de vulnerabilizagdo ligados as praticas
do servigo e ao nao reconhecimento dos sujeitos como participantes
das decisodes sobre seu cuidado.
Os resultados indicam que ha conflitos na relagdo
médico-paciente ¢ o surdo ¢ afastado desse nivel de
cuidado, marcas deixadas pelo atendimento prestado,
com relatos de isolamento, raiva e tristeza, associadas
ao sofrimento ético-politico desses sujeitos. Por outro
lado, praticas profissionais que considerem o surdo

como cidaddo indicam o caminho para uma verdadeira
inclusdo social (Roque; Jurdi; Castro-Silva, 2025, p. 1).

Esse resultado sugere que a acessibilidade linguistica precisa
estar acompanhada de uma ética do encontro: disponibilidade para
esclarecer procedimentos, respeito ao tempo de interlocugao e abertura
para decisdes compartilhadas. Os participantes do estudo destacam
ndo somente a auséncia de recursos, mas também posturas
institucionais que produzem distanciamento. A organizacdo do
cuidado deve, por isso, associar formagdo continuada, canais
acessiveis de agendamento e orientagdo, comunicagdo visual e

participacdo de pessoas surdas na avaliacao dos servigos. O cuidado



em saude mental serd insuficiente quando seus instrumentos nao
permitirem que a pessoa expresse, com autonomia, as proprias

necessidades.

2.3 Construcao identitaria, cultura surda e enfrentamento do
preconceito

A construgdo identitaria na comunidade surda pressupde
experiéncias sociais situadas: ¢ produzida na relacdo com outras
pessoas, com o reconhecimento publico da lingua e com narrativas
sobre a surdez. Nobrega et al. (2012, p. 671-679), em pesquisa
qualitativa com nove participantes de uma comunidade surda em
Fortaleza, mostram a relevancia das experiéncias visuais e da Libras
para a compreensdo da surdez como modo de estar no mundo. O
estudo demonstra que a avaliagdo de politicas de satide ndo pode
ignorar as concepgdes que os proprios participantes elaboram sobre
corpo, lingua, cultura e interven¢ao profissional.

Ao registrar a surdez como uma experiéncia vinculada a
“interacdo visual com a natureza e a sociedade” (Nobrega et al., 2012,
p. 671), a pesquisa ressalta que a constituicdo identitaria ndo depende
apenas de defini¢des institucionais. Ha disputas de sentido acerca do
que seja cuidado, normalidade e autonomia. Em vez de presumir que
determinadas intervengdes sdo desejadas por todas as pessoas surdas,

uma abordagem orientada por direitos deve reconhecer escolhas



individuais e coletivas, ampliar o acesso a informacao em lingua
compreensivel e garantir participagdo efetiva nas decisdes clinicas e
educacionais.

Perlin e Strobel (2014, p. 17-23) ampliam esse horizonte por
meio da historia cultural dos surdos. As autoras enfatizam os registros
de resisténcia, as memorias e a producao de saberes vinculados as
experiéncias surdas. Dessa perspectiva, a historia ndo se limita a
enumerar politicas ou episodios de segregagdo: torna visiveis sujeitos
coletivos, movimentos e formas de sociabilidade que produzem
pertencimento. A lingua de sinais integra essa trajetoria ao possibilitar
circulagdo de narrativas, transmissdo cultural e elabora¢do de
perspectivas sobre a propria experiéncia.

O desafio é construir uma nova historia cultural,
registrando as lutas pela identidade surda, pela
construgdo da identidade cultural, pelo reconhecimento
da lingua de sinais, pela emancipacdo dos sujeitos
surdos de todas as formas de opressdo e seu livre e
espontdneo desenvolvimento, bem como a pedagogia

surda presente no povo surdo (Perlin; Strobel, 2014, p.
17).

O excerto evidencia a importincia de reconhecer a pessoa
surda ndo apenas como destinatdria de medidas assistenciais, mas
como agente capaz de produzir conhecimentos, disputar significados
e participar das decisdes coletivas. Esse deslocamento também

repercute na saide mental: experiéncias de reconhecimento e



pertencimento podem integrar redes de suporte, enquanto processos de
humilhacdo e desqualificacdo podem dificultar a construcdo de
vinculos de confianga. O pertencimento, entretanto, ndo deve ser
descrito como identidade tnica ou obrigatéria; ha multiplas maneiras
de ser surdo, com diferentes relagdes com a lingua de sinais € com
grupos culturais.

A discriminagdo constitui dimensdo relevante dessa analise.
Aratjo e Silva (2020, p. 737-759), ao revisarem quinze pesquisas
nacionais sobre preconceito e surdez publicadas de 2006 a 2016,
identificam a persisténcia de interpretacdes marcadas pela
normalizagdo da experiéncia ouvinte. Os autores apontam que, apesar
do avancgo de perspectivas socioantropoldgicas, permanecem praticas
de inferiorizagdo e exclusio. E necessario distinguir, por conseguinte,
a experiéncia da surdez de situagOes socialmente produzidas de
sofrimento: a discriminacdo nao decorre de uma incapacidade
intrinseca & pessoa, mas de relagdes e instituicdes que podem

desvalorizar sua lingua e seus modos de interacao.

Quadro 2 - Implicacoes dos estudos para praticas inclusivas

. ~ . . Encaminhamento
Dimensao Barreira identificada
proposto
- Ampliar ambientes
Descontinuidade na xmpliat
s ~ L linguisticamente
Familia e educagdo comunicagado e R ~
A , acessiveis e interagdo com
invisibilidade da lingua.
pares surdos.




Atengao psicologica

Atendimento sem acesso
adequado a expressao
subjetiva.

Formar equipes em
Libras, planejar mediagéo
¢ garantir
confidencialidade.

Saude publica

Desinformagéo,
acolhimento insuficiente
e decisdes nao

Garantir comunicagio
visual, consentimento
informado e participagdo

dos usudrios.

Valorizar memoria
coletiva, diversidade
identitaria e protagonismo
surdo.

Fonte: Elaboracdo propria com base nos artigos analisados (2026).

compartilhadas.

Preconceito e
apagamento das
experiéncias surdas.

Cultura e cidadania

As recomendagoes sintetizadas no Quadro 2 ndo constituem
resultados de intervengdo testada por este artigo. Sdo implicagdes
interpretativas extraidas do dialogo entre estudos com desenhos e
alcances distintos. Seu valor consiste em orientar questdes para a
pesquisa e para a formacao de profissionais: quem define o que ¢ uma
comunicacdo adequada, quais experiéncias sdo acolhidas nas
instituigdes € como garantir que pessoas surdas participem da
construgdo das respostas? Tais perguntas recolocam autonomia,

acessibilidade e reconhecimento como principios comuns aos debates

de desenvolvimento e de saude.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise bibliografica permitiu compreender que

desenvolvimento humano, saide mental e construgdo identitaria na

comunidade surda sdo dimensdes interligadas, mas nao redutiveis



umas as outras. O desenvolvimento linguistico e socioafetivo ocorre
em redes de interagdo, nas quais 0 acesso a comunicagdo € o
reconhecimento de diferentes experiéncias sao decisivos. A literatura
consultada questiona explicagdes centradas exclusivamente na
condicdo audiologica e mostra a pertinéncia de interpretar as
trajetorias surdas a luz de relagdes familiares, oportunidades
educacionais e participacdo sociocultural.

No campo da saude mental, os estudos indicam desafios
persistentes de acessibilidade, preparacao profissional e acolhimento
em servigos de saude. Isso reforga a necessidade de atendimento em
condi¢des comunicacionais adequadas, escuta ética e respeito as
escolhas da pessoa usuaria. Ao mesmo tempo, a documentacao
examinada ndo sustenta qualquer relacdo necessaria entre surdez e
transtorno psicologico. As situagdes de sofrimento discutidas estdo
contextualizadas por experiéncias individuais e por barreiras sociais €
institucionais, razdo pela qual ndo devem ser tratadas como
caracteristicas da comunidade surda em geral.

Quanto a identidade, destacam-se o papel da Libras, das
narrativas culturais e do pertencimento coletivo, bem como o
reconhecimento da pluralidade entre pessoas surdas. O enfrentamento
do preconceito requer politicas que superem solucdes meramente
formais e incorporem a participagao dos sujeitos na elaboragdo de

praticas escolares, culturais e assistenciais. Familia, educagdo,



Psicologia e saude publica precisam atuar de modo articulado para
ampliar oportunidades de expressdo, autonomia e convivéncia.

Como limite, ressalta-se que a revisao foi construida com nove
textos selecionados e disponibilizados para esta analise, sem pretensao
de exaustividade. As diferencas metodologicas entre os artigos,
incluindo revisdes tedricas, estudo de caso e pesquisas qualitativas,
impedem inferéncias populacionais. Pesquisas futuras podem
aprofundar a escuta de pessoas surdas em diferentes geracdes e
territorios e avaliar empiricamente estratégias de cuidado em Libras,
participagdo comunitaria ¢ formacao interdisciplinar. Conclui-se que
praticas comprometidas com justica linguistica, dignidade e
protagonismo surdo oferecem bases mais consistentes para a

promogao de condicdes integrais de desenvolvimento e satde.
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CAPITULO 8

PRODUCOES ARTISTICAS E PATRIMONIO CULTURAL
SURDO: LITERATURA, PERFORMANCES E EXPRESSOES
CONTEMPORANEAS
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RESUMO: Este artigo analisa producdes artisticas da comunidade surda,
considerando a literatura em linguas de sinais, as performances e as expressoes

visuais contemporaneas como praticas de memoria e afirmagao cultural. Objetiva



compreender como essas manifestagdes participam da construcdo identitaria, da
circulacdo de experiéncias coletivas ¢ da valorizagdo do patriménio cultural surdo.
Desenvolve-se uma pesquisa bibliografica qualitativa, apoiada em quatorze estudos
académicos sobre narrativas sinalizadas, poesia, slam, teatro, fotografia, museus e
videoperformances. A andlise evidencia que a Libras, a corporalidade e os recursos
visuais constituem linguagens de criacao estética, resisténcia politica e transmissao
de conhecimentos entre geracdes. Identifica também desafios relacionados ao
registro digital, a acessibilidade e a presenga de artistas surdos em instituigoes
culturais. Conclui-se que a produgéo artistica surda ndo se restringe a representagio
da surdez: ela mobiliza autorias, inventa poéticas e amplia possibilidades de
participag@o cultural, embora sua preservacdo demande iniciativas continuas de
documentacdo, preservagdo coletiva e reconhecimento social.

Palavras-chave: Cultura surda; Literatura surda; Performances sinalizadas;

Patrimonio cultural.

1 INTRODUCAO

As produgdes artisticas de pessoas surdas integram um campo
de praticas culturais que articula linguas de sinais, experiéncias
visuais, memoria compartilhada e processos de criagdo. Historias
transmitidas entre geragdes, adaptacdes literarias, poesias sinalizadas,
teatro, fotografias e performances digitais evidenciam que a
comunidade surda ndo pode ser compreendida exclusivamente a partir
de perspectivas clinicas ou educacionais. Seus repertorios estéticos

constituem modos de narrar o mundo, disputar representacdes e



inscrever experiéncias no espago publico. Nessa perspectiva, discutir
arte surda implica reconhecer a autoria de sujeitos que constroem
significados sobre si, suas linguas e seus pertencimentos.

Este estudo parte da seguinte questdo: de que maneira a
literatura, as performances e as expressoes artisticas contemporaneas
contribuem para a producdo, a circulagdo e a preservagdo do
patrimonio cultural surdo? O objetivo geral consiste em analisar as
relagdes entre arte, identidade, memoria e visualidade nas produgdes
culturais surdas. [Especificamente, busca-se compreender a
importancia das narrativas literdrias em Libras, examinar o
protagonismo surdo nas artes cénicas e na poesia performadtica e
discutir as possibilidades de registro, acesso e difusdo dessas
manifestagoes.

Metodologicamente, a investigagdo configura-se como
pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa e carater
interpretativo. O corpus reune quatorze artigos cientificos
disponibilizados para esta andlise, publicados entre 2017 e 2026,
relativos a literatura surda, poesia visual, slam, teatro, museus,
fotografia e intermidialidade. A leitura comparativa considera os
conceitos mobilizados pelos autores e as experiéncias empiricas
relatadas, sem atribuir aos artigos conclusdes que ndo apresentem. O
termo patrimonio cultural surdo ¢ utilizado aqui em sentido

sociocultural, relativo as praticas, as memorias € aos conhecimentos



valorizados por comunidades surdas, sem pressupor reconhecimento

formal por 6rgdos de protegdo patrimonial.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Cultura surda, memoria coletiva e produc¢ao de patrimonio

O patrimdnio cultural ndo se reduz a edificios, objetos e
acervos materialmente conservados. Também envolve narrativas,
praticas, repertdrios expressivos, valores e conhecimentos que
adquirem significado em relagdes sociais. No caso das comunidades
surdas, esse horizonte abrange histérias compartilhadas em encontros,
criagdes em linguas de sinais e experiéncias de pertencimento
constituidas em ambientes educativos, artisticos e associativos. Essa
compreensdo exige cuidado para ndo transformar a cultura surda em
unidade fixa: os modos de ser, produzir e interpretar a experiéncia
surda sao multiplos e atravessados por geracao, territorio, género, raga
e acesso as linguas sinalizadas.

Raugust (2018, p. 20-23) problematiza a compreensdo da
cultura surda por meio de imagens produzidas por artistas surdos,
deslocando a andlise dos espagos institucionais tradicionais para os
processos de subjetivacao envolvidos no contato com a arte. Essa
abordagem permite reconhecer que uma obra ndo apenas representa

identidades previamente dadas; ela também oferece recursos para que



os sujeitos reelaborem o proprio pertencimento. Sob essa perspectiva,
pinturas, imagens, experiéncias performaticas e fotografias participam
da produgdo cultural, em vez de funcionarem somente como
ilustracdes de uma identidade coletiva.

Nunes Mourdo (2024, p. 4) ressalta o carater intergeracional
das produgdes literarias e a diversidade de meios pelos quais sdo
transmitidas. Em suas palavras:

A Literatura Surda traz historias de comunidades
surdas. Essas historias ndo interessam so para elas, mas
também para as comunidades ouvintes, através da
participagdo tanto de sujeitos ouvintes quanto de
sujeitos surdos. Os sujeitos surdos transmitem modelos
e valores historicos através de varias geragdes de
surdos, com artistas plasticos ou outros artistas. Nas
comunidades surdas existem piadas e anedotas,
conhecimentos de fabulas ou conto de fadas passados
através da familia, até adaptagdes de varios géneros
como romance, lendas e outras manifestagdes culturais,

que constituem um conjunto de valores e ricas herangas
culturais e linguisticas (Nunes Mourao, 2024, p. 4).

O trecho associa heranga cultural e transmissao
intergeracional, sem implicar reconhecimento patrimonial oficial. A
memoria cultural se reconstroi a cada apresentacdo, adaptacdo e
compartilhamento, inclusive em videos e acervos digitais.

Na relagdo entre lingua e cultura, Boldo e Schlemper (2018, p.
80) recuperam o entendimento de Aubert de que cada pratica

discursiva comporta vinculos culturais. Como o texto original de



Aubert ndo integra o conjunto documental diretamente consultado,
emprega-se aqui a citagdo de citagdo: “cada lingua e cada discurso,
cada ato de fala [...] porta em si componentes e vinculos culturais e €,
em si, um fato cultural” (Aubert, 1995, p. 32 apud Boldo; Schlemper,
2018, p. 80). Assim, analisar produ¢des em Libras significa observar
simultaneamente escolhas estéticas e sentidos culturais construidos na

lingua.

2.2 Literatura em Libras, narrativas e poesia visual

A literatura surda apresenta diferentes formas de criagdo, entre
elas obras autorais em lingua de sinais, traducdes de textos de outras
linguas e adaptacdes culturais de narrativas conhecidas. Nunes
Mourao (2024, p. 5-7) diferencia essas possibilidades e mostra que a
inser¢ao de personagens surdos, interagdes sinalizadas e experiéncias
culturalmente situadas pode alterar profundamente o sentido de
histérias classicas. Oliveira (2017, p. 145-149), ao retomar a trajetoria
da literatura surda e a poesia de Nelson Pimenta, destaca recursos
expressivos que ampliam as possibilidades de organiza¢do linguistica,
textual e poética das linguas de sinais.

Obras sinalizadas exploram espacialidade, configuragdes de
maos, expressoes faciais, movimento e relagdes entre corpo € cenario.

Compara-las a obras escritas exige observar suas condigdes de



producao e recepcao. O video permite registrar encenagdes €

movimentos que uma transcri¢do verbal ndo preserva integralmente.
Boldo e Schlemper (2018) associam as adaptagdes literarias e

as criagdes originais aos processos de identificacdo cultural, conforme

o seguinte trecho:

As criagdes literarias surdas e as adaptagdes dos contos
ja conhecidos procuram marcar e representar as
dificuldades encontradas pelos sujeitos surdos, num
mundo onde a maioria ¢ ouvinte, onde o uso da lingua
de sinais torna-se o inico meio viavel de comunicagao
entre surdos e entre surdos e ouvintes. Nestas historias
os personagens alcangam seus sonhos, suas liberdades,
sua cidadania ao terem acesso ao uso da lingua de
sinais. A literatura surda nos leva a perceber a
importancia de encontrar congéneres que ouvem pelos
olhos e falam com as maos, de forma a instigar o
fortalecimento da identidade surda e divulgar aos
leitores os valores e a cultura do povo surdo. Pode-se
perceber que o mesmo acontece nas narrativas escritas
e sinalizadas, sejam elas brasileiras ou britanicas
(Boldo; Schlemper, 2018, p. 84).

A leitura desse argumento sugere que o pertencimento cultural
¢ afirmado tanto pela composi¢do de personagens quanto pela adocao
da lingua de sinais como matéria expressiva da obra. Entretanto, a
nocao de que a lingua sinalizada seria o “Gnico meio vidvel” deve ser
compreendido no contexto especifico das narrativas examinadas pelas
autoras, € nado como afirmacao sobre todas as pessoas surdas, que

apresentam trajetorias linguisticas diversas. A centralidade da Libras

na produc¢do cultural ndo elimina essa pluralidade.



Aratjo e Faria (2025, p. 1-3) discutem a poesia visual
sinalizada no ensino da Libras como lingua adicional, aproximando
criacdo artistica, valorizagdo cultural e desenvolvimento linguistico. A
poesia em lingua de sinais pode explorar ritmo visual, repeti¢ao,
simetria, uso do espaco e expressdes corporais para produzir efeitos
que ndo dependem da sonoridade. Ao mesmo tempo, sua inser¢cao em
praticas pedagogicas abre possibilidades de circulagdo cultural entre
pessoas surdas e ouvintes, desde que a obra ndo seja reduzida a
exercicio de vocabulario.

Ao examinarem o poema-performance “Submergir no
mundo”, Nascimento ef al. (2024, p. 70-72) evidenciam a articulagao
de corporeidade, Visual Vernacular e experiéncias contemporaneas. O
estudo chama atencao para a criagdo de significados por movimentos
corporais € recursos visuais, inclusive quando o poeta ndo se vale da
sinalizagdo convencional. Esse caso amplia a compreensdao de
literatura em linguas de sinais ao mostrar zonas de contato entre escrita

cénica, gesto, narrativa e performance.

2.3 Slam, teatro surdo e autoria nas performances

A performance aproxima produgao artistica e presenca publica.
Nos slams, artistas podem transformar experiéncias de discriminagao,

pertenga e resisténcia em poesia apresentada a uma coletividade.



Santos, Grigolom e Medeiros (2020, p. 31-34) descrevem o
surgimento do Slam Resisténcia Surda, em Curitiba, a partir de
experiéncias de encontros poéticos e da reivindicagdo de participagao
de pessoas surdas nesses espagos. O movimento ndo deve ser
interpretado somente como uma adaptacdo de praticas ouvintes: a
sinalizacdo e os modos de presenca corporal modificam as relagdes
entre artista, piblico, espaco e linguagem.
A dimensdao politica dessa ocupacdo urbana aparece
explicitamente na interpretagdo dos pesquisadores:
Por isso, realizar o Slam Contrataque ¢ o Slam
Resisténcia Surda no centro historico de Curitiba, em
frente ao “Cavalo Babdo”, ¢ uma forma de ocupar e
mostrar que os grupos oprimidos e o0s poetas
subalternos também fazem parte daquele espaco da
cidade. Além disso, € uma forma de transformar esse
local, mostrando que ndo é meramente um lugar onde
pessoas de diversos grupos se reunem, mas um espago
que se mostra produtor de conhecimento e um lugar de
educagdo e conscientizagao politica e social, permitindo
aos sujeitos da plateia uma reflexdo de onde eles estdo

localizados nos discursos politicos hegemonicos
(Santos; Grigolom; Medeiros, 2020, p. 39).

O slam articula criagdo artistica e acdo politica, relacionando
poetas, publicos e territorios. Em outra vertente, Resende e Reis (2020,
p. 79-84) investigam a dramaturgia sinalizada no Teatro Surdo

Brasileiro, examinando papéis de atores e diretores surdos. Sua



discussao reconhece nessa dramaturgia decisdes artisticas proprias,
ndo uma simples transposicao de roteiros em portugués.

Rigo, Sutton-Spence e Silva (2020, p. 143-150) examinam o
Teatro de Animacdo em Lingua de Sinais (TALS), incluindo
mascaras, sombras, objetos € bonecos. As analises demonstram que a
expressividade em Libras envolve tanto aspectos linguisticos quanto
condi¢cdes materiais de apresentacdo. Em um dos exemplos, as
expressoes faciais escondidas pelas mascaras sao redistribuidas por

movimentos da cabeca e do tronco. Segundo os autores:

No caso do Exemplo 1 (imagem da esquerda, Figura 2),
as ENM) faciais dos atores — de intenc¢ao interrogativa,
com o levantar das sobrancelhas, ¢ de inteng¢do negativa,
com o franzir — por estarem escondidas atras das
mascaras larvarias, foram transferidas dos rostos dos
atores para seus corpos (cabega e tronco), isto &,
substituidas por ENM corporais mais enfaticas. No caso
das expressoes de intencdo interrogativa, por exemplo,
os atores deram énfase a inclinagdo da cabega para tras
e, em alguns momentos, buscando pela expressido
afetiva de curiosidade, a énfase foi dada na inclinagdo
lateral da cabega (Rigo; Sutton-Spence; Silva, 2020, p.
150).

Esse deslocamento evidencia que as técnicas cénicas
modificam os meios de tornar o discurso visivel. A analise demanda,
portanto, atencdo as solugdes de composicao artistica, sem confundir
as adaptagdes de performance com limitagdes estruturais da lingua.

Jardim e Berselli (2019, p. 102-110) acrescentam uma dimensao



educativa ao descrever oficinas com criangas surdas nas quais
contacdo de histérias sinalizadas e processos de drama favoreceram
experiéncias teatrais e desenvolvimento da linguagem. No ambiente
escolar, a experiéncia artistica pode converter espectadores em
participantes e criadores.

As manifestagdes atuais incluem ainda o Chansigne, o
Chorésigne e o Perfovisual, discutidos por Rezende e Resende (2026,
p. 177-181). Os autores aproximam essas linguagens da ideia de
escrita do corpo no espago ¢ da transformac¢ao de movimentos em
formas expressivas. A analise aponta que:

Em sintese, o didlogo entre Chansigne, Chorésigne e
Perfovisual evidencia um movimento de emancipago
estética e cultural da arte surda. Nessas linguagens, o
siléncio torna-se poténcia criativa: o corpo se
transforma em texto, a imagem em som ¢ a cena em um
espago de tradugdo sensivel entre mundos. Mais do que
adaptagdes, essas praticas representam invengdes
estéticas em que o corpo ¢ voz e o olhar é escuta,
reforgando o protagonismo de artistas surdos na

constru¢do de um teatro auténomo, acessivel e
expressivo (Rezende; Resende, 2026, p. 181).

O valor desse debate consiste em deslocar uma concepgao
restrita de acessibilidade, em que a arte surda apareceria apenas como
versdao traduzida de uma experiéncia originalmente sonora. Nas
praticas estudadas, a imagem, o movimento e a sinalizagdo constituem
procedimentos de invengdo, com autonomia estética e capacidade de

circular em diferentes publicos e espagos culturais.



2.4 Artes visuais, museus e registros digitais

A relacdo entre patrimoénio e expressdo artistica também
envolve os meios de documentagdo e circulagdo. No campo
museologico, Fernandes, Spaler, Montanha e Alecrim (2020, p. 167-
174) apresentam uma intervencao com videoguias bilingues no Museu
Paranaense, em Curitiba. A proposta envolve estudantes surdos e
considera a Libras uma lingua de produgdo de conhecimento sobre os
acervos, ndo somente um recurso adicionado ao final das exposigdes.
Os autores registram uma distingdo decisiva entre traduzir conteudos
prontos e criar materiais de acesso cultural com protagonismo dos

sujeitos surdos.

Nesse projeto buscou-se ampliar a concepcdo de
acessibilidade linguistica, que entendemos como uma
acdo importante que remete, porém, a um conceito
restrito de tornar acessiveis conteudos, materiais,
produtos, entre outros servigos que ndo foram
inicialmente pensados para surdos por meio de um
processo de tradugdo de conteudos do portugués para a
Libras. Buscamos, por outro lado, desenvolver
contetdos a partir de uma concepgao de letramento em
Libras, um processo que previa a apropriacdo de
conhecimento pelos proprios surdos, de modo a que
sejam agentes na produ¢do do conhecimento para o
publico-alvo surdo. Nesse sentido, o protagonismo dos
académicos surdos no planejamento, concepcdo e
execugdo do videoguia foi uma premissa do projeto
Libras no Museu (Fernandes e al., 2020, p. 174).



Garantir acesso ao acervo e reconhecer a producao cultural dos
visitantes sao tarefas relacionadas, mas distintas. Tradugdes em Libras
ndo substituem a incorporagdo de perspectivas surdas na curadoria;
ambas exigem planejamento e participacdo dos proprios sujeitos
surdos.

Na perspectiva das artes visuais, Myczkowski (2026, p. 37-42)
descreve uma sequéncia de ensino de fotografia no Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES), em que estudantes registram e
reinterpretam o espago institucional. A fotografia deixa de ser simples
prova de que algo aconteceu e passa a atuar como produgdo de
subjetividade e de pertencimento espacial. A experiéncia também
permite pensar o patrimonio material de institui¢des histéricas por
meio de leituras elaboradas por seus proprios estudantes, que atribuem
sentidos ao ambiente construido.

A dimensdo digital introduz novos meios de producdo e
preservacdo. Jacinto (2026, p. 276-281) examina uma
videoperformance em Visual Vernacular e enfatiza o didlogo entre
signos verbais e ndo verbais, recursos de gravacao e construg¢do de
sentidos. A circulagdo em suporte audiovisual pode ampliar o alcance
de performances antes restritas a copresenc¢a, mas demanda atengdo a
créditos de autoria, qualidade de registro, preservacao de arquivos,
contextualizagdo linguistica e condigdes de acesso das futuras

geracoes.



A leitura integrada das pesquisas indica, portanto, que o
patrimonio cultural surdo se constitui nas relagdes entre criagdo,
circulagdo, memoria e reconhecimento. Enquanto literatura e poesia
mobilizam repertdrios narrativos, o teatro e o slam reconfiguram a
presenca publica e a expressao corporal; as artes visuais € 0S museus,
por sua vez, tensionam quem produz registros € quem tem
legitimidade para interpreta-los. A preservagdo cultural ndo pode
limitar-se a guardar objetos ou videos: requer condigdes para que
artistas e comunidades continuem produzindo, interpretando e

transmitindo suas obras.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A analise bibliogréfica evidenciou que as produgdes artisticas
surdas constituem um campo plural de elaboragdo de sentidos,
construcdo identitaria e compartilhamento de experiéncias historicas.
Literatura em Libras, poesia visual, slam, dramaturgia sinalizada,
performances cénicas, fotografia e videoprodugdes apresentam
diferentes estratégias de criagdo, mas convergem ao conferir
centralidade a autoria surda e ao potencial expressivo de linguagens
visuais e corporais. Esses repertorios podem ser compreendidos como
componentes de um patriménio cultural vivo, continuamente refeito

pelas comunidades que o produzem e reconhecem.



As obras examinadas também mostram que o protagonismo
surdo ndo se resume a participagdo em espacos culturais ja instituidos.
Ele envolve a possibilidade de definir temadticas, técnicas, linguagens
e modos de mediacao. Experiéncias com o Slam Resisténcia Surda e
com o teatro de animacdao exemplificam a criagdo de formas
expressivas proprias; propostas museologicas e fotograficas
demonstram a importancia de transformar sujeitos surdos em agentes
da interpretacdo e do registro da cultura.

Como desafios, sobressaem a necessidade de documentar
produgoes sinalizadas em suportes adequados, garantir acessibilidade
continua em instituicdes artisticas e museologicas e ampliar
oportunidades para circulacdo de autorias surdas. Por se tratar de
estudo bibliografico, ndo se pretende generalizar experiéncias
particulares para toda a popula¢do surda. Pesquisas futuras podem
aprofundar a escuta de artistas surdos, acompanhar a recepcao das
obras por publicos diversos e examinar politicas de arquivo e
preservagao digital que assegurem a continuidade dessas expressdes

culturais.
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RESUMO: Este artigo analisa os fundamentos da educagdo infantil bilingue para
surdos, com énfase no desenvolvimento linguistico, nas interagdes sociais e nas
praticas formativas docentes. Por meio de pesquisa bibliografica qualitativa, foram
examinados estudos brasileiros sobre aquisi¢do da Libras, experiéncias pedagogicas,
brincadeiras, representacdes simbolicas, atuagdo de professores surdos e politicas
educacionais. A discussdo articula a perspectiva historico-cultural a compreensdo da
Libras como primeira lingua e do portugués escrito como segunda lingua,
considerando as especificidades da infancia. Os resultados da andlise indicam que
ambientes linguisticamente acessiveis, interagdes com pares surdos, propostas
ludicas e mediagdo de profissionais bilingues favorecem a participagdo e a
construgcdo de significados. Identificam-se, entretanto, desafios relacionados a
formacdo docente, & organizagdo curricular e a concretizagdo dos direitos
linguisticos. Conclui-se que a qualidade da educagdo infantil bilingue requer



politicas efetivas, planejamento pedagogico visual e valorizagdo das experiéncias
culturais e linguisticas das criancas surdas desde os primeiros anos escolares.

Palavras-chave: Educacdo bilingue de surdos; Educac¢ao infantil; Lingua Brasileira
de Sinais; Formac¢éo de professores.

1 INTRODUCAO

A educacao infantil constitui uma etapa de participagao social,
constru¢do de vinculos, exploracao do mundo e desenvolvimento da
linguagem. Quando se considera a presenga de criangas surdas, essa
etapa exige atencao as condigdes concretas de acesso a comunicagao,
ao conhecimento e as experiéncias culturais. A educagdo bilingue,
fundamentada na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua e no portugués escrito como segunda lingua, ndo se restringe a
coexisténcia de dois cddigos linguisticos. Ela pressupde relacdes
pedagdgicas, ambientes institucionais, profissionais e praticas capazes
de assegurar a crianga surda oportunidades efetivas de significacdo e
de pertencimento (Lodi, 2013, p. 49-53; Martins; Albres; Sousa, 2015,
p. 103-106).

No Brasil, a Lei n° 10.436/2002 reconheceu a Libras como
meio legal de comunicagcdo e expressdo, enquanto o Decreto n°
5.626/2005 regulamentou seu ensino e orientou a formagdo de
profissionais para a educagdo de surdos. Posteriormente, a Lei n°

14.191/2021 acrescentou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao



Nacional a modalidade de educagao bilingue de surdos, estabelecendo
a Libras como primeira lingua e o portugués escrito como segunda
lingua, com oferta iniciada na educagdo infantil, desde zero ano
(Brasil, 2002, 2005, 2021). Tais Marcos dao sustentacdo juridica a
discussdo, mas sua existéncia ndo elimina distancias entre direito
previsto e experiéncia vivida.

A literatura brasileira oferece evidéncias de que a entrada em
contextos de interlocucao sinalizada amplia a participacao de criangas
surdas no cotidiano da escola, especialmente quando a Libras circula
nas interacdes espontaneas e nas atividades conduzidas por
professores fluentes. Garrutti ¢ Moreira (2022, p. 8-15) observam a
passagem progressiva de formas gestuais de comunicagcdo a
apropriagdo de sinais compartilhados na turma; Turetta e Lacerda
(2018a, p. 24-33) evidenciam a centralidade da Libras nas atividades
de representagdo simbolica. Em conjunto, esses estudos mostram que
aprender uma lingua e integrar-se a vida coletiva sdo movimentos
inseparaveis na infancia.

Apesar desses avancgos, persistem obstaculos. Pesquisas sobre
formacdo docente assinalam escassez de estudos especificos acerca da
preparacdo de profissionais para atuar nos primeiros anos de
escolarizagdo (Cicilino; Giroto; Vitta, 2018, p. 794-805). Uma revisdo
mais recente identifica lacunas investigativas referentes as praticas

proprias da educagdo infantil, como interagdes e brincadeiras



bilingues, bem como tensdes entre atuacdo docente e interpretacao
linguistica (Santos; Galvao, 2026, p. 166-168, 180-181). A questdo
pedagbgica, portanto, envolve ndo apenas matricula, mas a
constituicdo de um espago em que a lingua seja instrumento real de
producao de experiéncias.

Diante desse cendrio, o problema orientador deste artigo ¢é: de
que maneira os fundamentos linguisticos e culturais da educagdo
bilingue, as condi¢des de desenvolvimento infantil e a formag¢ao dos
educadores se articulam para assegurar praticas pedagogicas
significativas as criangas surdas? O objetivo geral consiste em
analisar, por meio de revisdo bibliografica de natureza qualitativa, as
contribui¢des da producdo académica para a compreensao da
educagdo infantil bilingue para surdos. Especificamente, busca-se
discutir seus fundamentos politico-linguisticos, examinar a relacao
entre Libras, brincadeira e desenvolvimento e refletir sobre exigéncias
de formacao e organizacao do trabalho docente.

O percurso metodologico € bibliografico e interpretativo,
tomando como corpus doze artigos cientificos disponibilizados para
esta analise, publicados entre 2005 e 2026, complementados pelos
textos normativos centrais ao objeto. A leitura foi organizada em trés
eixos  analiticos:  fundamentos e  direitos  linguisticos;
desenvolvimento, interacdes e experiéncia ludica; formagao docente e

praticas de ensino. Nao se trata de levantamento exaustivo nem de



pesquisa empirica propria: as reflexdes resultam do cotejamento dos
objetivos, argumentos e resultados apresentados pelos autores

consultados, respeitando-se os limites e contextos de cada estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Fundamentos politico-linguisticos da educacao infantil
bilingue

Conceber a educacdo bilingue de surdos como direito
linguistico implica reconhecer a Libras como lingua de interagdo,
elaboracao conceitual e acesso ao curriculo. A diferenca entre incluir
fisicamente uma crianga e assegurar sua participacao linguistica é
decisiva: frequentar uma instituigdo nao garante compreender as
orientagoes, dialogar com os pares ou intervir nas decisdes do grupo.
Lodi (2013, p. 49-54) problematiza diferentes sentidos atribuidos a
inclusdo e ao bilinguismo nas politicas brasileiras, mostrando que a
mera presenga de duas linguas pode manter a centralidade do
portugués e reduzir a Libras a recurso acessorio.

Esse debate ¢ aprofundado por Morais e Martins (2020, p. 1-4,
18-22), que situam a emergéncia de experiéncias de educacao bilingue
inclusiva no movimento de resisténcia a formas de escolarizagao
orientadas por um padrdo linguistico exclusivamente ouvinte. As
autoras analisam a constitui¢do de escolas-polo e o modo como

projetos locais podem deslocar a lingua de sinais de um lugar



secundario para o centro da organizacao pedagdgica. Tais experiéncias
precisam ser compreendidas em seu contexto histérico e ndo como
modelos automaticamente replicaveis a qualquer rede de ensino.

No campo legal, ha uma progressao relevante. A Lei n°
10.436/2002 reconhece a Libras; o Decreto n® 5.626/2005 prevé, entre
outros aspectos, a formagao de professores e formas de atendimento
compativeis com a educagao bilingue; e a Lei n® 14.191/2021 define a
modalidade, contemplando escolas bilingues, classes bilingues,
escolas comuns e polos de educacdo bilingue de surdos (Brasil, 2002,
2005, 2021). Essa diversidade de espagos institucionalmente possiveis
ndo torna indiferentes as condi¢cdes em que se aprende: fluéncia dos
interlocutores, planejamento visual e oportunidades regulares de
interacdo em Libras permanecem elementos essenciais para a crianga.

Dizeu e Caporali (2005, p. 583-587) discutem que a aquisi¢ao
da lingua de sinais se relaciona a constitui¢ao do sujeito surdo, de seus
processos identificatorios e de suas possibilidades de participacdo
cultural. A dimensdo identitdria ndo pode ser reduzida a uma
caracteristica individual preexistente: ela se desenvolve nas relagdes
que a crianca estabelece com sua familia, com os professores, com a
comunidade surda e com diferentes contextos de uso das linguas. A
educacdo infantil, assim, oferece oportunidades de acesso a
interlocutores e praticas culturais que podem nao estar disponiveis

com a mesma intensidade fora do espaco escolar.



O reconhecimento da Libras como primeira lingua também
reorganiza a compreensao do portugués escrito como segunda lingua.
Nao se espera que a crianca surda precise dominar inicialmente a
oralidade para depois participar da vida escolar; o acesso a linguagem
e ao conhecimento pode ocorrer por uma lingua visuoespacial
plenamente acessivel. A luz de Lodi (2013, p. 56-59), a aprendizagem
de uma segunda lingua exige atencdo as relagdes socioculturais
especificas de cada lingua e a formacdo docente adequada a esse
processo. Na educagdo infantil, tal principio deve aparecer em
experiéncias de contato significativo com livros, imagens, nomes,
narrativas e registros, sem antecipagdo mecanica de exigé€ncias
proprias de etapas escolares posteriores.

E igualmente necessario evitar uma visdo homogénea da
infancia surda. As trajetérias linguisticas sdo atravessadas pela
diversidade das familias, por diferentes idades de acesso a Libras,
pelas experiéncias de socializagdo e por condi¢des institucionais
distintas. Em lugar de atribuir eventuais dificuldades exclusivamente
a surdez, uma abordagem orientada pelos direitos linguisticos
investiga a existéncia de oportunidades concretas de comunicagdo e de
interagdo. Garrutti e Moreira (2022, p. 4-6) situam o desenvolvimento
da linguagem nas experiéncias socialmente partilhadas e salientam o
peso que a auséncia de uma lingua acessivel pode exercer sobre essas

experiéncias.



Criangas surdas e ouvintes passam pelo mesmo
processo de socioconstrugdo da  linguagem,
independentemente das modalidades de expressdo e
recepcdo das linguas em uso, ou seja, uma lingua de
modalidade oral-auditiva ou espago-visual podem ser
adquiridas facilmente na interagdo com pares coetaneos
e adultos. Os interlocutores dessas criancas precisarao
propiciar trocas nos cddigos linguisticos que lhes sao
plenamente acessiveis. (Garrutti; Moreira, 2022, p. 5).

A passagem enfatiza que a diferenga de modalidade linguistica
ndo deve ser confundida com impossibilidade de desenvolver
linguagem. O ponto central ¢ o acesso efetivo a interlocugdes
compartilhadas. Por essa razdo, o planejamento da educa¢do infantil
bilingue demanda uma politica institucional que ndo dependa apenas
da iniciativa individual de um professor, mas que envolva curriculo,

comunicacdo cotidiana, gestdo escolar e relagdo com as familias.

2.2 Desenvolvimento linguistico, pensamento e interagdes sociais

A perspectiva historico-cultural, recorrente nos estudos
examinados, permite compreender o desenvolvimento infantil como
processo constituido nas relagdes sociais € mediado por signos. As
primeiras experiéncias de comunicacao ndo se limitam ao vocabulério
adquirido: dizem respeito a possibilidade de narrar acontecimentos,
antecipar acdes, atribuir sentidos a objetos, expressar desejos, negociar
regras e participar de uma coletividade. Em contextos bilingues, a

Libras pode sustentar essas atividades desde a educacdo infantil,



especialmente quando os adultos e os colegas a utilizam como lingua
de convivéncia e de ensino (Turetta; Lacerda, 2018a, p. 24-27;
Garrutti; Moreira, 2022, p. 4-8).

Ao tratar das relagdes entre sujeitos e cultura, Turetta e Lacerda
(2018a, p. 25) reproduzem uma formulagdo de Pino segundo a qual o
que ¢ “internalizado ¢ a significacdo que o outro da relagdo tem para o
eu” (Pino, 2000, p. 66 apud Turetta; Lacerda, 2018a, p. 25). A citagdo
de citacdo, utilizada aqui porque o texto original de Pino ndo integra o
corpus consultado diretamente, reforca a compreensdao de que os
significados elaborados pela crianga sdao inseparaveis de seus
encontros ¢ relagdes. Essa interpretacdo ajuda a explicar por que
interagdes com colegas e professores sinalizantes importam tanto
quanto a oferta formal de atividades de ensino de Libras.

No estudo de Garrutti e Moreira (2022, p. 8-12), episddios de
contacdo de historias, brincadeiras ¢ uma atividade -culinaria
evidenciam a passagem de gestos inicialmente usados na comunicacdo
para sinais empregados na participacdo do grupo. A atengdo as pistas
visuais, o didlogo entre pares e a mediacao do professor contribuem
para que as criangas compreendam gradativamente orientagoes,
vocébulos e relagdes presentes nas experiéncias vividas. Esse processo
ndo se resume a decorar sinais isolados: exige articular lingua, situacao

comunicativa, producao de sentido e vida cotidiana.



A centralidade da Libras também aparece na investigacao de
Turetta e Lacerda (2018a, p. 27-33), realizada em um programa
bilingue de educagdo infantil e dedicada a observacao de produgdes
simbolicas de criangas surdas. A proposta envolveu narrativas,
imagens, desenhos e atividades de representagcdo, demonstrando que o
contato com a escrita ¢ precedido por multiplas experiéncias de
simbolizagdo. A presenga de livros e registros em portugués escrito,
quando mediada em Libras, ndo substitui a primeira lingua: amplia
repertorios culturais e cria condigdes para que a crianga perceba
diferentes maneiras de representar acontecimentos.

Embora ndo seja intuito deste trabalho a analise das
producdes em Libras das criangas, cabe salientar que os
resultados alcancados nas representagdes simbolicas s6
foram possiveis devido a centralidade que a Libras
ocupa na educagdo dessas criangas. Os processos de
significagdo foram todos construidos a partir do

trabalho com imagens tendo a Libras como lingua de
instrucdo. (Turetta; Lacerda, 2018a, p. 33).

O trecho vincula a linguagem sinalizada ao trabalho visual e ao
desenvolvimento de representacdes, sem estabelecer uma oposi¢ao
simplificadora entre Libras e escrita. A possibilidade de produzir
desenhos, interpretar imagens e compartilhar narrativas depende de
situacdes planejadas que convidem a crianga a relacionar experiéncias

pessoais e elementos culturais. Por isso, o professor precisa observar



o que as produgoes revelam sobre sentidos atribuidos pelas criangas,
evitando avaliagdes restritas a reproducdo de formas graficas.
Também ¢ importante considerar que o desenvolvimento ndo
ocorre de maneira uniforme e que a escolarizacdo ndo substitui
integralmente a participagdo familiar e comunitaria. A escola pode,
entretanto, criar oportunidades de experiéncias linguisticas
consistentes, especialmente para criancas que chegam com pouco
contato anterior com a Libras. Dizeu e Caporali (2005, p. 591-594)
destacam a importancia da aproximagdo com a comunidade surda na
construcao de processos culturais e identificatorios; Garrutti e Moreira
(2022, p. 14-15) ressaltam que o ambiente acessivel pode transformar
a participacao cotidiana de criangas que inicialmente mantinham

poucas interlocugdes.

2.3 Brincadeiras, visualidade e praticas pedagogicas

Na educagao infantil, brincar ndo pode ser compreendido como
intervalo entre atividades consideradas mais importantes. A
brincadeira favorece a elaboragdo de narrativas, a experimentacao de
papéis, a negociagdo de conflitos e a expressdo de emogdes. Ao
investigarem a atividade ludica de criangas surdas, Souza e Silva
(2010, p. 705-710) identificam a articulacdo entre lingua de sinais,

gestos, corpo e organizagao de papéis simbolicos. Silva (2006, p. 121-



127) também demonstra que situacdes de faz de conta revelam modos
de apropriacdo de elementos da vida social e podem problematizar
concepgdes estreitas de inclusao.

As pesquisas indicam, entretanto, que o acesso a brincadeira
compartilhada nao ¢ automatico em contextos de diversidade
linguistica. Martins, Albres e Sousa (2015, p. 117-121) descrevem
uma cena escolar em que a auséncia de interlocutores surdos capazes
de acompanhar uma proposta discursiva limita o desenvolvimento da
atividade ludica, ainda que haja criangas ouvintes disponiveis. A
analise ndo sustenta a separagdo como finalidade em si mesma, mas
reforca a necessidade de interlocucdo efetiva, de pares
linguisticamente acessiveis e de ambientes nos quais a crianca surda
possa elaborar a brincadeira na lingua que domina.

A proposta ¢ que na Educagdo Infantil tenhamos esse
espago de constitui¢do da lingua de sinais também para
os alunos surdos, filhos de pais ouvintes, que vdo
adquirir a lingua na institui¢@o escolar. Portanto, a troca
dialdgica com sujeitos falantes da Libras s6 favorecera
esse processo; e, assim, no Ensino Fundamental, se o
aluno ja fizer uso de uma lingua efetiva, o contetido a

ser trabalhado serda mais facilmente assimilado.
(Martins; Albres; Sousa, 2015, p. 121).

O argumento destaca a continuidade entre experiéncias
linguisticas precoces e etapas posteriores de escolarizagdo. Ele
também permite criticar praticas em que a comunicagdo depende

predominantemente da mediagdo tradutdria de um adulto em situacdes



nas quais a crianga ainda esta constituindo sua primeira lingua. A
oferta de docentes fluentes, a convivéncia com usudrios experientes da
Libras e a promogao de trocas espontaneas podem reduzir a distancia
entre o objetivo institucional de incluir e a possibilidade concreta de
participar (Martins; Albres; Sousa, 2015, p. 103-105, 121).

Turetta e Lacerda (2018b, p. 115-118, 130-134) discutem o
brincar em um programa educacional bilingue a partir de uma situagao
em que a professora medeia a organiza¢ao imaginativa de uma crianga.
A linguagem, nesse episodio, ndo ¢ somente recurso para enunciar o
nome dos objetos, mas condi¢do para manter o enredo, assumir papéis
e representar situagdes ndo presentes no aqui € agora. A analise indica
que o faz de conta requer apoio contextualizado, disponibilidade para
interagir e sensibilidade docente para perceber como a crianga esta

construindo significados.

As criangas surdas em processo inicial de aquisi¢do de
uma lingua ndo tém condigoes de se desprender do real
imediato sem a ajuda de adultos mais capacitados. Para
se deslocar do manuseio dos objetos, precisa de um
adulto mais experiente que brinque com ela, amplie
suas possibilidades de significagdo e favoreca o
desenvolvimento da atividade do brincar de faz de
conta. (Turetta; Lacerda, 2018b, p. 134).

A observagao ressalta o valor da participagdo do educador nas
cenas ludicas, sem retirar das criangas a iniciativa da atividade. O

professor pode ampliar possibilidades de representagdo ao formular



perguntas em Libras, propor papéis, recuperar episodios vividos e
introduzir objetos simbdlicos. A intengdo pedagodgica ndo significa
transformar toda brincadeira em exercicio de nomenclatura; significa
disponibilizar condi¢des para que a crianga possa experimentar formas
mais complexas de expressdo, imaginagao e convivéncia.

Entre as praticas que podem integrar o cotidiano estdo rodas de
historias em Libras, leitura compartilhada de livros ilustrados,
dramatizacdes, jogos de regras, explora¢do de objetos e producdes
artisticas. As pesquisas analisadas exemplificam atividades desse tipo,
mas ndo oferecem uma sequéncia Unica que se aplique a todas as
criangas. A adequagdo deve considerar idade, repertério linguistico,
interesses, cultura do grupo e recursos efetivamente acessiveis. A
mediacdo em Libras, nesses casos, orienta ¢ da continuidade as
interacdes, sem subordinar o brincar a tradugao palavra por palavra do
portugués (Garrutti; Moreira, 2022, p. 8-13; Turetta; Lacerda, 2018a,
p. 28-33).

Outra dimensao relevante ¢ a expressao corporal. Souza e Silva
(2010, p. 705-712) assinalam que os gestos € movimentos ndo se
tornam irrelevantes com a aprendizagem da lingua de sinais; eles
podem integrar a constitui¢do de sentidos no faz de conta. A analise
de Silva (2006, p. 129-136) evidéncia, ainda, que as brincadeiras sdo
praticas culturais atravessadas por formas de pertencimento, relagdes

sociais e representacoes do universo ouvinte. Desse modo, uma



pedagogia visual nao deve ser reduzida a cartazes e imagens estaticas:
envolve interagdo, espacialidade, expressdes faciais, movimentos e
narrativas compartilhadas.

A pesquisa de Santos e Galvao (2026, p. 174-181) acrescenta
que a producgao recente apresenta possibilidades de recursos bilingues,
inclusive digitais, mas ainda carece de investigacdes centradas nos
especificidades da educagdo infantil. O uso de tecnologias ou
materiais em video pode apoiar experiéncias literarias e linguisticas,
desde que ndo substitua a interlocu¢do presencial, nem seja
confundido com wuma resposta suficiente para as demandas
pedagogicas. A acessibilidade relevante ¢ aquela que se articula ao
planejamento, aos direitos das criancas e a participacdo real dos

usuarios da Libras.

2.4 Formaciao docente, professor surdo e organizagao

institucional

Uma proposta bilingue consistente depende da formacao
inicial e continuada dos profissionais envolvidos. Nao basta que a
escola disponibilize sinais pontuais durante as atividades: espera-se
que professores possam planejar, avaliar, explicar situagdes, acolher
conflitos e estabelecer vinculos em uma lingua acessivel. Cicilino,

Giroto e Vitta (2018, p. 794-799) analisam a produgao brasileira sobre



formacdo de professores para atuar na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental e observam a incipiéncia desse campo
de investigacdo. Os dados do estudo revelam uma distancia entre
prescricoes legais e as condi¢cdes de formagdo mobilizadas nas
instituigoes.

As autoras sinalizam que a formagdo ndo pode ser
compreendida como conhecimento abstrato das normas, desvinculado
dos problemas enfrentados no cotidiano. A relagdo entre planejamento
didatico, aprendizagem da Libras, concepcdes de infancia e
construcao de materiais apropriados precisa constituir parte efetiva do
processo formativo. Além disso, o professor deve ser capaz de
observar e interpretar a comunicagdo infantil em sua complexidade,
sem tratar manifestagdes gestuais iniciais como simples auséncia de
competéncia (Cicilino; Giroto; Vitta, 2018, p. 802-805).

Ficou evidente que a atual formagao do professor néo
oferece os subsidios necessarios para atuacdo no
contexto educacional bilingue, por conseguinte num
contexto inclusivo. O que parece estar faltando ¢é a
correlagdo entre a realidade vivida por alunos surdos em

sala de aula com a atual formagdo do professor.
(Cicilino; Giroto; Vitta, 2018, p. 805).

A afirmagdo deve ser lida a luz do recorte temporal da
pesquisa, voltado a produgado publicada entre 2005 e 2015, e ndo como
diagnostico totalizante de todos os cursos existentes em 2026. Seu

valor para a discussdo reside na exigéncia de aproximacdo entre



formacao e pratica. Essa aproximagao pode ser desenvolvida mediante
observagao supervisionada de contextos bilingues, colabora¢do com
docentes surdos, reflexdo sobre experiéncias de sala, andlise de
narrativas infantis e elaboragao coletiva de estratégias acessiveis.
A presenca de professores surdos constitui outro tema central
da produgdo consultada. Santos e Pessoa (2026, p. 1-3, 9-14)
investigam a atuacdo de um professor surdo em oficinas de Libras com
criangas pequenas e apresentam episodios em que estratégias ludicas
favorecem a apropriacdo de 1éxico, regras e emocdes. A pesquisa
ressalta o potencial da identifica¢do linguistica e cultural com um
adulto surdo e, simultaneamente, a necessidade de diretrizes
pedagdgicas claras para que esse trabalho ndo dependa apenas da
experiéncia individual do profissional.
Os resultados deste estudo indicam que as politicas
publicas precisam dar mais atengdo a formagdo e as
exigéncias para a contratacdo de professores surdos.
Esses profissionais desempenham um papel crucial na
formagédo das criangas surdas, mas frequentemente sua
atuacdo ¢ mais instintiva do que planejada. E urgente
investir na formagdo especifica desses professores e
aprofundar as discussdes sobre o planejamento e a

elaboragdo de um curriculo para o ensino de Libras no
contexto educacional. (Santos; Pessoa, 2026, p. 14).

A relevancia do professor surdo nao se restringe a transmissao
de vocabulario. Sua participacdo pode ampliar o repertério de formas

de narrar, brincar, negociar sentidos e afirmar pertencimentos



culturais. Isso ndo dispensa o papel de professores ouvintes fluentes
em Libras nem autoriza atribuir a apenas um profissional a
responsabilidade por toda a acessibilidade da instituicdo. Um ambiente
bilingue requer coordenacdo entre sujeitos com atribuigdes distintas,
relagdes de colaboracao e definicdo do lugar da Libras como lingua de
instrugdo e convivéncia (Martins; Albres; Sousa, 2015, p. 104-106;
Santos; Pessoa, 2026, p. 13-14).

A organizagdo institucional também demanda condigdes
materiais e tempos coletivos de estudo. Ao analisarem um programa
bilingue, Turetta e Lacerda (2018a, p. 32-33) relatam a importancia do
trabalho conjunto entre profissionais, da documentacao das producgdes
infantis e da reflexdo sobre acdes pedagogicas. Em perspectiva
distinta, Morais e Martins (2020, p. 16-23) situam os projetos
bilingues no interior de relagcdes de poder e decisdes administrativas
que influenciam sua permanéncia. A formacao, assim, tem dimensao
pedagogica e também politica: requer politicas de contratagao,
continuidade de projetos, gestdo da lingua e participagdo de pessoas
surdas nas decisdes.

H4, ainda, um desafio de delimitacdo de fungdes. A presenca
de intérpretes pode constituir apoio importante em contextos
especificos, mas ndo substitui automaticamente a fluéncia docente
necessaria a praticas diretas com criangas em fase de aquisi¢ao de sua

primeira lingua. Santos e Galvao (2026, p. 166-168, 178-181)



identificam nos estudos revisados situagdes em que intérpretes
assumem mediagdes proximas ao trabalho de professores, indicando a
necessidade de clareza institucional. O planejamento deve, portanto,
distinguir o ensino em Libras, o ensino de Libras, o contato com
portugués escrito € eventuais servigos de traducao e interpretacao.

Como sintese dos estudos, o trabalho pedagogico pode ser
pensado em quatro compromissos articulados: assegurar interlocugao
cotidiana em Libras; promover experiéncias ludicas, visuais e
culturalmente significativas; documentar  processos de
desenvolvimento sem reduzi-los a lista de sinais; e investir
continuamente na formacao, na atuagdo conjunta e na valorizagdo de
profissionais surdos. Esses compromissos nao constituem uma receita
universal, mas pardmetros para avaliar se a proposta institucional se
aproxima dos principios bilingues defendidos pela literatura e pelo
marco juridico brasileiro (Lodi, 2013, p. 59-63; Turetta; Lacerda,
2018b, p. 133-134; Santos; Pessoa, 2026, p. 13-14).

3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise bibliografica desenvolvida neste artigo evidencia que
a educacao infantil bilingue para surdos precisa ser compreendida
como uma proposta de acesso linguistico, desenvolvimento humano e

participacao cultural, e ndo apenas como alocagdo escolar de criangas



que utilizam modalidades distintas de lingua. Os estudos examinados
convergem ao atribuir centralidade as interagdes em Libras, a
convivéncia com interlocutores fluentes e a organizagdo de
experiéncias significativas desde os primeiros anos. A lingua de sinais,
quando efetivamente presente nas rotinas, pode ampliar a autonomia
da crianga e favorecer a construgdo de vinculos, conceitos, narrativas
e formas de representagao.

No campo do desenvolvimento, as brincadeiras, os gestos, os
desenhos, as historias e as atividades coletivas apareceram como
possibilidades articuladas de constitui¢do de sentidos. A analise nao
permite afirmar que qualquer recurso visual produzird, isoladamente,
os mesmos efeitos em todos os contextos; ela indica que os resultados
dependem de mediacdo pedagbgica, relagdes sociais e condig¢des
efetivas de participagdo. Portanto, garantir a presenca da Libras
significa reconhecer as criangas surdas como participantes ativas da
cultura infantil e assegurar oportunidades concretas de criar, imaginar,
perguntar e compartilhar experiéncias.

Quanto as praticas formativas, verificou-se que a qualidade da
proposta depende de professores preparados para ensinar € interagir
em Libras, da valorizag¢do de profissionais surdos e do planejamento
articulado entre os diversos integrantes da instituicdo. A literatura
também registra fragilidades de formacao, de defini¢ao de funcdes e

de continuidade de politicas. Reconhecer tais desafios evita que a



responsabilidade  pelo  desenvolvimento  linguistico  recaia
exclusivamente sobre a crianga ou sobre iniciativas isoladas de
educadores, deslocando o foco para a organizacao das oportunidades
educacionais.

Conclui-se que os direitos reconhecidos no ordenamento
brasileiro devem ser acompanhados por condi¢des de implementagao,
acompanhamento e avaliacdo de praticas bilingues sensiveis as
particularidades da educacdo infantil. Como limitagdo, este estudo
baseou-se em um conjunto delimitado de artigos e ndo realizou
observagoes diretas de campo. Pesquisas futuras podem acompanhar
longitudinalmente bebés e criangas pequenas surdas, investigar
processos de formagdo em diferentes redes e analisar, com
participagdo de professores e familias surdas, praticas curriculares que
articulem Libras, portugués escrito, brincadeira e experiéncias

culturais de modo sistematico.
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CAPITULO 10
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RESUMO: Este artigo analisa as influéncias do contexto familiar no
desenvolvimento linguistico de criangas surdas, com énfase na aquisi¢do da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e nas interagdes cotidianas entre familiares e criangas.
Desenvolve-se uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada
em estudos brasileiros sobre comunicagdo familiar, acesso precoce a lingua de sinais,
aquisigdo tardia, educagdo bilingue e praticas de letramento. A discussao evidencia
que a disponibilidade de uma lingua visual acessivel e a participagdo ativa dos
responsaveis favorecem a construcdo de vinculos, a expressdo de experiéncias e a
constitui¢do de conhecimentos. Identificam-se, em contrapartida, barreiras quando
predominam interagcdes oralizadas sem recursos linguisticos compartilhados,
orientagdes restritas a normalizacdo auditiva e contato tardio com a Libras. Conclui-
se que o desenvolvimento linguistico ndo depende isoladamente da condigdo
auditiva, mas das oportunidades concretas de interacdo, da valorizacdo da diferenca
linguistica e da articulacdo entre familia, escola e comunidade surda brasileira, desde
a primeira inféncia.

Palavras-chave: Familia; Criangas surdas; Aquisi¢do da Libras; Desenvolvimento
linguistico.



1 INTRODUCAO

A linguagem participa da constitui¢do do sujeito, de suas
experiéncias sociais ¢ da produgdo de sentidos sobre o mundo. Na
infancia, as interagcdes com pessoas proximas oferecem oportunidades
para nomear acontecimentos, formular perguntas, compartilhar
sentimentos e desenvolver modos culturalmente situados de
comunicagdo. No caso das criangas surdas, essas oportunidades
dependem especialmente da acessibilidade das relacdes linguisticas
que se estabelecem em casa, na escola e em outros espagos coletivos.
Por isso, refletir sobre o contexto familiar implica ultrapassar
interpretagdes que atribuem a surdez, isoladamente, eventuais
dificuldades de desenvolvimento, examinando as condigoes efetivas
de acesso a uma lingua desde os primeiros anos de vida.

A familia costuma constituir o primeiro ambiente de
convivéncia das criangas ¢ desempenha papel relevante na maneira
como elas participam de trocas simbolicas. Entretanto, quando uma
crianga surda vive com pessoas ouvintes que ndo dominam a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a proximidade afetiva pode coexistir com
barreiras de comunicagdo. O estudo de Carvalho e Santos (2016, p.
190-191) documenta uma relagao familiar na qual lingua oral, gestos
caseiros e sinais sdo utilizados em diferentes situagdes, revelando
esforcos de compreensdo e limites a interlocugdo. Esse quadro nao

expressa incapacidade da crianca ou auséncia necessaria de afeto;



antes, evidencia a necessidade de condi¢des compartilhadas para que
a comunicacao seja mais ampla e consistente.

No Brasil, pesquisas t€ém relacionado os processos de aquisi¢cao
linguistica as escolhas e aos conhecimentos dos responsaveis, as
politicas educacionais, as praticas escolares e a possibilidade de
convivéncia com outros usudrios da Libras. Schemberg, Guarinello e
Massi (2012, p. 17-18) destacam que as barreiras enfrentadas no
ambiente doméstico podem se prolongar na escola. Dall’Asen e
Pieczkowski (2022, p. 579-580) também identificam trajetorias nas
quais o encontro com a lingua de sinais ocorre apenas quando a crianca
ingressa em uma instituicdo educativa. Assim, torna-se necessario
investigar ndo apenas se existem iniciativas de atendimento, mas
quando e de que forma as criancas encontram interlocutores linguistica
e culturalmente acessiveis.

Parte-se do seguinte problema: de que maneira as praticas
comunicativas, as concepgoes sobre a surdez e as oportunidades de
contato com a Libras no contexto familiar influenciam o
desenvolvimento linguistico de criangas surdas? O objetivo geral €
analisar, por meio da literatura cientifica, as relagdes entre ambiente
familiar e desenvolvimento linguistico, considerando as implicagdes
da mediacdo cotidiana, do acesso precoce ou tardio a lingua de sinais
e da articulacao entre familia, escola e comunidade surda. Como

objetivos especificos, busca-se discutir as barreiras presentes em



familias ouvintes, compreender a importancia das experiéncias visuais
de linguagem e identificar estratégias de apoio a participacao infantil.

Metodologicamente, trata-se de um estudo bibliografico de
abordagem qualitativa e carater analitico-interpretativo, construido a
partir dos artigos cientificos disponibilizados para esta pesquisa.
Foram considerados onze trabalhos publicados entre 2003 e 2025, que
abordam, sob perspectivas educacionais, linguisticas, psicologicas e
fonoaudiologicas, as relagdes entre surdez, familia, comunicagdo e
aquisi¢do da linguagem. Nao houve coleta original com criangas ou
familiares, nem se pretendeu realizar revisdo sistematica. A discussio
organiza-se em quatro eixos tematicos, articulando achados empiricos,
argumentos teoricos e limites das pesquisas consultadas, sem presumir
que todas as familias ou trajetérias de criancas surdas sejam

homogéneas.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A familia como espaco de interacio e de constituicao
linguistica

As experiéncias familiares ndo representam apenas um
contexto afetivo que antecede a escolarizagdo: constituem situacdes
concretas de compartilhamento de informagdo, elaboragcdo de
narrativas € negociagdo de significados. Quando a crianca dispde de

uma lingua acessivel nessas situacdes, pode participar de conversas



sobre o cotidiano, relatar acontecimentos e fazer perguntas de forma
progressivamente mais autonoma. Em contrapartida, interacdes
restritas a instrucdes ¢ a satisfacdo de necessidades imediatas limitam
a diversidade de praticas discursivas vivenciadas. O foco analitico
deve recair, portanto, na qualidade e na acessibilidade das trocas, € nao
em uma suposta oposi¢do automadtica entre familias surdas e ouvintes.
Na investiga¢do de Schemberg, Guarinello e Massi (2012, p.
23-24), relatos de pais e professores mostram que o envolvimento de
criancas surdas nos assuntos familiares pode ser reduzido e que certas
dificuldades para narrar ou conversar sdo interpretadas como
caracteristicas individuais, em lugar de problemas relacionais e
linguisticos. Os dados envolvem doze familias e doze professores,
sendo indispensavel reconhecer o alcance delimitado dessa amostra.
Ainda assim, o estudo explicita uma questdo de relevancia
educacional: a presenca fisica da crianca em casa ndo equivale
necessariamente a participagdo nas conversas que organizam a vida
familiar.
Ao sintetizarem a problematica, Schemberg, Guarinello e
Massi assinalam:
A constante exclusdo da crian¢a surda das interagdes,
tanto no contexto familiar quanto escolar, denota o
desconhecimento acerca das questdes ligadas a surdez e
ao surdo por parte dos sujeitos envolvidos no processo

de sua formagao. A falta de uma participagdo efetiva de
pessoas surdas nestes contextos se estabelece,



sobretudo, por ndo haver um compartilhamento de uma
lingua em comum entre elas ¢ os ouvintes. (Schemberg;
Guarinello; Massi, 2012, p. 28).

A passagem permite compreender que o desenvolvimento
linguistico esta associado a possibilidade de participar de relagdes
efetivas, e ndo apenas ao recebimento de estimulos isolados. Uma
crianca que ndo acompanha comentdrios, historias e decisdes dos
adultos tende a encontrar menos ocasides para ampliar repertorios
semanticos e discursivos. Entretanto, ndo seria correto transformar
essa constatacdo em culpa individual dos pais: o desconhecimento da
Libras também se relaciona a insuficiéncia de servigos publicos,
orientacdo familiar e politicas de difusdo da lingua de sinais. A
resposta institucional deve ampliar o acesso a informagdo e as
interacdes, preservando o papel ativo da crianca na constru¢do do
dialogo.

Thomaz et al. (2020, p. 1-3), em pesquisa qualitativa com dez
cuidadores de criancas e adolescentes surdos, observaram esforcos
familiares para aprender novas formas de comunicagdo,
simultaneamente a dificuldades de compreensdo e experiéncias de
superprotecdo. O estudo enfatiza que cuidar também envolve oferecer
oportunidades para a autonomia comunicativa, incluindo escuta
visual, tempo para responder e reconhecimento das escolhas do sujeito
surdo. Como a amostra da investigacdo compreende pessoas de dez a

dezenove anos, seus resultados ndo devem ser transferidos sem



ressalvas a primeira infancia, mas iluminam processos relacionais que
podem se iniciar no cotidiano familiar.

A revisdo sistematica de Gomes, Taveira e Brazorotto (2025,
p. 1, 7-8) retine estudos sobre intervengdes centradas na familia de
criancas com deficiéncia auditiva e aponta resultados favoraveis em
medidas de comunicagdo e linguagem. Os programas analisados
possuem caracteristicas variadas, de modo que ndo cabe reduzi-los a
uma técnica universal. As autoras indicam que a participagdo dos
cuidadores no processo de intervencdo fortalece o ambiente
comunicacional da crianga, embora sejam necessarias pesquisas
adicionais para qualificar as evidéncias e as recomendacdes. Em
sintese, as autoras concluem que “A interven¢ao focada nas familias,
independente do modelo, potencializa o desenvolvimento linguistico
de criangas com deficiéncia auditiva” (Gomes; Taveira; Brazorotto,
2025, p. 1). Para os propdsitos deste artigo, esse achado reforca a
importancia de apoiar a familia como participante das interagdes, € ndo

a tratar como mera receptora de prescri¢cdes profissionais.

2.2 Pais ouvintes, filhos surdos e as barreiras de comunicacao
A chegada de uma crianca surda pode exigir da familia a
constru¢do de conhecimentos e praticas linguisticas que nao faziam

parte de suas experiéncias anteriores. A maneira como a surdez ¢



apresentada por profissionais e institui¢des influencia as expectativas
de pais e responsaveis, especialmente quando prevalecem discursos
voltados a corre¢do de uma diferenca corporal. Petean e Borges (2003,
p. 195-197) verificaram, entre dez maes entrevistadas, resisténcias a
aprendizagem de Libras relacionadas a expectativa de que os filhos
desenvolvessem exclusivamente a fala. Trata-se de um estudo situado
historicamente; sua contribui¢do atual reside em evidenciar como
certas concepcdes podem restringir as possibilidades linguisticas
oferecidas as criancas.

Essa discussdo exige atencdo a diversidade de modalidades
comunicacionais. Nao hé razdo para supor que toda familia ouvinte
rejeite a Libras nem que qualquer recurso auditivo seja, por si so,
incompativel com a lingua de sinais. Couto e Lichtig (2007, p. 75-77)
analisaram doze criangas surdas que utilizavam lingua de sinais, com
seus responsaveis ouvintes, para examinar modalidades comunicativas
em situacdes de uso e ndo uso de proteses auditivas. Os resultados
registraram uso recorrente de comunica¢do bimodal pelos pais, o que
demonstra a coexisténcia de recursos comunicacionais. A avalia¢ao
das praticas deve considerar acessibilidade e efetiva compreensao, e
ndo uma oposicao abstrata entre recursos visuais e auditivos.

Carvalho e Santos (2016, p. 197-199), ao acompanharem a
relacdo entre uma mae ouvinte ¢ sua filha surda, identificaram

estratégias domésticas de comunicacao baseadas em gestos, oralidade,



desenhos e aproximagdo gradual da Libras. Esses recursos podem
permitir entendimentos pontuais e sustentar vinculos afetivos, mas nao
substituem automaticamente o acesso regular a uma lingua
plenamente estruturada. O préprio estudo relata que a mae passou a
reconhecer a importancia de aprender sinais € lamentou a demora no
contato da filha com a lingua. A pesquisa evidencia, desse modo, a
diferenga entre conseguir comunicar demandas imediatas e assegurar
oportunidades sistemadticas de aquisi¢ao linguistica.
Ao retomarem o problema da restricdo da Libras no espago
doméstico, as pesquisadoras formulam o seguinte questionamento:
Ao se investigar as percepc¢des da familia ouvinte em
relag@o a crianga surda, procurou-se observar se havia,
da parte dos pais, a consciéncia de que, ao impedir a
aquisicdo da Libras ou restringir seu espaco dentro de
casa, pela falta de conhecimento da lingua ou pelo
esfor¢o de negagdo da surdez da crianga, poderiam estar

prejudicando seu aprendizado (Carvalho; Santos, 2016,
p- 199).

A questdo colocada pelas autoras remete a responsabilidade
compartilhada pela garantia do acesso linguistico. A literatura ndo
autoriza equiparar o desconhecimento inicial dos pais a negligéncia
intencional, pois muitas familias ndo recebem, no momento oportuno,
orientacdes acessiveis sobre bilinguismo e cultura surda. O trabalho
de acompanhamento precisa oferecer experiéncias praticas com

usudrios fluentes, orientagdo continuada e espacos de acolhimento.



Nessas condigdes, a familia pode desenvolver estratégias
comunicativas mais abrangentes, sem desconsiderar os afetos e
saberes j& construidos em casa.

A nocao de entrada da lingua de sinais na vida familiar ¢
aprofundada por Concei¢ao e Martins (2019, p. 14-18), que ouviram
quatro maes e um pai de criangas surdas matriculadas em escolas com
propostas bilingues no interior paulista. Os discursos analisados
revelam tanto permanéncias de interpretagdes clinicas da surdez
quanto uma valorizagdo crescente da Libras. A presenca da escola,
nesse caso, pode mobilizar revisdes das expectativas familiares e criar
formas de interag@o. O estudo permite compreender o acesso a lingua
de sinais como processo de reorganizag¢ao relacional, que envolve pais,

criangas, professores e comunidade linguistica.

2.3 Aquisicio precoce, acesso tardio a Libras e seus
desdobramentos

A aquisi¢do da linguagem requer experiéncias de interagao
inteligiveis, frequentes e socialmente significativas. Para criancas
surdas, a Libras constitui uma lingua de modalidade visuoespacial
capaz de organizar experiéncias, relacdes e conhecimentos quando ha
oportunidades de contato com pessoas fluentes. O problema central
ndo € a presenga ou auséncia da audi¢do considerada isoladamente,

mas o risco de privagdo de experiéncias linguisticas acessiveis. O



estudo de Roldao, Santos e Cavalcanti (2023, p. 1-2) discute pesquisas
sobre aquisi¢do tardia de linguas de sinais e aponta diferencas em
habilidades relacionadas ao processamento linguistico, especialmente
quando se comparam sinalizantes tardios e precoces.

Ao sintetizarem as investigagdes revisadas, Roldao, Santos e

Cavalcanti explicam:

Em suma, a andlise dos trabalhos recuperados aponta
que a aquisicdo tardia da LS como primeira lingua (L1)
pode gerar consequéncias negativas para o surdo.
Citamos a questdo da menor eficiéncia no
processamento linguistico da LS, quando comparadas
com sinalizantes nativos. Além disso, ressaltamos que
sinalizadores tardios apresentam uma base fonoldgica
enfraquecida, isso pode ocasionar um efeito cascata que
atrasa o processamento da lingua; provocando atrasos
na decodificagdo e reconhecimento dos sinais e
aumentando, assim, a carga de memoria de trabalho.
(Roldao; Santos; Cavalcanti, 2023, p. 12).

O emprego de expressdes como “pode gerar” ¢ fundamental
para uma leitura responsavel desses achados: ndo se trata de prever
resultados individuais de maneira determinista, mas de reconhecer
riscos associados ao acesso linguistico tardio. Entre as dimensdes
discutidas no artigo de Roldao, Santos e Cavalcanti (2023, p. 11-12),
encontram-se aspectos gramaticais, reconhecimento de sinais,
referéncias espaciais e possiveis repercussoes sobre a leitura de uma

segunda lingua. Essas evidéncias refor¢am a necessidade de prevengao



de barreiras, sem reduzir as possibilidades de aprendizagem de
pessoas que iniciam a Libras mais tarde.

Dall’Asen e Pieczkowski (2022, p. 583-586) identificam, em
entrevistas narrativas com familias e docentes, situagdes nas quais a
crianca passa a encontrar usuarios de Libras principalmente apos
ingressar na escola. Em algumas trajetdrias, responsaveis receberam
inicialmente orientagdes centradas em praticas clinico-terapéuticas,
sem acesso suficiente a informacdes sobre a dimensao cultural e
linguistica da surdez. A pesquisa demonstra como a temporalidade das
escolhas institucionais e familiares pode alterar a disponibilidade de
interlocutores desde os primeiros anos de vida. Quando o contato com
sinais se inicia tardiamente, a escola precisa apoiar a ampliagao das
experiéncias linguisticas sem pressupor que o contato institucional
sozinho resolva as dificuldades domésticas.

As pesquisadoras problematizam a centralidade de orientagdes
exclusivamente oralizadas nas relagdes familiares:

Desse modo, as familias, guiadas por orientagdes
clinicas, fazem com que estas sejam as tinicas verdades.
Assim, passam a acreditar na recuperacdo da audicdo e
utilizam, como tUnico método de comunicagdo com a
crianca, a oralidade. Assim sendo, inviabilizam que a
crianga surda vivencie a lingua visual desde os

primeiros meses de vida (Dall’asen; Pieczkowski, 2022,
p. 5853).



A critica ndo implica negar a importancia do acompanhamento
de saude, mas questionar a exclusividade de uma orientacao quando
ela posterga possibilidades de comunicacdo visual plenamente
acessiveis. O desenvolvimento linguistico pode ser favorecido por
politicas articuladas de saude, assisténcia e educacao que apresentem
as familias, desde cedo, informagdes sobre a Libras, contatos com
adultos surdos e propostas bilingues. Essas medidas permitem que
decisdes familiares sejam mais bem informadas e reduzam o risco de
a crianga permanecer por anos sem interlocucao suficiente em uma
lingua acessivel.

O estudo de Carvalho e Santos (2016, p. 193) mobiliza uma
reflexdo de Kail a respeito da relevancia de oferecer entrada linguistica
correspondente a uma lingua integral. Como a obra de Kail ndo integra
os arquivos diretamente consultados para esta producao, adota-se aqui
uma citagdo de citagdo: Kail (2013, p. 99 apud Carvalho; Santos, 2016,
p. 193) sustenta que, embora distintas modalidades possam contribuir
para a comunicac¢do, o acesso a uma lingua de sinais estruturada ¢
decisivo para a elaboracdo de competéncias linguisticas. O uso do
apud delimita a cadeia de acesso a informagao e evita apresentar como
leitura direta uma obra ndo examinada.

Também importa reconhecer que a escola ¢ apenas um dos
espagos nos quais os sujeitos surdos podem encontrar pares e adultos

sinalizantes. Martins, Albres e Sousa (2015, p. 108-113) defendem que



brincadeiras, interagdes dialdgicas e experiéncias com outros sujeitos
surdos na Educacdo Infantil ampliam as condi¢des de aprendizagem
da Libras. O brincar oferece oportunidades de negociar regras,
inventar situagdes, narrar acontecimentos e participar de relacdes
simbolicas, atividades que dependem do acesso a uma lingua
compartilhada. Dessa perspectiva, a participagdo da familia ndo se
limita a aprender vocabuldrio isolado: envolve apoiar o convivio da

crianga com uma comunidade linguistica mais ampla.

2.4 Articulacido familia-escola, letramento e educacio bilingue

A aprendizagem da Libras, ao ampliar as possibilidades de
interacdo e de elaboracdo de significados, também se relaciona as
experiéncias com a lingua portuguesa escrita. Nao se trata de
estabelecer uma relacdo mecanica segundo a qual dominar sinais
produziria automaticamente proficiéncia em leitura, mas de
reconhecer que a circulagdo de conhecimentos e praticas sociais da
linguagem favorece os processos de letramento. Schemberg,
Guarinello e Santana (2009, p. 251-253) discutem a participagao de
criancas surdas em praticas de leitura e escrita no ambiente familiar e
na escola e demonstram que, nos grupos examinados, tais experiéncias

eram limitadas e pouco diversificadas.



A pesquisa de Schemberg, Guarinello e Santana (2009, p. 260-

266) contou com doze pais e doze professores e identificou, no

conjunto investigado, centralidade de determinados materiais de

leitura, como a Biblia nas praticas familiares e os livros didaticos nas

escolares. O dado sugere a necessidade de ampliar o contato das

criangas com diferentes géneros textuais, experiéncias de escrita,

narrativas e atividades socialmente situadas. A media¢do em Libras

pode contribuir para que a crianca compreenda o sentido da leitura,

converse sobre os textos e encontre espaco para formular
interpretagdes, deixando de ser apenas espectadora das atividades.
As autoras sintetizam os limites encontrados ao afirmarem:

A partir dos dados analisados foi possivel verificar que

ha uma caréncia de propostas de situagdes significativas

de praticas de leitura e escrita que considerem realmente

o modo como a crianga surda constitui-se frente ao

letramento, tanto no ambito familiar como no ambito

escolar. Cabe ainda refletir sobre o fato de que nestes

contextos ndo ¢ contemplado o uso da Lingua de Sinais,

0 que torna a aquisi¢do dos conceitos pela crianga surda

uma questdo agravante, considerando ser esta a lingua a

partir da qual constitui seus conceitos de modo

significativo, o que contribui sobremaneira para sua

inser¢do no mundo da escrita (Schemberg; Guarinello;
Santana, 2009, p. 266).

A andlise reforga que escola e familia ndo devem transferir
unilateralmente responsabilidades uma a outra. A institui¢do escolar

pode orientar praticas de leitura compartilhada em Libras, sugerir



materiais adequados e acolher familiares que ainda estdo aprendendo
a lingua. A familia, por sua vez, pode valorizar as narrativas da
crianga, explorar livros ilustrados, participar de atividades culturais e
manter contato com educadores e usudrios surdos da Libras. Essas
medidas ndo se confundem com a expectativa de que todos os
responsaveis alcancem rapidamente a mesma proficiéncia: o essencial
¢ criar oportunidades permanentes de comunicacdo, ampliando
gradualmente os recursos linguisticos disponiveis.

Conceicdo e Martins (2019, p. 17-18) mostram que escolas
com propostas bilingues também funcionam como espagos de
reconstru¢do das representacdes familiares sobre a surdez. Nessa
perspectiva, a instituicdo educativa ndo serve somente a aprendizagem
da crianga: pode igualmente oferecer um ambiente de orientagdo e
aproximacdao com a lingua de sinais para pais e responsaveis. As
autoras observam a seguinte dinamica:

A reorganizagdo da surdez, por parte da escola, rompe
seus muros e entra em contato diretamente com as
instituicdes familiares. Em relacdo aos responsaveis
pelas criangas surdas, a escola com projetos bilingues
se constitui em espago de acolhida da familia sem
evocar o discurso clinico. Quando a crianga retorna para
casa, tendo contato com a lingua de sinais, leva essa
familia a se deslocar das relagdes de poder atreladas a
normas “ouvintistas” e oralistas em direcdo a novas
construcdes interativas com os sujeitos surdos e, no

caso desta pesquisa, também procurando aprender
Libras (Concei¢ao; Martins, 2019, p. 18).



Esse deslocamento sugere uma concep¢do de educagdo
bilingue conectada as vivéncias sociais da crianga e ndo restrita ao
funcionamento de uma sala de aula. Martins, Albres e Sousa (2015, p.
103-107) enfatizam a presenca da Libras nas brincadeiras e nas
interacdes com educadores e pares surdos na Educagdao Infantil.
Quando a familia reconhece tais experiéncias como parte legitima da
trajetoria do filho, abre-se a possibilidade de continuidade entre as
linguagens vividas em casa e na escola. O processo, entretanto, requer
planejamento: promover eventos esporadicos ou ensinar listas de
sinais ndo garante participagdo dialdgica cotidiana.

Entre as estratégias coerentes com a literatura examinada,
sobressaem formacao continuada em Libras para familiares, presencga
de profissionais surdos no acompanhamento, orientacdo bilingue
desde a infancia, atividades de leitura compartilhada, espagos
comunitarios de convivéncia € comunicagdo permanente entre
responsdveis e escola. A revisdo de Gomes, Taveira e Brazorotto
(2025, p. 7-8) lembra que intervencdes centradas na familia podem
melhorar diferentes indicadores de comunicagdo, mas também que os
programas diferem em abordagem, duragdo e instrumentos de
avaliagdo. Uma agenda de politicas publicas deve, portanto, combinar
acesso real, avaliagdo rigorosa e respeito a diversidade de familias e

trajetorias.



E importante sublinhar, por fim, que nenhuma dessas medidas
transforma familiares em professores substitutos nem retira da escola
sua responsabilidade de oferecer educagdo bilingue de qualidade. O
principio orientador ¢ a colaboragdo: a familia favorece experiéncias
diarias de convivéncia, a instituicdo escolar amplia repertérios e
praticas pedagdgicas, e a comunidade surda oferece referéncias
linguisticas, culturais e identitarias. A crianga participa ativamente de
todos esses espacos, devendo ser reconhecida como interlocutora
capaz de produzir sentidos. Tal articulagdo ajuda a deslocar a
discussdo dos supostos limites individuais para as oportunidades reais

de participagdo linguistica e social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A anélise bibliografica realizada indica que o contexto familiar
influencia o desenvolvimento linguistico de criangas surdas sobretudo
por meio da qualidade, frequéncia e acessibilidade das interagdes
estabelecidas ao longo da infancia. A presenga de relagdes afetivas ¢é
indispensavel, mas ndo substitui a possibilidade de compartilhar uma
lingua suficientemente acessivel para narrar experiéncias, organizar
conhecimentos e participar das praticas sociais. Assim, as barreiras

identificadas na literatura ndo decorrem necessariamente da surdez,



mas também das condigdes historicas e institucionais que favorecem
ou restringem a circulagdo da Libras na vida cotidiana.

Os trabalhos examinados revelam desafios especificos em
familias ouvintes que recebem informacdes limitadas sobre lingua de
sinais e educagdo bilingue. Em algumas trajetorias, o predominio de
orientacdes estritamente oralizadas adia o contato com usuarios
fluentes da Libras, reduzindo oportunidades de interag¢do linguistica.
Por outro lado, os estudos também registram familiares que aprendem
sinais, buscam orientacao e reavaliam suas concepgoes sobre a surdez
a partir da experiéncia escolar dos filhos. Esses achados exigem uma
leitura sem generalizacdes: familias possuem condi¢des sociais
diversas, e as possibilidades de apoio precisam ser acessiveis e
continuas.

A educacao bilingue, as praticas de letramento e o brincar
aparecem como dimensdes complementares de um mesmo direito a
participagdo social por meio da linguagem. Para além de reconhecer
formalmente a Libras, € necessario assegurar sua presenga nas relacoes
familiares, educativas e comunitarias, especialmente nos primeiros
anos de vida. Recomenda-se que servigos publicos de saude e
educacdo oferecam orientacdo qualificada, facilitem o contato com
pessoas surdas sinalizantes e desenvolvam agdes articuladas com as
familias, sem transferir a elas, individualmente, responsabilidades que

também pertencem as instituicoes.



A principal limitacdo deste artigo decorre de seu carater
bibliografico ndo sistematico e da heterogeneidade das fontes
consultadas, incluindo estudos com diferentes faixas etarias, objetivos
e contextos metodologicos. Portanto, as conclusdes apontam
tendéncias relevantes, mas nao permitem estabelecer relacdes causais
uniformes. Pesquisas futuras podem acompanhar longitudinalmente as
experiéncias familiares, observar praticas concretas de interagdo em
Libras e escutar as proprias criangas surdas, valorizando seus modos
de narrar a vida cotidiana e de atribuir sentido as relagdes. Conclui-se
que o desenvolvimento linguistico deve ser compreendido como
direito construido nas interagdes: quanto mais cedo ¢ de maneira mais
consistente a criancga tiver acesso a uma lingua visual e a interlocutores
disponiveis, maiores serdo as oportunidades para ampliar sua

participagdo e autonomia.
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