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RESUMO: Este artigo discute a importancia da experiéncia visual na cogni¢ao do
sujeito surdo, articulando linguagem, aprendizagem e construcio de sentidos. Parte-
se de revisdo bibliografica de estudos sobre visualidade, Libras, desenvolvimento
cognitivo, escolarizacdo bilingue e praticas pedagdgicas visuais. A analise evidencia
que a experiéncia visual ndo se reduz ao uso fisioldgico da visdo, mas constitui uma
modalidade de relagdo com a linguagem, a cultura e o conhecimento. A Libras, por
sua natureza visuoespacial, favorece a organizacdo de conceitos, a interagdo social,
a abstragdo e a produgdo de significados, sobretudo quando acessada precocemente.
Também se observa que recursos imagéticos, teatro, mapas conceituais ¢ ambientes
bilingues ampliam possibilidades de aprendizagem ao respeitarem o modo visual de
apreensdo do mundo. Conclui-se que reconhecer a visualidade como dimensao
linguistica e cognitiva ¢ indispensavel para praticas educacionais que promovam
participagdo, autonomia, identidade e desenvolvimento pleno de estudantes surdos
em diferentes etapas formativas, na contemporaneidade educacional brasileira.
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INTRODUCAO

A experiéncia visual ocupa posi¢do central na compreensao
dos processos pelos quais muitos sujeitos surdos se relacionam com a
linguagem, constroem conhecimentos e atribuem sentidos as
experiéncias sociais e escolares. Essa afirma¢@o ndo significa reduzir
a pessoa surda a uma capacidade sensorial, nem supor uma
homogeneidade entre trajetérias individuais. Trata-se, antes, de
reconhecer que a modalidade visual-gestual da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), articulada a convivéncia com outros sinalizantes, as
praticas culturais e aos recursos visuais, pode organizar modos
especificos de acesso a informagdo, de interacdo e de elaboracao
conceitual. O debate desloca a atengdo de explicagdes centradas
exclusivamente na auséncia da audicao para as condi¢des linguisticas,
culturais e pedagogicas que possibilitam ao sujeito participar de
préaticas sociais significativas.

A relevancia desse deslocamento torna-se evidente quando se
observa que a escolarizagdo de estudantes surdos foi, por longos
periodos, planejada segundo parametros majoritariamente oral-
auditivos. Em contextos nos quais a lingua de instru¢ao, os materiais
didaticos, a comunicagdo cotidiana e a organizacdo da aula ndo
contemplam adequadamente a Libras e a visualidade, a dificuldade de
acesso ao conhecimento pode ser interpretada de modo equivocado

como limitagdo cognitiva do estudante. Os estudos reunidos neste
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trabalho apontam dire¢dao distinta: problemas escolares aparecem
associados, com frequéncia, a aquisi¢do linguistica tardia, a auséncia
de interlocutores fluentes em Libras, a pouca contextualizagdo visual
e a adocao de praticas pedagogicas que nao dialogam com a
modalidade linguistica do aluno surdo (Carvalho; Garcia, 2019, p. 7-
8; Vargas; Moser, 2020, p. 2-4).

A questdo, portanto, envolve simultaneamente cogni¢ao,
linguagem e experiéncia. Cognicdo, neste artigo, ¢ entendida em
sentido amplo, abrangendo processos de percep¢ao, memdria, atengao,
formag¢do de conceitos, abstracdo, organizacdo do pensamento e
produgdo de significados. Tais processos nao se desenvolvem
isoladamente, pois sdo atravessados pelas formas de linguagem
disponiveis e pelas interagdes sociais nas quais o sujeito participa.
Dizeu e Caporali (2005, p. 589-590) destacam que a lingua de sinais
oferece condigdes para a expansdo das relagdes interpessoais € para a
constitui¢do do funcionamento cognitivo, afetivo e subjetivo. Vargas e
Moser (2020, p. 3-4), por sua vez, enfatizam que a capacidade
cognitiva do surdo ndo depende da audicao, embora o acesso a uma
lingua estruturada seja decisivo para ampliar generalizagdes, relagoes
de significado e possibilidades de abstragao.

No campo da visualidade, a discussdao também exige precisao
conceitual. Visualidade ndo se confunde com a simples presenca de
imagens em sala de aula. Ela envolve uma organizagdo linguistica e
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semiotica na qual espago, movimento, configuracdo corporal,
expressoes faciais, gestualidade, enquadramento, orientacao e relagdes
entre elementos visiveis podem participar da produgdo do sentido. Na
Libras, essa modalidade ¢ constitutiva da propria lingua. Em praticas
culturais surdas, a visualidade também se manifesta no humor, no
teatro, em videos, em narrativas sinalizadas e em formas de registro
que permitem preservar e circular producdes da comunidade.
Schallenberger (2019, p. 1-3) mostra, a partir de sua experiéncia, como
a visdo se torna dindmica no convivio com outros surdos € como os
registros audiovisuais ampliam a circula¢do de produgdes em lingua
de sinais.

Nesse contexto, formula-se a seguinte questdo orientadora: de
que modo a experiéncia visual, mediada pela Libras e por praticas
socioculturais e pedagogicas, contribui para a cognigcdo, a
aprendizagem e a constru¢do de sentidos do sujeito surdo? O objetivo
geral ¢ analisar a importancia da experiéncia visual na constitui¢do de
processos linguisticos e cognitivos, com atengdo as relacdes entre
aquisicdo da Libras, formacao de conceitos, aprendizagem escolar e
participacdo em comunidades de lingua de sinais. Especificamente,
busca-se discutir a visualidade como dimensao da experiéncia surda,
examinar a relagao entre lingua de sinais e desenvolvimento cognitivo,

identificar contribuicdes de estratégias pedagogicas visuais e
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problematizar condi¢des educacionais que favorecem ou dificultam a
producdo de sentidos.

O estudo caracteriza-se como revisdo bibliografica de
abordagem qualitativa. Foram tomados como base oito trabalhos
disponibilizados para esta pesquisa, publicados entre 2005 e 2025, que
abordam diretamente a constitui¢do linguistica do sujeito surdo, o
desenvolvimento cognitivo, a experiéncia visual, a educagdo ¢ a
identidade, o teatro, a pedagogia visual, os mapas conceituais e as
experiéncias escolares de criangas surdas. A leitura foi organizada em
quatro eixos analiticos: experiéncia visual e constitui¢do do sujeito;
Libras e desenvolvimento cognitivo; aprendizagem e mediagao visual,
e construcao de sentidos em contextos bilingues e comunitarios. Nao
se pretende produzir generalizacdes sobre todas as pessoas surdas, mas
sistematizar convergéncias tedricas € empiricas uteis para
compreender a centralidade da visualidade em trajetorias sinalizantes.

A discussdo se justifica, ainda, pela necessidade de superar
uma compreensdo instrumental da Libras, como se sua fungdo
educacional se restringisse a tradu¢cdo de conteudos previamente
formulados em uma ldégica oral. Quando a lingua de sinais ¢
reconhecida como lingua de producdo do conhecimento, ela passa a
participar da propria elaboragdo conceitual. Nessa dire¢cdo, Pinto e
Senna (2025, p. 1) assinalam que compreender a questdo visual ¢
primordial para um ensino que dialogue com o modo de aprender e de
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ser do surdo. Campello e Cabral (2025, p. 28-29) acrescentam que, no
ensino superior, a Libras pode mediar a constru¢do do conhecimento
e que estratégias visuais, como mapas conceituais, favorecem a
organizacao de relagdes entre conceitos. Assim, discutir experiéncia
visual € discutir também o direito ao acesso linguistico, a compreensao

€ a autoria.

REFERENCIAL TEORICO
Experiéncia visual e constituicio cognitivo-linguistica do sujeito
surdo

A experiéncia visual pode ser compreendida como uma forma

de relagdo com o mundo que se intensifica e se organiza socialmente
por meio da lingua, da cultura e das interacdes. Schallenberger (2019)
oferece uma contribui¢ao particularmente relevante por escrever desde
a experiéncia de sujeito surdo e relacionar visualidade, comunidade e
linguagem. Em sua formulagao, a visualidade ndo aparece como uma
caracteristica neutra do aparelho perceptivo, mas como uma
experiéncia que adquire sentidos no encontro com outros surdos. O
autor afirma, de maneira sintética, que “A experiéncia visual ¢ algo
fundamental na construcao dessa diferenga, chamada diferenga surda”
(Schallenberger, 2019, p. 1). A frase situa a visdo no plano da
experiéncia social e identitaria, € ndo apenas no plano fisioldgico.
Esse aspecto ajuda a evitar dois reducionismos. O primeiro

seria considerar que todos os surdos vivenciam a visualidade da
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mesma maneira, desconsiderando diferentes historias linguisticas,
graus de contato com a Libras, contextos familiares, escolarizagao e
escolhas individuais. O segundo seria entender a visualidade como
simples substitui¢do mecanica de um sentido por outro. Pinto e Senna
(2025, p. 5-8) argumentam que a concepgao visual do sujeito surdo
esta na capacidade de empregar o canal visual na constitui¢ao de seu
desenvolvimento linguistico. A passagem da modalidade oral-auditiva
para a visual-gestual interfere na maneira pela qual os signos sdo
percebidos, organizados e relacionados, tornando a modalidade um
elemento constitutivo do desenvolvimento da linguagem.
Logo, podemos deduzir que a afinidade dos surdos com
a lingua de sinais ¢ algo inerente a sua experiéncia
visual no mundo. Ela encontra no surdo um rico terreno,
fertilizado pela modalidade visual da linguagem que se
constitui a partir do momento em que a crianga surda
recorre ao seu aparato visual para ler o mundo a sua
volta e reconhecer padrdes linguisticos. A lingua de
sinais ¢, para o surdo, uma lingua que vai ao encontro

de sua modalidade de linguagem, visual-gestual (Pinto;
Senna, 2025, p. 8).

A passagem acima ¢ importante porque aproxima percepgao e
linguagem sem transformar a visdo em destino biologico. O que se
destaca ¢ a adequacdo entre uma modalidade linguistica plenamente
estruturada e um canal perceptivo disponivel ao sujeito. Quando a
crianga encontra interlocutores, padrdes linguisticos e préaticas

culturais acessiveis visualmente, sua experiéncia perceptiva passa a
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ser organizada por categorias, relacdes e convencdes compartilhadas.
Esse processo favorece a estabilidade de significados e oferece
instrumentos simbolicos para interpretar acontecimentos que, sem
uma lingua comum, poderiam permanecer fragmentados ou
dependentes do contexto imediato.

Schallenberger (2019, p. 2-3) mostra que a experiéncia visual
também se articula as formas de memoria cultural. Desenhos, teatro,
mimica, gestos, metaforas e videos sdo mencionados como modos de
expressao que podem circular no interior das comunidades surdas. A
tecnologia de registro, especialmente o video, amplia as possibilidades
de guardar produgdes em lingua de sinais, produzir memoria coletiva
e permitir que enunciados visual-gestuais sejam revisitados. Essa
dimensao ¢ cognitiva porque memoria e construgdo de sentido ndo sao
processos desvinculados dos suportes culturais disponiveis. O registro
visual transforma a relagdo entre experiéncia efémera, reflexdo e
compartilhamento do conhecimento.

A visualidade, dessa forma, integra uma ecologia semiotica
mais ampla. Expressdes faciais e corporais, orientagdo do olhar,
movimentos no espaco, imagens, desenhos e objetos podem funcionar
de maneira articulada a Libras. Na experiéncia escolar, isso significa
que a compreensao ndo depende somente da presenga de um intérprete
ou da apresentacdo de uma imagem isolada. Ela depende da coeréncia
entre lingua de instrugdo, organizagdo do espago, tempo de
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observagao, sequéncia das informacdes e possibilidade de o estudante
interagir visualmente com professor, colegas e materiais. Carvalho e
Garcia (2019, p. 5) observam que praticas de letramento precisam
articular-se as experiéncias socioculturais do estudante e que recursos
materiais e visuais podem oferecer elementos para a construcao de
sentidos em producdes sinalizadas e escritas.

Também € necessario reconhecer a dimensdo comunitaria da
experiéncia visual. O contato entre pares ndo serve apenas para treinar
uma lingua; ele possibilita acessar narrativas, estilos de sinalizagdo,
valores culturais € modos de interpretar situacdes sociais. No estudo
de Valério (2025, p. 10-13), criangas surdas relatam maior satisfagdo
quando encontram interlocutores fluentes em Libras e convivem com
outras criancas surdas. Seis das oito participantes afirmaram sentir
maior pertencimento a comunidade surda em um evento coletivo do
que na escola. O dado ndo autoriza concluir que um unico modelo
escolar responda a todas as trajetorias, mas evidencia que a existéncia
de ambientes linguisticos densos pode influenciar o bem-estar, a
interacdo e a propria disposicao para aprender.

Libras, linguagem e desenvolvimento da cognicio

A relagdo entre linguagem e cognicdo ¢ um dos pontos mais
recorrentes nos estudos analisados. Dizeu e Caporali (2005, p. 583-
590) discutem a aquisi¢ao da Libras pela crianca surda considerando

desenvolvimento da linguagem, cognicdo e interacdo social. As
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autoras enfatizam que a lingua de sinais apresenta estrutura propria e
desempenha as fungdes de uma lingua natural, possibilitando
comunicagdo, pensamento e expressio de sentimentos. Sua
modalidade gesto-visual ndo diminui a complexidade linguistica; ao
contrario, oferece ao sujeito surdo uma via acessivel para participar de
relagdes sociais e atribuir significados ao mundo.

Esse argumento ¢ decisivo para separar duas questdes
frequentemente confundidas: capacidade cognitiva e acesso
linguistico. Vargas e Moser (2020, p. 2) assinalam que criangas surdas
e ouvintes possuem potencialidades cognitivas e linguisticas e que as
dificuldades de aprendizagem observadas em casos de exposi¢ao
tardia a lingua de sinais estdo relacionadas, sobretudo, aos prejuizos
decorrentes do acesso linguistico tardio, € ndo a uma incapacidade de
aprender. A distingdo modifica a interpretacdo pedagogica do
desempenho escolar. Em vez de atribuir o insucesso ao sujeito, torna-
se necessario examinar quais experiéncias linguisticas foram
efetivamente oferecidas e em que momento do desenvolvimento.

Vargas e Moser (2020, p. 3-4) sustentam que a auséncia de uma
lingua estruturada ndo elimina a capacidade de pensar, mas pode
restringir a organizagdo e a expressdo de contetidos simbolicos
complexos. Gestos e expressdes permitem chegar a significados;
contudo, uma lingua compartilhada amplia as possibilidades de

generalizagdo, de estabelecer relagdes entre conceitos e de produzir
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abstracdoes. A Libras, nesse quadro, atua como instrumento de
organizagdo e expansdo do pensamento, porque oferece um sistema
gramatical e semantico no qual experiéncias particulares podem ser
relacionadas a categorias mais amplas. Essa interpretacao impede que
se associe surdez a incapacidade intelectual e, a0 mesmo tempo, evita
minimizar os efeitos da privacao linguistica.
O Projeto de Educagdo Bilingtie para os Surdos busca a
aceitagdo da surdez sem almejar transformacdes
culturais e de identificacdo do sujeito surdo. Segundo
essa proposta, o individuo ao adquirir uma lingua
natural € capaz de se desenvolver plenamente,
vivenciando, aprendendo e se comunicando, além de se
identificar com sua cultura. Assim, a concepgdo
bilingiie lingiiistica e cultural Iuta para que o sujeito
surdo tenha o direito de adquirir/aprender a LIBRAS e
que esta o auxilie, ndo s6 na aquisicdo da segunda
lingua (majoritaria), mas que permita sua real
integragcdo na sociedade, pois ao adquirir uma lingua
estruturada o surdo pode criar concepgdes e

oportunidades, participando ativamente do convivio em
seu meio. (Dizeu; Caporali, 2005, p. 592).

A citacdo evidencia que a lingua de sinais ndo ¢ apresentada
como apoio periférico a uma escolariza¢do conduzida exclusivamente
em portugués. Ela constitui a base a partir da qual o sujeito podem
vivenciar, aprender, comunicar-se € participar socialmente. Essa
centralidade tem implicacdes para a formagao de conceitos. Dizeu e
Caporali (2005, p. 590-592) relacionam linguagem a amplia¢do da

percepcdo de mundo, a abstragdo e a generalizagdo. Assim, o
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desenvolvimento cognitivo ndo pode ser analisado separadamente das
oportunidades de interacdo linguistica, pois ¢ por meio delas que o
sujeito negocia significados, revisa interpretagdes e incorpora
conhecimentos culturalmente produzidos.

Pinto e Senna (2025, p. 6-8) acrescentam uma dimensao
neurofuncional a discussdo ao reunir estudos segundo os quais areas
cerebrais associadas ao processamento da linguagem podem ser
recrutadas tanto por linguas orais quanto por linguas de sinais. O ponto
relevante para esta analise ndo ¢ afirmar equivaléncia simples entre
modalidades, mas reconhecer que o processamento linguistico nao
depende necessariamente da fala oral. Os autores destacam que
sujeitos surdos processam informacdes visuais em regides
relacionadas a linguagem e que a lingua de sinais apresenta
complexidade estrutural comparavel a das linguas faladas. Isso reforga
a necessidade de distinguir linguagem de oralidade.

Na perspectiva educacional, a precocidade do acesso a lingua
torna-se especialmente importante. Vargas e Moser (2020, p. 7)
afirmam que criangas surdas se baseiam em experiéncias visuais €
desenvolvem seu potencial linguistico a partir de exposi¢cao adequada
a informagdo e ao input linguistico. Quando a lingua de sinais esta
disponivel desde a infancia, ha condigdes para que etapas de aquisi¢do
se desenvolvam em uma interacdo cotidiana, sem que a crianga
dependa exclusivamente de explicagdes metalinguisticas tardias. Em
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familias ouvintes, contudo, essa disponibilidade pode ndo ocorrer de
modo espontineo, o que demanda politicas de orientagdo familiar,
contato com adultos surdos e oportunidades sistematicas de
convivéncia em Libras.

O acesso precoce nao deve ser tratado de forma determinista.
Os proprios estudos discutem plasticidade e trajetérias de aquisi¢do
tardia, indicando que sujeitos podem desenvolver a Libras e ampliar
suas competéncias ao longo da vida (Vargas; Moser, 2020, p. 3). O
problema estd em naturalizar atrasos evitaveis ou responsabilizar o
individuo por barreiras produzidas pelo ambiente. A tarefa educacional
consiste em oferecer condi¢des linguisticas ricas em todas as etapas,
respeitando o repertdrio do estudante e favorecendo a expansao de sua
capacidade de significar.

Os resultados de Carvalho e Garcia (2019, p. 7-8) ilustram essa
diferenca. Nas escolas pesquisadas, estudantes com aquisi¢do tardia
da Libras apresentavam dificuldades recorrentes na compreensao dos
contetidos e do portugués como segunda lingua. Em ambiente com
maior circulacao da Libras, observaram-se trocas mais intensas entre
os estudantes e sentimento de pertencimento. Posteriormente, agoes
com professor surdo, géneros textuais, gravuras, desenhos e uma
sequéncia que partia da Libras para o portugués escrito favoreceram

aprendizagem considerada mais significativa e contextualizada. O

226



dado sugere que a questdo cognitiva se transforma quando a escola
altera as condi¢des de mediacao.

Assim, a relacdo entre Libras e cogni¢do ndo deve ser
formulada como se a lingua criasse capacidades inexistentes, mas
como condicdo para que capacidades humanas se organizem
simbolicamente, sejam comunicadas, confrontadas e ampliadas. A
lingua oferece categorias ¢ relacdes que tornam possivel passar do
imediato ao abstrato, da experiéncia individual ao conhecimento
compartilhado. Para o sujeito surdo sinalizante, a modalidade visual-

gestual integra esse processo de maneira constitutiva.

Aprendizagem, mediacio e pedagogia visual

Se a visualidade participa da constituigdo linguistica e
cognitiva, as praticas pedagdgicas precisam ser planejadas para que o
acesso visual ao conhecimento seja efetivo. Isso exige ultrapassar a
ideia de que pedagogia visual significa apenas acrescentar figuras a
uma aula estruturada segundo parametros orais. A organizag¢do da
informagdo deve considerar o campo visual, a simultaneidade e a
sequencialidade das tarefas, a posi¢dao dos interlocutores, o tempo
necessario para observar uma demonstragao e depois acompanhar uma
explicagdo em Libras, bem como a integracao entre diferentes sistemas

semioticos. A pergunta central deixa de ser “qual imagem usar?” e
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passa a ser “como construir uma situacdo de aprendizagem
visualmente e linguisticamente acessivel?”.

O teatro oferece um exemplo expressivo dessa integragdo.
Lima e Vieira (2016, p. 93-98) relacionam gestualidade, expressao
facial, movimento corporal e espacialidade a processos de
aprendizagem. Para os autores, a afinidade entre a lingua de sinais e a
linguagem teatral pode favorecer a compreensdo de conteudos e
conceitos, além de ampliar a participacao e a expressao do estudante.
A experiéncia dramatica mobiliza percep¢do, memoria, antecipagao,
interpretagdo de papéis e producao de sentidos, articulando dimensodes

cognitivas, afetivas e corporais.

Imprescindivel a uma boa formagdo, o teatro é de
grande funcionalidade, quando utilizado na educacao de
alunos surdos. A linguagem universal do teatro estimula
a aprendizagem, potencializando o raciocinio cognitivo,
a capacidade comunicativa e a compreensdo de mundo.
Por ser uma arte plural, de carater fortemente visual,
que aglutina todas as artes e linguagens, o teatro tem
grande receptividade nas comunidades surdas. O
objetivo deste trabalho, portanto, ¢ trazer reflexdes
sobre o teatro como um horizonte de possibilidades para
a educagdo de surdos, uma via canalizadora do seu
potencial artistico corporal, considerando a experiéncia
dramatica como um processo de desenvolvimento
cognitivo, um percurso, por meio do qual ocorrem
transformagoes da interioridade surda e de sua realidade
exterior (Lima; Vieira, 2016, p. 94).

A contribui¢do do teatro para este artigo nao esta em defender

uma técnica Unica, mas em mostrar que a aprendizagem pode ser
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construida com multiplas linguagens visualmente articuladas. Ao
dramatizar um conceito, o estudante precisa selecionar caracteristicas,
organizar uma sequéncia, representar relagdes e interpretar a resposta
do outro. Essas acdes transformam conteido em experiéncia
compartilhada. Lima e Vieira (2016, p. 97) observam que o teatro
facilita a abordagem de conteudos e conceitos justamente porque
explora uma linguagem corporal e visuoespacial proxima as
possibilidades expressivas da lingua de sinais.

Outra estratégia analisada ¢ o mapa conceitual. Campello e
Cabral (2025, p. 28-39) discutem seu potencial no ensino superior de
estudantes surdos, destacando a possibilidade de representar
graficamente relacdes entre conceitos e de articular essa representagdo
a mediagdo em Libras. O valor pedagodgico ndo reside na aparéncia
grafica do mapa, mas na atividade intelectual de selecionar conceitos,
hierarquiza-los, estabelecer conexdes e explicitar relagdes. Para o
estudante surdo, essa organiza¢do pode funcionar como suporte visual
para acompanhar textos cientificos em portugués e para reconstruir o
conteudo na primeira lingua.

No comego, matutava esse sinal e queria saber o que
realmente significava C-O-N-C-E-I-T-O? Ao passar no
concurso como professor efetivo de uma universidade
publica, em Minas Gerais, o autor se deparou com a
responsabilidade de “ensinar” aos alunos, a Disciplina

de Libras, foi quando comegou a perceber que havia em
sua mente muitas lacunas, ainda, sobre essa
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palavra/sinal que sempre o desafiou no tempo de aluno
de Letras Libras. [..] Quando, finalmente,
compreendemos o que era um C-O-N-C-E-I-T-O.
Compreendemos que era algo em que aos poucos,
passavamos a mergulhar profundamente, abrindo,
desvendando o que era oculto para a nossa compreensao
e entendimento conceitual. Tudo a falta de compreensao
relatada acima foi consequéncia, entre outros, de uma
escolaridade onde o uso de nossa lingua, a Libras, ndo
foi compartilhado na constru¢do dos conhecimentos
académicos. Esse fato precisa ser mudado (Campello;
Cabral, 2025, p. 32).

O relato recuperado por Campello e Cabral explicita uma
questdo  fundamental: ~conhecer um sinal ndo equivale
automaticamente a dominar um conceito. A formagao conceitual exige
relagdes entre experiéncias, definicdes, exemplos, contrastes e usos
discursivos. O mapa conceitual pode tornar visiveis algumas dessas
relagdes, desde que seja construido de maneira dialdgica e associado
a explicagdo em Libras. Isso impede que a visualidade seja confundida
com simplifica¢do; ao contrario, uma pedagogia visual rigorosa deve
tornar acessiveis relacdes complexas sem reduzir o conteudo
cientifico.

A propria discussao de pedagogia visual apresentada no artigo
de Campello e Cabral contém um exemplo de citagdo de citacdo
relevante para esta tematica. Ao recuperar a formulacdo de Perlin
sobre uma pedagogia baseada nos entendimentos e experiéncias
visuais da comunidade surda, os autores registram a expressao

“emancipacdo cultural pedagogica” (Perlin, 2006, p. 62 apud
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Campello, 2007, apud Campello; Cabral, 2025, p. 38). A cadeia de
referéncia mostra que o conceito circula na producdo académica como
defesa de estratégias culturais e linguisticas capazes de representar
objetos, imagens, lingua e significados por meio de aparatos visuais.
Para o presente estudo, o ponto central ¢ que a pedagogia visual nao
se limita a uma preferéncia metodologica; ela estd relacionada ao
reconhecimento de uma experiéncia linguistica e cultural.

Carvalho e Garcia (2019, p. 8) fornecem um exemplo empirico
de combinacdo entre Libras, imagens e portugués escrito. Em
atividades com professor surdo, os temas eram retomados por gravuras
e desenhos, discutidos primeiramente em Libras e depois associados a
escrita. O procedimento permitia que os estudantes estabelecessem
relacdes entre palavras, frases e textos previamente compreendidos em
sua primeira lingua. As autoras relatam maior desenvoltura no uso da
Libras e uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. A
sequéncia ¢ pedagogicamente relevante porque parte de um sistema
linguistico acessivel para construir pontes com a segunda lingua, em
vez de exigir que o portugués funcione como unico caminho de acesso
ao conceito.

Uma pedagogia orientada pela visualidade, portanto, precisa
coordenar recursos, € ndo apenas acumuld-los. Projetar
simultaneamente um texto longo, exigir leitura labial, manter o

intérprete afastado do campo de visdo e falar enquanto o estudante
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observa uma imagem pode criar competi¢ao atencional. Em contraste,
organizar etapas, sinalizar objetivos, permitir tempo para observagao,
usar representacdes com fungdo definida e garantir interacdo em
Libras favorece a integragao das informacgoes. A acessibilidade visual

¢ uma propriedade da situagao de ensino, nao de um recurso isolado.

Construciao de sentidos, letramento e participaciao

A construgdo de sentidos envolve mais do que decodificar
sinais ou palavras. Ela requer inserir enunciados em contextos,
relaciona-los a experiéncias anteriores € compreender como diferentes
formas de representacdo se conectam. Pinto e Senna (2025, p. 8)
observam que, no processo de letramento, a lingua de sinais e a lingua
escrita podem ampliar conjuntamente a capacidade comunicacional,
mas destacam que a elaboracdo de conceitos ocorre a partir da lingua
materna, na qual novas palavras ou sinais estabelecem relagdes com
conhecimentos ja construidos. Essa formulagdo € especialmente
importante para evitar praticas que apresentam o portugués escrito
como pré-requisito para pensar conteidos complexos.

Dizeu e Caporali (2005, p. 590) associam o aprendizado de
uma lingua a um modo de atribuir significagdes ao mundo e
compreender peculiaridades culturais. A lingua permite que
experiéncias sejam nomeadas, comparadas e reorganizadas. No caso

da crianga surda, uma lingua visualmente acessivel possibilita que
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eventos do cotidiano deixem de ser apenas acontecimentos percebidos
e passem a integrar redes de significacdo compartilhadas. A construgao
de sentidos, por isso, depende tanto da estrutura linguistica quanto da
participacao em comunidades de uso.

Esse ponto aproxima cognig¢ao e cultura. Schallenberger (2019,
p. 7-8) descreve como piadas, jogos de sinais e narrativas da
comunidade surda envolvem sentidos que ndo se reduzem a traducao
literal. Humor e cultura exigem reconhecer alusdes, expectativas e
convengdes compartilhadas. Quando o autor relata que, no inicio de
sua inser¢do comunitdria, ndo conseguia reproduzir determinadas
piadas porque ainda ndo experimentava plenamente seus sentidos,
evidencia-se que aprender uma lingua também significa aprender
formas culturalmente situadas de interpretar. A experiéncia visual,
nesse caso, ¢ constituida por repertorios e praticas coletivas.

No letramento escolar, Carvalho e Garcia (2019, p. 4-5)
defendem uma compreensdo plural das praticas discursivas, nas quais
sinalizagdo e escrita se relacionam. Para estudantes surdos, isso
implica construir pontes entre géneros em Libras e géneros escritos,
sem apagar as diferencas de modalidade. Um conceito pode ser
discutido em Libras, representado por um esquema, associado a
exemplos visuais e, posteriormente, elaborado em portugués escrito.

O percurso ndo diminui a exigéncia académica; ao contrario, oferece
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bases para que a escrita seja compreendida como producao de sentido
e ndo como simples copia de estruturas formais.

As experiéncias relatadas por Valério (2025, p. 10-14)
acrescentam a dimensao afetivo-social da significagdao. Criangas em
ambientes onde a Libras era menos presente referiram dificuldades de
comunicagdo e isolamento, enquanto a convivéncia em evento com
outras crian¢as ¢ adultos sinalizantes foi associada a pertencimento ¢
satisfacdo. A aprendizagem ndo se reduz ao afeto, mas o sentimento de
poder comunicar-se ¢ ser compreendido modifica as condi¢des de
participagdo. Um estudante que dispde de interlocu¢do pode testar
hipdteses, solicitar esclarecimentos, compartilhar experiéncias e
construir coletivamente interpretacdes sobre o conteudo.

Pinto e Senna (2025, p. 12-14) mostram, no relato de um
participante surdo, que a modalidade visual-gestual se consolidou
como principal via de constru¢do de sentido e de elaboracdo de
conceitos, servindo também como referéncia para compreender o
portugués escrito. A trajetéria analisada demonstra que a
aprendizagem de uma segunda lingua pode ser favorecida quando hé
uma primeira lingua capaz de sustentar relacdes conceituais. Isso
reforca o principio de que o bilinguismo ndo deve significar
competicao entre Libras e portugués, mas distribuicdo de fungdes e

criacdo de pontes entre modalidades.
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Consequentemente, a expressao ‘“‘construcao de sentidos”
precisa ser entendida como atividade. O sentido ¢ produzido quando o
sujeito relaciona lingua, experiéncia e contexto; quando percebe
diferencgas entre usos possiveis; quando reconhece padrdes, metaforas,
classificagdes e relagcdes causais; e quando pode reformular uma
explicagdo diante da resposta do outro. A visualidade participa desse
movimento porque organiza o acesso aos signos e porque oferece
formas espaciais, corporais e imagéticas de representar relagdes. A
Libras fornece a estrutura linguistica que permite transformar essas

representacdes em discurso compartilhavel.

Implicacdes para praticas educacionais bilingues

As implicagdes educacionais dos estudos analisados apontam
para a necessidade de pensar a escolarizagdo de surdos a partir de
condi¢des de acesso linguistico e ndo apenas de presenca fisica na
escola. Carvalho e Garcia (2019, p. 7-8) encontraram situacdes em que
a Unica referéncia de Libras para o aluno era o intérprete, com pouca
circula¢do da lingua entre professores e colegas. Valério (2025, p. 10-
12) registrou dificuldades semelhantes: metade das criangas
entrevistadas relatou problemas de comunica¢do pela auséncia de
fluéncia em Libras entre colegas e professores, e cinco mencionaram

que seus professores ndo dominavam a lingua. Esses dados mostram
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que disponibilizar um mediador ndo substitui a construgdo de um
ambiente bilingue.

Um primeiro principio, portanto, ¢ garantir acesso consistente
a Libras. Isso envolve professores e profissionais qualificados,
convivéncia com pares sinalizantes, materiais produzidos em lingua
de sinais e oportunidades de uso para finalidades académicas, culturais
e sociais. Dizeu e Caporali (2005, p. 591-592) ressaltam a importancia
de a crianga ter contato com a lingua de sinais o mais cedo possivel e
de a familia participar desse processo. Em etapas posteriores, 0 mesmo
principio se traduz na necessidade de ampliar repertorios académicos,
terminologia, géneros discursivos e possibilidades de argumentacdo
em Libras.

Um segundo principio € planejar visualmente a aula. A
disposi¢cdo fisica, a iluminacdo, o enquadramento de videos, a
visibilidade do intérprete e do professor, a alternancia entre leitura e
sinalizagdo e a clareza grafica dos materiais interferem no acesso.
Campello e Cabral (2025, p. 37-39) defendem estratégias visuais
alinhadas a percepcao do mundo por estudantes surdos e apresentam
0 mapa conceitual como uma possibilidade de representacdo das
relacdes presentes em textos cientificos. O professor precisa escolher
recursos com funcdo cognitiva definida: comparar, classificar,
sequenciar, localizar, mostrar causalidade, evidenciar hierarquias ou

representar transformagdes.
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Um terceiro principio ¢ partir da compreensao para a produgao.
Em situagdes bilingues, a apresentacdo inicial de um conceito em
Libras pode oferecer uma base para leitura e escrita em portugués.
Carvalho e Garcia (2019, p. 8) mostram que a articulagdo entre
gravuras, desenhos, Libras e texto escrito favoreceu associagdes €
contextualizagdo. Esse percurso valoriza a segunda lingua sem
converté-la em obstaculo prévio ao acesso ao conhecimento. A escrita
pode ser ensinada como objeto linguistico especifico, enquanto os
conteudos curriculares sdo discutidos por meios plenamente
acessiveis.

Um quarto principio ¢ valorizar producdo cultural e autoria
surda. Schallenberger (2019, p. 2-8) demonstra que videos, humor e
registros de sinalizacdo ampliam a memoria e a circulagdo cultural.
Inserir producdes surdas no curriculo permite que estudantes
encontrem modelos discursivos em Libras, reconhecam repertérios
culturais e percebam a lingua como meio de criagdo intelectual. Isso
também amplia a referéncia de professores ouvintes, que passam a
conhecer formas de organizacdo do discurso visual ndo limitadas a
tradu¢do imediata de textos em portugués.

Por fim, a avaliagdo precisa distinguir dominio conceitual,
proficiéncia em Libras e proficiéncia em portugués escrito. Quando
todas essas dimensdes sdo avaliadas por um tnico produto textual em
segunda lingua, corre-se o risco de interpretar dificuldades linguisticas
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como desconhecimento do contetdo. Avaliagdes podem combinar
explicagdes em Libras, mapas conceituais, producdes audiovisuais,
resolugdo de problemas, dramatizagdes e escrita, conforme os
objetivos da atividade. A diversificagdo nao reduz critérios
académicos; ela torna mais preciso o que estd sendo avaliado e cria
oportunidades para que o estudante demonstre conhecimento por

diferentes vias.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada permitiu compreender que a experiéncia
visual possui relevancia central na cognic¢ao do sujeito surdo quando ¢
articulada a linguagem, a interacdo social e as praticas culturais. A
visualidade ndo deve ser reduzida a capacidade fisiologica de enxergar
nem tomada como traco uniforme de todas as pessoas surdas. Nos
estudos analisados, ela se configura como modalidade de relagdo com
o mundo que ganha densidade por meio da Libras, da convivéncia com
outros sinalizantes, dos registros visuais e das praticas educacionais
que respeitam a organizagdo visuoespacial da lingua.

No eixo da linguagem e da cognicao, os trabalhos de Dizeu e
Caporali (2005), Vargas e Moser (2020) e Pinto e Senna (2025)
convergem ao indicar que a surdez ndo corresponde a incapacidade
cognitiva. As dificuldades observadas em determinados percursos

estao fortemente relacionadas as condic¢des de acesso linguistico. Uma
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lingua estruturada amplia possibilidades de comunicagao,
generalizacdo, abstragdo e organizagdo conceitual. Para o sujeito surdo
sinalizante, a Libras oferece uma modalidade coerente com a
experiéncia visual-gestual e pode funcionar como base para a
aprendizagem de outros conhecimentos e para o desenvolvimento do
portugués escrito como segunda lingua.

No eixo da aprendizagem, verificou-se que a pedagogia visual
exige organizacao intencional dos processos de ensino. Teatro, mapas
conceituais, imagens, desenhos e videos podem favorecer a
aprendizagem quando estdo integrados a objetivos cognitivos e a
mediagdo linguistica em Libras. Lima e Vieira (2016) mostram o
potencial da experiéncia dramadtica para articular linguagem corporal,
cognicdo e compreensdo; Campello e Cabral (2025) destacam a
representacdo visual das relagdes conceituais; Carvalho e Garcia
(2019) registram resultados positivos quando conteudos sdo
contextualizados por Libras e recursos imagéticos antes de sua
elaboragdo em portugués escrito.

Também se evidenciou que a construgdo de sentidos ¢
inseparavel da participacdo. Schallenberger (2019) demonstra que a
experiéncia comunitaria, o humor e os registros audiovisuais permitem
compartilhar formas de interpretacdo e preservar produgdes culturais.
Valério (2025) evidencia que a presenga de interlocutores fluentes em

Libras e de espagos de convivéncia entre criangas surdas favorece
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comunicagdo, satisfagdo e pertencimento. Esses elementos ndo sao
exteriores a aprendizagem: eles criam condi¢des para que o estudante
pergunte, argumente, compare interpretagdes e produza conhecimento
em interagao.

Diante disso, a educagao de surdos precisa deslocar-se de uma
logica de adaptagdo pontual para uma légica de acessibilidade
linguistica e cognitiva. Nao basta inserir um recurso visual ou
disponibilizar tradugdo ocasional. E necessério planejar situagdes em
que o estudante consiga observar, sinalizar, manipular representacoes,
registrar ideias, discutir conceitos e estabelecer relagdes entre Libras e
portugués escrito. Isso requer formacdo de professores, materiais
bilingues, presenca de profissionais fluentes em Libras, valorizacao de
producdes surdas e avaliagdo capaz de distinguir conhecimento
conceitual de proficiéncia na segunda lingua.

Conclui-se, portanto, que reconhecer a importincia da
experiéncia visual significa reconhecer uma condi¢do de produgao do
conhecimento. A visualidade, quando mediada por uma lingua
plenamente acessivel e por relagdes sociais significativas, participa da
formacdao de conceitos, da memoria, da abstracdo, da construcao
identitaria e da autonomia intelectual. O desafio educacional ndo ¢
transformar o surdo em um aprendiz de logica oral-auditiva, mas criar

contextos em que sua experiéncia linguistica possa operar como
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fundamento para ampliar repertorios e acessar saberes cada vez mais
complexos.

Como limite, este artigo baseou-se em um conjunto delimitado
de estudos e ndo pretende abranger toda a diversidade de experiéncias
surdas, incluindo trajetorias de pessoas oralizadas, implantadas,
surdocegas ou usudrias de outras formas de comunicagdo. Pesquisas
futuras podem aprofundar, em diferentes niveis de ensino, como
estratégias visuais especificas influenciam a compreensdo de
conceitos, a memdaria e a produgdo académica em Libras e portugués.
Ainda assim, a literatura examinada oferece uma conclusdo
consistente: ambientes linguisticamente ricos e visualmente
planejados ampliam as possibilidades de participacdo e aprendizagem
de sujeitos surdos e devem constituir principio permanente da

educagdo bilingue.
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