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APRESENTACAO

Este livro tem como objetivo compartilhar conhecimentos e contribuir para
a reflex@o sobre os temas abordados em seus capitulos. Destinado a pesquisadores,
professores, estudantes e demais interessados, busca aproximar a produgdo
académica das experiéncias ¢ das questdes presentes na sociedade. Sua proposta é
incentivar o estudo e oferecer aos leitores oportunidades de relacionar as discussdes
as suas proprias areas de formagao e atuacao.

Compreendemos que a constru¢do do conhecimento envolve perguntas,
experiéncias e diferentes maneiras de interpretar a realidade. Por isso, o convite a
leitura inclui o exercicio de analisar argumentos, reconhecer outras perspectivas
estabelecer relagdes entre teoria e pratica. Esperamos que o contato com esta obra
estimule a curiosidade e ajude a formular novas questdes, tanto no desenvolvimento
de pesquisas quanto nas atividades educacionais e profissionais.

A publicacdo pela Editora RIES - Imagens dos Estudos Surdos representa
uma oportunidade de ampliar a circulagdo do conhecimento e aproximar autores e
leitores. Ao disponibilizar este livro, buscamos favorecer o acesso a produgio
académica e incentivar a participacdo de diferentes sujeitos nos espagos de estudo e
debate. Acreditamos que o compartilhamento de saberes pode contribuir para uma
formagdo atenta a diversidade e as necessidades de cada contexto.

Agradecemos a todos que contribuiram para a realizagdo desta publicacdo
e convidamos vocé a percorrer suas paginas com interesse e olhar critico. Que esta
leitura oferega contribuigdes para sua trajetoria e inspire novos estudos, didlogos e
praticas.

Boa leitura!



PREFACIO

Publicar um livro ¢ colocar ideias em circulagdo e abrir espago para que
sejam examinadas, discutidas e relacionadas a outras experiéncias. Esse encontro
entre escrita e leitura amplia as possibilidades da produgdo académica: cada leitor
pode retomar uma questao, rever uma interpretagdo ou encontrar um ponto de partida
para novos estudos. E nessa perspectiva que convidamos a leitura desta obra.

A formagdo académica e profissional exige disposi¢do para aprender,
questionar e reconhecer a complexidade dos temas que atravessam a sociedade.
Nesse processo, os livros oferecem um espago de estudo que permite conhecer
argumentos e construir interpretacdes com maior atengdo. A leitura também nos
aproxima de experiéncias diferentes das nossas, ajudando a compreender como o
conhecimento se relaciona com as condigdes em que vivemos e atuamos.

Esta publicag¢do da Editora RIES - Imagens dos Estudos Surdos constitui
um convite a continuidade desse didlogo. Seu propoésito se realiza também nas
perguntas que os leitores formulam, nas relagdes que estabelecem com outras
leituras e nas discussdes que levam aos espacgos educacionais, profissionais e
comunitarios. Assim, a circula¢ao de uma obra pode abrir oportunidades de encontro
e de colaboragdo entre pessoas interessadas em aprender e compartilhar saberes.

Que estas paginas sejam recebidas com curiosidade e espirito critico.
Esperamos que a leitura contribua para o percurso de cada leitor e que as reflexdes
aqui propostas encontrem continuidade em novas pesquisas, conversas ¢
experiéncias de formagéo.

Boa leitura!



CAPITULO 1

FUNDAMENTOS DA LINGUISTICA COGNITIVA:
CONCEITOS E PRESSUPOSTOS TEORICOS

d

Rivaldo Pereira da Costa !

Especialista em Docéncia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela UNITENSE
e graduado em Letras-Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC).

L~

RESUMO: Este artigo apresenta os fundamentos da Linguistica Cognitiva,
destacando conceitos e pressupostos que orientam a compreensido da linguagem
como parte integrada da cogni¢do humana. A discussdo, de carater tedrico
bibliografico, examina a emergéncia do paradigma cognitivista, a critica a
autonomia da linguagem, a centralidade do significado, a conceptualizagdo, a
categorizacdo, a prototipicidade, o conhecimento enciclopédico, a corporificacdo, os
frames, os espacos mentais, a metafora, a metonimia e os esquemas imagéticos. Com
base em estudos brasileiros da area, evidencia-se que estruturas linguisticas sdo
motivadas por experiéncias corporais, socioculturais, perceptivas e interacionais, ¢
ndo por um sistema formal isolado. Também se discutem aplicagdes desses
principios a modalidade visual espacial das linguas de sinais, especialmente a Libras,
ressaltando iconicidade e experiéncia corporal. Conclui-se que a Linguistica
Cognitiva constitui um campo plural, interdisciplinar e baseado no uso, capaz de
articular linguagem, pensamento, corpo, cultura e construcdo de sentidos em
contextos discursivos diversos e dindmicos.

Palavras-chave: Linguistica Cognitiva; Cognic¢do; Conceptualizacao;
Categorizagéo.
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INTRODUCAO

A Linguistica Cognitiva consolidou-se como um campo de
investigacdo que procura compreender a linguagem em relacao direta
com o0s processos gerais da cognicdo, com a experiéncia corporal e
com as praticas socioculturais nas quais os sujeitos produzem e
interpretam sentidos. Em lugar de considerar o sistema linguistico
como dominio autébnomo, fechado e explicavel apenas por regras
formais, essa perspectiva privilegia a relacdo entre forma, significado,
conhecimento de mundo, percep¢do, memoria, atencao, categorizagao
e experiéncia. Tal deslocamento epistemoldgico amplia o objeto da
analise linguistica, pois fendmenos antes tratados como periféricos -
entre eles polissemia, metafora, metonimia, idiomaticidade,
ambiguidade e efeitos de prototipicidade - passam a oferecer
evidéncias relevantes sobre o0 modo como a linguagem se organiza e
participa da constru¢do do conhecimento. Gerhardt (2003, p. 21-22)
observa que esse reposicionamento estd associado a investigacdo de
processos cognitivos subjacentes a produgdo e a interpretagdo dos
significados e da gramatica, bem como ao didlogo da Linguistica com
outras areas dedicadas ao estudo da mente.

A constitui¢ao desse dominio ndo corresponde a formulacao de
uma Unica teoria homogénea. Trata-se de um conjunto de perspectivas
articuladas por compromissos compartilhados e por instrumentos

analiticos que convergem em torno de alguns principios: a
13



centralidade do significado, a nao autonomia da linguagem, a
motivagdo conceptual da gramdtica, a natureza enciclopédica do
conhecimento semantico, a relevancia da experiéncia e a atuacio de
capacidades cognitivas gerais na estruturacao das linguas. Krebs e
Laipelt (2018, p. 83) situam a Linguistica Cognitiva como paradigma
desenvolvido a partir dos anos 1980 e voltado, especialmente, a
constru¢do do significado, enquanto Chishman (2016, p. 549-550)
destaca que sua emergéncia implicou uma ruptura com abordagens
formais que atribuiam tratamento periférico ao sentido € ao uso.
Assim, estudar seus fundamentos exige considerar tanto a trajetoria
historico-teérica do campo quanto as categorias analiticas por ele
mobilizadas.

A corporeidade acrescenta uma dimensao fundamental a esse
quadro. A cognicao ndo ¢ concebida como processamento abstrato
desligado do corpo e da realidade sociocultural; ela ¢ situada,
corporificada e constituida em interagdo. Feltes (2020, p. 386-388)
discute a passagem de uma compreensdo estritamente corpdrea do
grounding para uma concep¢ao mais ampla, na qual a ancoragem do
significado envolve corpo, ambiente, situagdes e participagdao
comunitaria. Vereza (2016, p. 561-564), por sua vez, enfatiza que
experiéncias sensOrio-motoras e socioculturais participam da
formacdo de frames, modelos cognitivos e metaforas conceptuais.

Essa integracdo evita reduzir a cognicdo ao cérebro isolado ou a um
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sujeito abstrato, reconhecendo que os processos de significagdo se
desenvolvem na relagdo entre organismo, ambiente, histdria e cultura.

Frames, espacos mentais, metaforas, metonimias e esquemas
imagéticos integram o repertorio conceitual desenvolvido para
descrever tais processos. A Semantica de Frames, em particular,
relaciona a compreensdo lexical a estruturas organizadas de
conhecimento e experiéncia. Chishman (2016, p. 550-551) explica que
as palavras sdao interpretadas em relagdo a planos de fundo de
conhecimento ligados a maneira como os sujeitos percebem e
experienciam o mundo. Salomao, Torrent e Sampaio (2013, p. 9-12)
ampliam essa discussdo ao mostrar que o enquadramento de uma
situagdo envolve perspectiva, conhecimento cultural e relagdes entre
estruturas conceptuais. Os espagos mentais, por sua vez, permitem
considerar a constru¢do dinamica de representacdes durante o
discurso, enquanto metaforas e metonimias evidenciam mecanismos
de projecdo e associagdo que estruturam tanto a linguagem quanto o
pensamento (Scapolan; Leite, 2025, p. 165-167).

Esses fundamentos também se mostram produtivos para a
investigacao das linguas de sinais. A modalidade visual-espacial torna
particularmente evidente a articulagdo entre corpo, percepg¢ao,
iconicidade, espacialidade e conceptualizagdo. Carneiro (2016, p. 120)
compreende a lingua como sistema simbolico vinculado a processos
cognitivos gerais e a experiéncia corporal, destacando que as linguas

15



de sinais explicitam essa relagdo por sua natureza manual-corporal-
espacial. Nunes (2019, p. 29) demonstra que sinais da Libras podem
apresentar motivacdes metaforicas baseadas em esquemas imagéticos,
enquanto Costa (2023, p. 88-90) discute a influéncia da iconicidade na
constituicdo de configuragdes de maos. A presenca dessas pesquisas
no presente estudo ndo tem o objetivo de reduzir a Linguistica
Cognitiva a analise da Libras, mas de mostrar a capacidade explicativa
de seus pressupostos em modalidades linguisticas diversas.

Diante desse quadro, este artigo tem como objetivo discutir os
principais fundamentos, conceitos e pressupostos tedricos da
Linguistica Cognitiva, organizando-os em um percurso que parte de
sua orientacdo epistemoldgica e alcanga questdes relativas a nao
modularidade, corporeidade, categorizagao, conhecimento
enciclopédico, frames, espacos mentais, metafora, metonimia,
esquemas imageéticos e iconicidade. O texto assume carater tedrico-
bibliografico e utiliza como base estudos que sistematizam, discutem
ou aplicam esses conceitos no contexto da pesquisa linguistica
brasileira. A exposicdo procura evidenciar as relacdes entre oS
conceitos, evitando tratd-los como categorias isoladas. Ao final,
sustenta-se que a contribui¢do central da Linguistica Cognitiva reside
justamente em articular linguagem, pensamento, corpo, cultura e uso,
oferecendo instrumentos para compreender a significagdo como
atividade dinamica, situada e perspectivada.

16



REFERENCIAL TEORICO

Constituicao do campo e orientaciio epistemologica

A emergéncia da Linguistica Cognitiva deve ser compreendida
no contexto das transformagdes ocorridas nos estudos da linguagem
durante a segunda metade do século XX. Seu desenvolvimento esta
ligado a insatisfagdo com modelos que privilegiavam a descrigdo
formal e atribuiam a sintaxe um estatuto de autonomia em relagao ao
significado, ao uso e ao conhecimento de mundo. Chishman (2016, p.
549-550) situa a area no final da década de 1970 e inicio da década de
1980 e assinala que sua constitui¢do envolve a recusa de aspectos
centrais das abordagens formais entdo predominantes. De modo
semelhante, Krebs e Laipelt (2018, p. 83) caracterizam-na como um
paradigma que retne diferentes teorias em torno de hipoteses
compartilhadas, especialmente aquelas relacionadas a construcao do
significado e as relagdes entre forma e contetido conceptual.

Essa origem explica por que a Linguistica Cognitiva ndo se
organiza como teoria unitdria com um Unico aparato descritivo.
Gerhardt (2003, p. 21-22) chama atencao para seu carater complexo e
interdisciplinar, formado por conceitos provenientes tanto da
investigagdo linguistica quanto de areas como Psicologia Cognitiva,
Filosofia, Antropologia e estudos da cogni¢ao. Em vez de fragilizar o
campo, tal pluralidade favorece a analise de fendmenos que exigem a

articulacdo de niveis distintos. A linguagem ¢ concebida como pista
17



para processos de significacdo mais amplos; por essa razao, o léxico,
a gramadtica, as escolhas discursivas e as formas de perspectivacao
podem ser examinados em relacdo a processos cognitivos e
pragmaticos que participam da producao do sentido.
Mas as diferengas ndo se limitam a esse novo olhar. Ha,
ainda, um outro dado fundamental, caracterizador da
Lingiiistica Cognitiva como teoria nao-formalista de
investigagdo da linguagem, que ¢ o tratamento da forma
lingiiistica como meio de acesso ao significado,
interagindo com variados processos cognitivos, em
contraposi¢do a idéia dos elementos lingiiisticos como
responsaveis por toda a elaboragdo representativa de
conceitos, fatos etc. que se queira transmitir ou construir
via linguagem. Ao pressupor a importancia daqueles
processos, € o léxico e a gramatica como sua
manifestagdo e gatilho, a Lingiiistica Cognitiva faz
emergirem e se associarem aspectos relacionados a

mente humana e seu funcionamento (Gerhardt, 2003, p.
21).

A passagem acima evidencia um ponto metodoldgico
relevante: a forma linguistica ndo deixa de ser objeto da Linguistica
Cognitiva, mas passa a ser interpretada como via de acesso a operagdes
de conceptualizacdo. A analise ndo consiste em abandonar estrutura,
fonologia, morfologia ou sintaxe; consiste em compreendé-las como
dimensdes relacionadas ao sentido e a experiéncia. A consequéncia ¢
a aproximagdo entre niveis tradicionalmente separados. Chishman
(2016, p. 550) enumera, entre os aspectos centrais do campo, a

prioridade das estruturas conceptuais, a motiva¢do semantica da
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gramatica, a dilui¢do de dicotomias, o0 compromisso experiencialista e
a concepgdo enciclopédica do significado. Esses elementos formam
uma orientagdo epistemoldgica na qual a explicacdo de uma estrutura
linguistica requer perguntar ndo apenas como ela se combina
formalmente, mas também que experiéncias, categorias,
enquadramentos e perspectivas a motivam.

Outro desdobramento ¢ a rejei¢ao de uma oposi¢ao rigida entre
sentido literal e sentido figurado. Metafora e metonimia deixam de
ocupar apenas o dominio da ornamentagdo retorica e passam a ser
consideradas mecanismos de estruturagdo conceptual. Gerhardt (2003,
p. 23-25) destaca que a ampliacdo do estatuto da metafora permitiu
investigar relagdes entre dominios de experiéncia e compreender
processos de expansao do significado. Costa (2021, p. 65-66) mostra,
em uma sintese contemporanea, que a metafora conceptual envolve a
interpretagdo de um dominio alvo por meio de um dominio fonte e que
uma mesma estrutura conceptual pode realizar-se em diferentes
expressoes linguisticas. A relevancia desses mecanismos, portanto,
decorre de seu papel na organizagdo da experiéncia e ndo apenas de

efeitos estilisticos do enunciado.

Linguagem, cognicio e ndo modularidade
A ndo autonomia da linguagem constitui um dos pressupostos

mais recorrentes na literatura cognitivista. A lingua nao ¢ tratada como
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uma faculdade completamente independente das demais capacidades
mentais, porque percep¢do, memoria, aten¢do, categorizagao,
comparagdo, perspectivacdo e raciocinio participam de sua
organizacao e de seu uso. Krebs e Laipelt (2018, p. 83) apontam a nao
modulariza¢ao da mente como um elemento fundamental e relacionam
esse principio ao compromisso interdisciplinar da area. Scapolan e
Leite (2025, p. 164) reforgam que a linguagem ¢é concebida como
profundamente articulada ao funcionamento geral da mente, sendo
moldada pelas experiéncias corporais e pela interagdo com o ambiente.

A diferenca em relagdo a modelos de autonomia ndo implica
afirmar que qualquer processo cognitivo seja linguistico. O ponto
central consiste em reconhecer que os mecanismos mobilizados na
linguagem nao precisam ser exclusivos dela. Operagdes como selegdo
de informagao, focalizacdo, comparagdo, abstracao e estabelecimento
de perspectiva podem atuar em diferentes dominios da cognicao e, ao
mesmo tempo, deixar marcas na estruturacdo linguistica. Scapolan e
Leite (2025, p. 168-169) apresentam a atencdo, a categorizagdo, o
alinhamento figura-fundo e a perspectiva como operagdes
relacionadas a constru¢do do significado. Desse modo, as formas
linguisticas oferecem pistas para compreender como um
conceptualizador seleciona aspectos de uma cena, organiza relagdes
entre participantes e apresenta determinada experiéncia sob um ponto
de vista especifico.
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A ndo-modularidade da mente é um ponto fundamental
da abordagem da LC. O cognitivismo classico de
Chomsky preconiza a capacidade inata da linguagem
humana desenvolvida em um moédulo exclusivo para
esse fim na mente do falante. A Linguistica Cognitiva,
no entanto, aposta em uma perspectiva nado modular, em
que principios cognitivos gerais sdo compartilhados
pela linguagem e outras capacidades cognitivas,
prevendo a interag@o de estrutura linguistica e conteudo
conceptual. Esse conceito ¢ o que dd embasamento para
o realismo corporificado, através do qual se acredita que
a natureza peculiar do corpo humano modela suas
possibilidades de conceptualizagdo ¢ categorizagdo
(KREBS; LAIPELT, 2018, p. 83).

A nogdo de significado como conceptualizacdo sintetiza parte
dessa orientacdo. Em uma citacdo necessaria para explicitar o
conceito, registra-se que, segundo Silva e Batoréo (2010, p. 233 apud
Krebs; Laipelt, 2018, p. 82), “um dos principios essenciais em
Linguistica Cognitiva diz que o significado ¢ conceptualizagdo”. A
formulacdo desloca o sentido de uma entidade fixa localizada na
palavra para uma atividade de construcdo e perspectivagdo. Isso
significa que compreender uma expressao envolve considerar o sujeito
que conceptualiza, os conhecimentos mobilizados, o contexto e os
aspectos da experiéncia selecionados como relevantes. O significado
emerge, portanto, da relagdo entre estruturas linguisticas e operagdes
cognitivas, € ndo de uma correspondéncia automatica e invariavel

entre forma e realidade.
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Em uma formulagdo recente, Scapolan e Leite (2025, p. 164)
afirmam que “a linguagem esta profundamente interconectada com as
outras capacidades cognitivas € com o funcionamento geral da mente
humana”. Trata-se de uma citagdo direta curta que condensa um
principio central da area. A consequéncia analitica dessa afirmacgao ¢
expressiva: para explicar categorias lexicais, padrdes gramaticais,
metaforas, construgdes ou estratégias discursivas, torna-se legitimo
investigar de que modo percepcao, atengdo, memoria, experiéncia e
conhecimento de mundo participam do fendmeno. Ao mesmo tempo,
evita-se considerar a lingua mero reflexo passivo de processos
cognitivos, pois a propria linguagem também organiza, estabiliza e

torna compartilhaveis formas de conceptualizagao.

Experiéncia, corporeidade e cognicio situada

A hipotese da corporificagdo ¢ um dos fundamentos que
distinguem a Linguistica Cognitiva de concepgdes nas quais a razao
seria essencialmente abstrata e independente da experiéncia sensorio-
motora. A constru¢do conceptual ¢ compreendida em relacdo as
possibilidades e as limitagcdes de um corpo que percebe, se movimenta
e interage em ambientes fisicos e sociais. Feltes (2020, p. 385-386)
mostra que a conceptualiza¢ao pode ser entendida como configuragao
multimodal relacionada a percepcdo de pessoas e objetos, agoes,

estados corporais, emogdes, operacdes cognitivas e cendrios. Nessa
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perspectiva, experiéncias reiteradas podem estabilizar padrdes de
interpretagdo e tornar determinadas inferéncias mais disponiveis em
situacdes futuras.

A corporificagdo, contudo, ndo deve ser entendida como
determinagdo bioldgica simples. O corpo que participa da cognigao ¢
um corpo inserido em ambientes e praticas sociais. Feltes (2020, p.
386-388) destaca que a nog¢do de grounding foi ampliada para
contemplar a ancoragem do significado ndo apenas em estados
corporeos, mas também no ambiente, nas situagdes, nas interacoes e
na participagdo comunitaria. Isso impede que o experiencialismo seja
confundido com uma explicagdo exclusivamente sensorio-motora. A
experiéncia corporal ¢ sempre vivida em condigdes historicas e
culturais especificas, razdo pela qual diferentes comunidades podem
selecionar, organizar e convencionalizar aspectos distintos de
experiéncias semelhantes.

Vereza (2016, p. 561-564) desenvolve argumento semelhante
ao analisar a relacdo entre cognicdo e sociedade. Para a autora,
representacoes como frames, modelos cognitivos e metéaforas
conceptuais sdo ancoradas tanto em experiéncias sensOrio-motoras
quanto socioculturais. A cogni¢do corporificada, portanto, ndo se opde
a dimensao social; ao contrario, ambas se entrelacam na construcao
dos sentidos. Essa formulacdo ¢ importante porque corrige leituras

segundo as quais o corpo seria uma base universal suficiente para
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explicar todas as conceptualizagdes. Ainda que determinadas
experiéncias fisicas oferecam regularidades relevantes, sua
interpretagdo, sua saliéncia e sua expressdo linguistica podem variar
de acordo com praticas culturais e modelos compartilhados.
Conceitos de base da LC, como o de metafora
conceptual, frames, esquemas imagéticos, prototipos,
MCIs e até mesmo o de construcdo gramatical se
referem as representagdes cognitivas [...] que formam a
base de nosso sistema conceptual, ancorando e
promovendo a conceptualizagdo da experiéncia. Como
essas representagdes, por sua vez, emergem das
experiéncias tanto sensorio-motoras quanto
socioculturais, a mente, nessa perspectiva, nao pode ser
vista como estando separada do corpo, da lingua e do
mundo. Nesse sentido, a cogni¢do corporificada ¢

sempre situada em um contexto sociocultural (Vereza,
2016, p. 564).

A corporificagdo contribui também para a explicacdo de
esquemas 1imagéticos. Tais esquemas correspondem a padroes
abstratos derivados de recorréncias da experiéncia corporal e
perceptiva, como trajetdrias, contéineres, verticalidade, ciclos e
relacdes entre parte e todo. Salomao, Torrent e Sampaio (2013, p. 9-
10) mostram que frames complexos podem herdar esquemas mais
basicos e combina-los com conhecimentos culturais. O frame de uma
unidade temporal, por exemplo, pode articular um esquema ciclico

com convengdes de organizagdo social. A significacdo resulta, assim,
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da interacao entre estruturas de diferentes niveis de especificidade, e
ndo de uma unica representacao isolada.

A experiéncia corporificada também ajuda a explicar por que
o significado ndo ¢ puramente arbitrario. Em diferentes graus,
estruturas linguisticas podem apresentar motivagdes decorrentes de
semelhanca, contiguidade, esquemas espaciais ou padrdes de
interagdo. Nunes (2019, p. 29) mostra que determinados sinais da
Libras apresentam motivagdes metaforicas relacionadas a esquemas
imagéticos de ciclo e escala, associando orientacdo espacial a
construcao de significados abstratos. Costa (2023, p. 88-90) discute,
em outro nivel, a influéncia da iconicidade na constituigdo de
configuragdes de maos. Tais andlises evidenciam que motivacdo e
convencionalizagdo ndo sdo termos excludentes: um sinal pode
apresentar relacdes perceptiveis com a experi€éncia €, a0 mesmo

tempo, integrar um sistema linguistico historicamente compartilhado.

Categorizacao, prototipicidade e conhecimento enciclopédico

A categorizagdo ¢ um processo central para a Linguistica
Cognitiva porque permite compreender como 0s sujeitos organizam a
multiplicidade da experiéncia em classes relativamente estaveis e
comunicaveis. Em modelos classicos, uma categoria tende a ser
definida por propriedades necessarias e suficientes: todos os membros

deveriam possuir 0s mesmos tracos essenciais, ¢ as fronteiras entre
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categorias seriam nitidas. A literatura cognitivista questiona essa
homogeneidade. Krebs e Laipelt (2018, p. 84) explicam que os estudos
cognitivos evidenciam membros mais centrais € mais periféricos,
sugerindo que a pertenca categorial pode apresentar gradagdes. A
categorizagao passa, assim, a ser vista como atividade que combina
semelhanca, experiéncia, saliéncia e contexto.

A teoria dos protdtipos aprofunda esse quadro ao reconhecer
assimetrias internas. Certos membros funcionam como exemplos mais
representativos, enquanto outros ocupam posi¢des mais periféricas.
Gerhardt (2003, p. 25-26) enfatiza que o conceito de protdtipo
modificou a visdo tradicional de categoria ao questionar a igualdade
de estatuto entre seus integrantes e a precisao de suas fronteiras. Krebs
e Laipelt (2018, p. 89-90) mostram que efeitos prototipicos foram
produtivos para o estudo das categorias linguisticas e da polissemia,
justamente porque permitem explicar graus de representatividade. A
existéncia de um membro central ndo significa, porém, que ele seja a
causa Unica da categoria; trata-se de um efeito de organizacdo que
deve ser relacionado aos conhecimentos e as experiéncias que
estruturam a classe.

Essa concepgao esta diretamente relacionada ao conhecimento
enciclopédico. Se as categorias sdo construidas a partir de experiéncias
e modelos de mundo, o significado lexical ndo pode ser isolado do

conhecimento que os falantes possuem sobre praticas, objetos,
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relagdes e instituigdes. Krebs e Laipelt (2018, p. 85) observam que a
Linguistica Cognitiva questiona a separagdo rigida entre significado
semantico e informagdes dependentes do contexto, considerando o
conhecimento dicionaristico uma subparte de um conhecimento
enciclopédico mais amplo. Chishman (2016, p. 550) acrescenta que a
compreensdo lexical envolve conhecimentos que extrapolam
propriedades minimas de diferenciagdo entre entidades. O significado
torna-se, desse modo, uma porta de entrada para regides de uma
estrutura conceptual complexa.
Sao considerados centrais para a Linguistica Cognitiva
os seguintes aspectos: a) a centralidade do estudo das
estruturas conceptuais; b) o motivacionismo semantico
da gramatica; ¢) a diluigdo de dicotomias como
semantica/pragmatica, significado
linguistico/significado  extralinguistico e sentido
literal/sentido figurado; d) o compromisso com o
experiencialismo; e e) a visdo enciclopédica do
significado. No que tange a relacdo entre cognicdo
humana e linguagem, a Linguistica Cognitiva se afasta
da perspectiva de modularidade da mente e defende o
pressuposto de que a linguagem estd intrinsecamente

relacionada com os demais moddulos cognitivos
(Chishman, 2016, p. 550).

No plano linguistico, essa flexibilidade contribui para
compreender a relagdo entre léxico e gramatica. Estruturas que
parecem pertencer a classes claramente separadas podem apresentar
graus de convencionalizagdo, esquematicidade e produtividade.
Basilio (2016, p. 92-95) observa, em analise de construgdes lexicais,
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que a perspectiva da Gramatica Cognitiva admite um continuo entre
léxico e gramadtica, categorias ndo discretas e a participacdo do
conhecimento enciclopédico na interpretacdo. Ainda que seu estudo se
concentre em compostos do portugués, a discussdo ilustra um
principio mais geral: fronteiras tedricas rigidas podem obscurecer
fendomenos graduais cuja explicagdo depende das relacdes entre forma,
sentido e uso.

Em sintese, prototipicidade, radialidade, semelhancas
familiares e conhecimento enciclopédico convergem para uma
concepg¢do dinamica das categorias. O que pertence a uma categoria,
0 que ocupa posi¢do central e quais extensdes sdo consideradas
naturais dependem de experiéncias corporais e culturais, regularidades
de uso e processos de convencionaliza¢do. Essa visdo substitui a ideia
de limites universais € imutaveis por uma investigacao das motivagdes
cognitivas que tornam as categorias inteligiveis aos falantes. Ao fazer
isso, a Linguistica Cognitiva oferece um modelo particularmente
produtivo para analisar variacdo de sentidos, polissemia, mudanca
lexical e fendmenos nos quais os limites entre classes sdo graduais ou
contextualmente negociados (Gerhardt, 2003, p. 25-26; Krebs;
Laipelt, 2018, p. 89-90).
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Conceptualizacao, frames e espacos mentais

A conceptualizagdo ocupa posi¢ao central na teoria
cognitivista porque o significado ¢ compreendido como construgdo de
uma cena sob determinada perspectiva. O falante ndo simplesmente
recupera um conteudo fixo: seleciona, organiza e enquadra
informacdes a partir de conhecimentos estabilizados e das
necessidades do evento comunicativo. Essa atividade envolve
diferentes graus de esquematicidade e pode mobilizar estruturas de
memoria mais estdveis e representagdes locais construidas no
discurso. Scapolan e Leite (2025, p. 165-166) descrevem os espacos
mentais como estruturas tempordrias que permitem organizar
informagdes e possibilidades durante a comunicacao, ressaltando sua
relagdo com frames, esquemas imagéticos e projecoes metaforicas e
metonimicas.

Os frames constituem uma das ferramentas mais importantes
para descrever o conhecimento de fundo ativado pelas expressoes.
Chishman (2016, p. 550-551) explica que um frame pode ser
compreendido como uma esquematizagao da experiéncia depositada
na memoria e organizada em torno dos participantes de determinada
situagdo. O sentido de uma palavra depende, assim, do sistema de
relacdes no qual ela se insere. Uma unidade lexical evoca uma cena
estruturada e perfila alguns de seus elementos, enquanto outros
permanecem como plano de fundo. Essa dindmica permite explicar
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por que definicdes compostas apenas por tracos minimos
frequentemente sdo insuficientes para dar conta da compreensio
efetiva.

Salomao, Torrent e Sampaio (2013, p. 9-10) mostram que os
frames podem combinar esquemas imagéticos, modelos culturais e
relagdes de heranga em redes complexas. Uma expressdo temporal,
uma pratica institucional ou uma atividade cotidiana pode evocar
estruturas que incluem componentes espaciais, sociais € historicos.
Essa concepcao dissolve a ideia de que o significado lexical estaria
contido em uma unidade isolada. O item linguistico funciona como
guia para a ativagao de conhecimentos organizados, e a compreensao
resulta de inferéncias construidas a partir desses conhecimentos. E por
isso que os autores destacam a dificuldade de manter separagdes
rigidas entre semantica e pragmatica ou entre 1éxico e discurso.

A relacdo entre frames e perspectiva € igualmente decisiva.
Salomao, Torrent e Sampaio (2013, p. 10-12) demonstram que uma
mesma estrutura pode ser perfilada sob pontos de vista distintos, o que
altera a saliéncia de seus participantes e as relacdes expressas
linguisticamente. A escolha de uma forma lexical ou construgdo
gramatical pode evidenciar um aspecto da cena e deixar outros em
segundo plano. Essa propriedade aproxima a semantica cognitiva de
uma teoria da compreensdo: o objetivo ndo ¢ apenas determinar

condig¢des abstratas de verdade, mas explicar como um falante guia o
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interlocutor na constru¢do de uma interpretagado rica, contextualizada

e perspectivada.

Metafora conceptual, metonimia e esquemas imagéticos

A metafora conceptual representa uma das contribuicdes mais
conhecidas da Linguistica Cognitiva por deslocar a metafora do campo
exclusivo da retdrica para o estudo da cogni¢do. Nessa perspectiva,
expressoes metaforicas sdo manifestagdes linguisticas de relagdes
conceptuais que permitem compreender uma experiéncia em termos
de outra. Costa (2021, p. 65) explica que a metafora envolve um
dominio alvo, geralmente mais abstrato, compreendido mediante um
dominio fonte experiencialmente mais basico. Uma mesma metafora
conceptual pode realizar-se por diferentes expressoes, o que indica que
o fendmeno nao se limita a forma lexical de um enunciado, mas
participa da organizagdo do sistema conceptual.

A metonimia também ¢ compreendida como mecanismo
cognitivo. Em vez de relacionar dominios distintos, ela estabelece
acesso conceptual dentro de um mesmo dominio ou de uma mesma
estrutura de conhecimento. Basilio (2016, p. 94-95) distingue metafora
e metonimia por esse critério € mostra que os dois mecanismos podem
interagir em construgdes lexicais. Essa interagcdo ¢ importante porque
evidencia que as fronteiras entre processos figurativos nem sempre sao

absolutas. Uma expressao pode selecionar, metonimicamente, uma
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zona relevante de um conceito e, a partir dela, realizar uma projecao
metaforica para outro dominio. O estudo desses entrelacamentos
reforca a concepgao de que a significacdo € estruturada por operagdes
de acesso, selegdo e projecao.

A nocdo de esquemas imagéticos oferece uma base para
compreender parte dessas projecdes. Esquemas como contéiner,
trajetoria, ciclo, verticalidade, forca e parte-todo derivam de padrdes
recorrentes da experiéncia perceptivo-motora ¢ podem estruturar
conceitos mais abstratos. Salomao, Torrent e Sampaio (2013, p. 9-10)
mostram que frames complexos podem incorporar esquemas
imagéticos e articula-los a modelos culturais. Costa (2021, p. 70)
apresenta uma organiza¢do em niveis de esquematicidade na qual
esquemas imagéticos, dominios, frames e espacos mentais ocupam
posi¢des do mais esquematico ao mais especifico. A proposta
evidencia que a conceptualizagdo pode envolver simultaneamente
estruturas de diferentes graus de abstragao.

Em linguas de sinais, a relagdo entre esquemas imagéticos e
metafora pode ser observada de forma particularmente clara pela
participacao do espago na articulagdo. Nunes (2019, p. 29) identifica,
em sinais da Libras, motivacdes metaforicas relacionadas a esquemas
de ciclo e escala, mostrando que orientagdes espaciais podem
participar da conceptualizagao de tempo e de avaliagdes positivas ou
negativas. Tais resultados nao significam que a metafora em Libras

32



seja meramente visual ou transparente; evidenciam, antes, que
mecanismos cognitivos gerais podem se realizar por recursos

especificos da modalidade visual-espacial.

Iconicidade, corpo e modalidade visual-espacial

Embora os fundamentos da Linguistica Cognitiva tenham sido
amplamente discutidos a partir de linguas orais, sua orientacdo teorica
oferece instrumentos importantes para analisar linguas de sinais. A
modalidade visual-espacial evidencia a participagdo do corpo, do
gesto, do espaco e da percepcdo na organizacao linguistica, sem que
isso elimine convencionalidade ou estrutura gramatical. Carneiro
(2016, p. 119-120) defende a necessidade de observar as linguas de
sinais em suas especificidades e relaciona sua organizagao a processos
cognitivos gerais e a experiéncia corporal. A lingua, nessa abordagem,
¢ sistema simbodlico por meio do qual acontecimentos sao
conceptualizados e codificados, € o corpo constitui recurso
fundamental nesse processo.

A iconicidade ¢ um ponto de contato particularmente fecundo.
Em muitos sinais, aspectos da configuragao de mao, do movimento,
da localizagdo e da orientagdo mantém relacdes motivadas com
propriedades do referente ou com a maneira como determinada
experiéncia ¢ conceptualizada. Costa (2023, p. 88-90) mostra que

certas configuragdes de maos podem surgir em resposta a demandas
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iconico-lexicais e evidencia o carater imagético das linguas de sinais.
A existéncia de motivagdo iconica, contudo, ndo permite considerar o
sinal como mera imitacdo. O valor linguistico depende da
convencionalizacdo dentro de uma comunidade ¢ da inser¢ao do item
em um sistema de contrastes e possibilidades combinatorias.

Carneiro (2016, p. 120-125) amplia essa discussao ao mostrar
que a experiéncia corporal participa da construg¢do de classificadores
e de representagdes no espago de sinalizagao. Movimentos das maos e
do corpo podem representar trajetdrias, formas, posicdes e agoes,
estabelecendo correspondéncias entre espago fisico e espaco
conceptual. O autor ressalta que tais producdes envolvem concepcao
e reconstru¢do, nao copia direta do real. Esse ponto ¢ coerente com a
Linguistica Cognitiva: a iconicidade ¢ mediada por processos de
selecdo e perspectivacdo. O sinalizante escolhe aspectos da
experiéncia que serdo perfilados e os organiza de acordo com recursos
linguisticos e gestuais disponiveis.

Desse modo, a modalidade visual-espacial funciona como
campo privilegiado para observar a articulagdo entre corpo e
significado, mas ndo constitui excecdo aos fundamentos gerais da
cognic¢do. Ao contrario, evidencia de maneira concreta que os sistemas
linguisticos sdo construidos a partir de recursos perceptivos, motores,
sociais e simbolicos. A Linguistica Cognitiva oferece uma base para
analisar essas relagdes sem reduzir a lingua a representagao visual do

34



mundo e sem ignorar as especificidades de modalidade. A experiéncia
corporal, a iconicidade, a conceptualizacdo e a convencionalizagdo
devem ser tratadas como dimensdes interdependentes da producao de
sentido (Carneiro, 2016, p. 120-125; Nunes, 2019, p. 29; Costa, 2023,
p. 88-90).

Sintese dos pressupostos teoricos

A revisdo dos conceitos permite sintetizar alguns pressupostos
que conferem coeréncia ao campo. O primeiro ¢ a centralidade do
significado: formas linguisticas sdo estudadas em relagdo as estruturas
conceptuais que evocam e as interpretacdes que tornam possiveis. O
segundo ¢ a ndo autonomia da linguagem: operagdes cognitivas gerais
participam da organiza¢ado lexical, gramatical e discursiva. O terceiro
¢ a natureza experiencial e corporificada da cogni¢do: percepgoes,
acOes e interagdes fornecem bases para a constru¢do conceptual. O
quarto ¢ a dimensdao sociocultural dessa experiéncia, que impede
considerar corpo e mente fora de contextos historicos e comunitarios
(Chishman, 2016, p. 550; Feltes, 2020, p. 386-388; Vereza, 2016, p.
564).

Esses pressupostos ndo funcionam como lista independente. A
categorizacdo depende da experiéncia; a experiéncia € corporificada e
sociocultural; frames organizam conhecimentos derivados dessa

experiéncia; metaforas e metonimias projetam e selecionam partes
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desses conhecimentos; e as formas linguisticas orientam a
perspectivacao no discurso. Salomao, Torrent € Sampaio (2013, p. 9-
12) demonstram que estruturas conceptuais podem formar redes em
diferentes niveis e que a significagdo depende do enquadramento
contextualizado. Costa (2021, p. 70) reforca essa ideia ao apresentar
niveis de esquematicidade que vado de esquemas imagéticos a espacos
mentais. A compreensdo da Linguistica Cognitiva exige, portanto,

uma visao relacional do proprio aparato teorico.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise desenvolvida permitiu compreender a Linguistica
Cognitiva como um campo tedrico plural cuja contribuigdo
fundamental consiste em recolocar o significado no centro da
investigagdo linguistica. Em oposi¢do a explicagdes que isolam a
estrutura formal das demais dimensdes da cogni¢do, a abordagem
cognitivista interpreta a linguagem como sistema simbdlico integrado
a percep¢do, a memoria, a atengdo, a categorizagdo, a experiéncia
corporal e as praticas socioculturais. Essa orientagdo amplia o alcance
da descricao linguistica e torna fendmenos como metafora, metonimia,
polissemia, prototipicidade, iconicidade e perspectivacdo relevantes
para a compreensao dos mecanismos gerais de produ¢do de sentido.

Os conceitos examinados mostraram-se mutuamente

dependentes. A conceptualizagdo constitui o processo pelo qual uma
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experiéncia ¢ organizada sob determinada perspectiva; a categorizacao
permite estabilizar classes e relacdes sem exigir fronteiras
invariavelmente rigidas; prototipos e categorias radiais descrevem
assimetrias internas; o conhecimento enciclopédico integra
informacodes linguisticas e experiéncias de mundo; frames estruturam
cenas e conhecimentos; espagos mentais organizam representacdes
locais; metaforas e metonimias realizam projecdes € acessos
conceptuais; e esquemas imagéticos fornecem padroes derivados de
recorréncias corporais € perceptivas. A articulacdo desses conceitos
confirma que a Linguistica Cognitiva ndo deve ser reduzida a uma
unica teoria ou a um Unico fendmeno.

Conclui-se que os fundamentos da Linguistica Cognitiva
oferecem um quadro tedrico consistente para investigar a linguagem
como atividade de constru¢do de sentidos. Sua for¢a reside na
integragdo de dimensdes frequentemente separadas: estrutura e uso,
linguagem e cognic¢do, corpo e cultura, estabilidade e criatividade,
conhecimento linguistico e conhecimento de mundo. Ao reconhecer
que significar € conceptualizar a experiéncia a partir de recursos
simbolicos  socialmente compartilhados, o campo fornece
instrumentos para compreender tanto regularidades quanto variagdes.
A continuidade das pesquisas exige precisdo conceitual, aten¢do as
evidéncias empiricas e didlogo interdisciplinar, preservando o
principio de que a linguagem deve ser estudada em relag@o aos sujeitos
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corporificados, as comunidades e as situacdes em que efetivamente se

realiza.
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CAPITULO 2

COGNICAO E LINGUAGEM: RELACOES ENTRE MENTE,
CORPO E CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS

d

Carlos Roberto Martins !
Mestre em Cultura e Educagdo pela Universidade La Salle.
L~

RESUMO: Este artigo analisa as relagdes entre cognicédo e linguagem, com énfase
na articulagdo entre mente, corpo, experiéncia e¢ construcdo de significados. A
investigagdo, de natureza bibliografica e qualitativa, fundamenta-se em estudos da
Linguistica Cognitiva, da cogni¢do corporificada e de pesquisas sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Discute-se a superagdo de concepgdes que isolam a
linguagem das demais capacidades cognitivas, destacando-se o papel da percepcao,
da memoria, da categorizago, dos esquemas imagéticos, dos frames e das metaforas
conceptuais. Examina-se, ainda, como experiéncias sensorio-motoras, contextos
socioculturais e praticas discursivas participam da conceptualizagdo. No campo das
linguas de sinais, a corporeidade, a visualidade, o espaco e a recuperacdo lexical
evidenciam que o significado emerge de processos cognitivos situados e
multimodais. Conclui-se que linguagem e cogni¢do constituem processos
interdependentes, nos quais o corpo ndao é mero suporte, mas dimensdo constitutiva
do pensamento, da experiéncia e da produgdo de sentidos, em contextos
comunicativos diversos.

Palavras-chave: Cognicdo; Linguagem; Corporificagdo; Construgdo de
significados.
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INTRODUCAO

A relagdo entre cognicao e linguagem ocupa posicao central
nos estudos contemporaneos que procuram compreender de que modo
os seres humanos constroem, organizam e compartilham significados.
A linguagem, nessa perspectiva, ndo pode ser reduzida a um conjunto
autonomo de formas ou regras, uma vez que sua realizacdo envolve
percepcao, memoria, aten¢do, categorizagdo, experiéncia, inferéncia e
conhecimento de mundo. Scapolan e Leite (2025, p. 162) destacam
que a Linguistica Cognitiva investiga a lingua como parte integrante
do sistema cognitivo humano e enfatiza a participagdo do significado,
da percepgdo e da experiéncia na estruturagdo linguistica. Assim,
estudar linguagem ¢ também examinar formas de conceptualizar a
realidade e de transformar sensagdes, imagens, pensamentos e desejos
em praticas simbolicas socialmente compartilhadas.

Essa concepgdo desloca o debate de uma oposigao rigida entre
mente e corpo para uma compreensao integrada da experiéncia. Sousa
(2016, p. 30) assinala que a perspectiva cognitiva corporificada
valoriza o papel do corpo na constituigdo do aparato cognitivo e,
consequentemente, nas praticas relacionadas a linguagem. O
significado deixa de ser entendido como simples correspondéncia
entre palavras e entidades previamente dadas e passa a ser concebido
como resultado de processos de interacdo entre sujeito, corpo,

ambiente e repertorios socioculturais. Nesse quadro, conhecer ndo
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significa apenas armazenar representacdes abstratas, mas agir
perceptiva e corporalmente no mundo, atribuindo relevancia a
determinadas experiéncias, estabilizando categorias e mobilizando
estruturas conceptuais durante situagdes concretas de comunicagao.

O problema torna-se particularmente produtivo quando se
considera que a cogni¢do ¢, a0 mesmo tempo, corporificada e situada.
Vereza (2016, p. 564) argumenta que representagdes cognitivas
emergem tanto de experiéncias sensOrio-motoras quanto de
experiéncias socioculturais, razao pela qual a mente ndo pode ser
concebida como separada do corpo, da lingua e do mundo. A
construcao de significados, portanto, ndo se encerra no individuo nem
se explica apenas por mecanismos internos. Ela depende de historias
de interacdo, convengdes culturais, praticas discursivas, condi¢des
perceptivas € recursos semiodticos que se articulam no uso da
linguagem. Dessa forma, mente e sociedade ndo se apresentam como
polos independentes, mas como dimensdes relacionadas no processo
de conceptualizagdo.

A noc¢ao de mente corporificada também permite reconsiderar
modelos que trataram a cogni¢ao como processamento desincorporado
de informacdo. Avelar (2016, p. 30-32) descreve o percurso de
abordagens cognitivas e mostra que a perspectiva corporificada passa
a enfatizar a interagdo continua entre cérebro, corpo e ambiente,
superando a imagem de uma mente isolada que apenas representa um
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mundo externo. Essa mudanca possui consequéncias diretas para os
estudos da linguagem: se a cognicdo depende de experiéncias
corporais e perceptivas, entdo categorias, metaforas, esquemas
espaciais, formas de atencdo e escolhas linguisticas sdo atravessados
pelas maneiras como os sujeitos se movimentam, percebem e atuam
em contextos materiais e culturais.

No campo das linguas de sinais, essa discussdo ganha especial
densidade, pois o corpo € o espago participam de modo
linguisticamente estruturado da producdo e da percepcdo. Sessa e
Bernardo (2022, p. 184-186) demonstram, a partir da conceptualizagao
de sinais relacionados ao tempo na Libras, que experiéncias corporeas
e espaciais podem organizar conceitos abstratos e motivar metaforas
conceptuais. Nunes (2019, p. 31-33), por sua vez, identifica relagdes
entre orientagdo, esquemas imagéticos € produgdo de significado em
sinais da Libras. Esses estudos ndo indicam que as linguas de sinais
sejam mais corporais do que outras linguas; antes, tornam
particularmente visiveis processos de corporificagdo que também
participam da cogni¢do e da linguagem de modo geral.

Com base nesse horizonte, este artigo tem como objetivo
analisar as relagdes entre mente, corpo e construcdo de significados,
articulando contribui¢des da Linguistica Cognitiva a pesquisas sobre
corporeidade, metafora, esquemas imagéticos, frames, visualidade,
recuperagdo lexical e Libras. Trata-se de um estudo bibliografico, de
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carater qualitativo, fundamentado no conjunto de textos
disponibilizados para esta investigagdo. O procedimento analitico
consistiu em identificar convergéncias conceituais, exemplos e
resultados empiricos capazes de esclarecer quatro questdes: a
integragdo entre linguagem e cognicao; o papel da experiéncia
corporal; a natureza dindmica e sociocultural do significado; e as
contribui¢des das linguas de sinais para a compreensdo desses
processos. Nao se pretende realizar revisdo sistematica exaustiva, mas

construir uma sintese tedrica coerente a partir das fontes selecionadas.

REFERENCIAL TEORICO
Linguagem, cognicio e conceptualizacio

A Linguistica Cognitiva parte do principio de que a linguagem
integra o funcionamento cognitivo mais amplo. Scapolan e Leite
(2025, p. 164) ressaltam que essa abordagem se distancia de modelos
que tratam a faculdade linguistica como dominio mental autbnomo e
propde uma interconexdao profunda entre linguagem, experiéncia
corporal e outras capacidades cognitivas. Tal orientacdo modifica o
modo de compreender a gramética e a semantica: formas linguisticas
nao sdo vistas como recipientes independentes de contetido, mas como
recursos que orientam operagdes de conceptualizacdo. O falante ou
sinalizante seleciona aspectos de uma cena, estabelece perspectivas,

focaliza relagdes, compara experiéncias e ativa conhecimentos
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prévios. Assim, uma mesma situacdo pode ser linguisticamente
construida de maneiras diferentes sem que isso implique simples
variagdo estilistica; cada formulagdo projeta uma organizagdo
particular da experiéncia.

A centralidade do significado nessa abordagem decorre da
propria defini¢do de linguagem como atividade cognitiva. Conforme
Scapolan e Leite (2025, p. 162), percepg¢ao, construgdo de categorias,
formagao de conceitos, abstragdo, emogdes € raciocinio participam da
maneira como sensagdes € pensamentos sao convertidos em formas
linguisticas. O significado nao €, portanto, um componente posterior a
estrutura; ele participa da organizacdo das categorias e das escolhas
formais. Esse entendimento também permite considerar que o
conhecimento linguistico se relaciona ao conhecimento de mundo. O
uso de uma expressao mobiliza memorias, expectativas e modelos de
experiéncia, de modo que compreender um enunciado exige mais do
que reconhecer sua combinagdo de unidades: exige reconstruir uma
perspectiva conceptual pertinente a situagdo comunicativa.

Costa (2021, p. 64) aborda a formagdo de conceitos como
resultado da aten¢ao seletiva e reiterada a componentes da experiéncia,
articulada a integragdo de memorias de situagdes semelhantes. Nessa
leitura, o sistema conceptual ndo funciona como uma gravagao neutra
da realidade, mas como organizagdo interpretativa da percep¢ao e da
experiéncia. Esse ponto ¢ decisivo para o tema deste artigo, porque
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impede que o significado seja reduzido a um reflexo objetivo e estavel
do mundo. Categorizar envolve reconhecer padrdes, abstrair
diferengas, organizar semelhangas e estabilizar conhecimentos que
poderdo ser reativados em novos contextos. A linguagem participa
desse processo ao fornecer formas convencionais para orientar a
atencdo e tornar compartilhaveis determinadas construgdes
conceptuais.

Outro aspecto importante ¢ o carater perspectival da
linguagem. Scapolan e Leite (2025, p. 167-168) apresentam operagdes
de construgdo relacionadas a atengdo, selecdo, julgamento,
comparagdo, perspectiva e déixis. Essas operacdes demonstram que
descrever um evento ndo consiste apenas em enumerar Seus
elementos, mas em decidir o que serd focalizado, a partir de qual ponto
de vista e com qual grau de detalhamento. A linguagem, assim, nao
funciona como espelho transparente da realidade: ela oferece modos
de enquadrar a experiéncia. A escolha de uma expressdo espacial, de
uma referéncia temporal ou de uma estrutura metaforica pressupde um
observador situado e um conjunto de relagdes que se tornam relevantes

naquela situagao.

Mente corporificada e superaciao do dualismo corpo-mente

A noc¢ao de mente corporificada confronta a tradigdo que
separa pensamento abstrato e corpo fisico. Avelar (2016, p. 30-31)
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reconstroi esse debate mostrando que determinadas abordagens das
Ciéncias Cognitivas privilegiaram modelos representacionais, nos
quais a cognic¢do era comparada ao processamento de informagao ou a
operacdo de redes internas. Embora esses modelos tenham produzido
avangos importantes, a perspectiva corporificada desloca o foco para
a experiéncia vivida e para a inseparabilidade entre percepg¢do e agdo.
O organismo ndo ¢ um suporte periférico de uma mente central; suas
capacidades sensorio-motoras participam do modo como problemas
sdo percebidos, categorias sdo formadas e agdes sdo planejadas.
Nessa mudanca de perspectiva, cérebro, corpo e ambiente
compdem um sistema de relagcdes. A cognicdo deixa de ser descrita
como operagdo confinada ao interior da mente e passa a ser
compreendida como atividade que emerge em processos de interagao.
Avelar sintetiza esse deslocamento ao afirmar:
As estruturas de processamento cognitivo ndo estdo
limitadas aos processos neuronais no/do cérebro, pois a
abordagem corporificada estabelece que os processos
cognitivos emergem de interagdes sensorio-motoras
continuas entre cérebro, corpo ¢ ambiente. Assim, ¢é
possivel constatar que, ao contrario do que estabelecem
as abordagens cognitivista e conexionista, a abordagem
da agdo corporificada ndo concebe os pensamentos —
ou 0s processos mentais em geral — como entidades
trancafiadas na mente, tentando desesperadamente
fazer contato com o mundo exterior: ao contrario,

pensamentos seriam formas de aco e interacao (Avelar,
2016, p. 32).
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Sousa (2016, p. 30) desenvolve argumento convergente ao
tratar a corporalidade como ntcleo da Linguistica Cognitiva. Para a
autora, estruturas cognitivas surgem da interagdo entre corpo e
ambiente, e as praticas de linguagem ndo podem ser dissociadas desse
aparato experiencial. A aproximacdo com uma perspectiva
fenomenoldgica amplia a questdo: perceber nao ¢ receber
passivamente informagdes do exterior, mas constituir uma rela¢ao
ativa com o mundo por meio do movimento, da sensacdo e da
orientacao do corpo. A linguagem participa desse fluxo, pois estabiliza
e reorganiza experiéncias que ja sdo corporais, sociais, intelectuais e
emocionais.
Nesse sentido, a formulacao de Sousa explicita a mudanga de
estatuto atribuida a linguagem:
A inser¢do da perspectiva corporificada no campo do
cognitivismo corrobora a visdo, surgida na segunda
metade do século XX, de que a linguagem ndo € mera
expressdo dos pensamentos ou instrumento de
representacdo do real, mas um elemento que possibilita
a construgdo de aspectos soOcio-historico-culturais,
compartilhados em nossa (inter)agéo fisica no (e com 0)
ambiente. Assim, ¢ impossivel classifica-la como uma
entidade desatrelada do aparato mental humano,

tampouco considera-la uma faculdade cognitiva
separada das demais (Sousa, 2016, p. 30).

A citagdo reforca dois movimentos tedricos complementares.
O primeiro consiste em integrar linguagem e cognicao; o segundo, em

compreender a propria cognicao como enraizada na interacao corporal
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e sociocultural. Isso implica reconhecer que a producao de sentido ¢
condicionada pelas possibilidades perceptivas e motoras dos sujeitos,
mas ndo determinada mecanicamente por elas. Experiéncias corporais
sao interpretadas, compartilhadas, ritualizadas e culturalmente
reconfiguradas, tornando-se matéria para diferentes modos de
conceptualizagdo. Por isso, corporificacdo ndo deve ser confundida
com biologizagdo do significado. O corpo que participa da linguagem
¢ simultaneamente orgénico, historico, social e situado.

Ela perspectiva ¢ condensada em uma citagdo de citagao
utilizada por Sessa e Bernardo. Ferrari (2011, p. 21 apud Sessa;
Bernardo, 2022, p. 184) afirma que “a investigacdo da mente humana
nao pode ser separada do corpo”. A formulagao ¢ breve, mas decisiva:
amente nao constitui uma instancia autossuficiente diante de um corpo
meramente executor. Pensar, perceber, categorizar e significar
dependem de uma histéria de relagdes corporais com o mundo. Ao
mesmo tempo, Sessa e Bernardo (2022, p. 184-185) salientam que a
conceptualizacdo ndo se fundamenta apenas no corpo isoladamente,
pois experiéncias cotidianas, discursos, conhecimentos acumulados e

contextos de interagao também participam desse processo.

Esquemas imagéticos, frames e construcio de significados

A ideia de que experiéncias recorrentes participam da
organizac¢ao conceptual conduz aos conceitos de esquemas imagéticos
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e frames. Sousa (2016, p. 32) apresenta essas estruturas como
fundamentais para compreender processos de constru¢do de sentidos
e as relaciona, em sua discussao sobre a Teoria Neural da Linguagem,
a ativacdo de circuitos associados a experiéncias perceptuais e
motoras. Sem reduzir a semantica a neurofisiologia, esse modelo
propde que a significacdo possui uma base de experiéncias reiteradas
que permite reconhecer padrdes e projeta-los em novas situagdes. O
significado, portanto, ndo € criado a partir do nada em cada enunciado:
ele se apoia em regularidades cognitivas relativamente estabilizadas e,
simultaneamente, ¢ ajustado ao contexto.

Os esquemas imagéticos podem ser compreendidos como
padrdes muito gerais derivados da experiéncia corporal. Nunes (2019,
p. 31) os relaciona a padrdes espaciais e relagdes de forca identificados
na interagdo com o ambiente, ressaltando sua importancia para a
compreensdo de conceitos abstratos. Orientagdes como cima/baixo,
dentro/fora, centro/periferia, origem/caminho/destino e parte/todo ndo
sdo apenas coordenadas fisicas; elas podem estruturar
conceptualizacdes em diferentes dominios. A relevancia desses
esquemas decorre de sua recorréncia: mover-se em trajetos, entrar e
sair de espacos, manipular objetos e perceber diferencas de altura
constituem experiéncias reiteradas que oferecem organizacdo para

raciocinios posteriores.
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Frames, por sua vez, dizem respeito a conjuntos de
conhecimentos relacionados que permitem compreender cenas,
eventos e praticas. Vereza (2016, p. 562) enfatiza que essas estruturas
sdo inseparaveis de conhecimentos pessoais e culturais e influenciam
modos de perceber e interpretar o mundo. Uma palavra ou sinal pode
evocar um conjunto de participantes, expectativas e relagdes que nao
estdo explicitados na forma linguistica, mas sdo necessarios a
compreensdo. Por isso, o significado lexical ndo se esgota em uma
defini¢ao dicionarizada: compreender implica acionar conhecimentos
enciclopédicos, experiéncias sociais ¢ expectativas sobre a situagdo. O
frame funciona como uma organizacao de fundo que torna inteligivel
o elemento focalizado pelo enunciado.

Na discussdo de Sessa e Bernardo (2022, p. 185), dominios,
frames e esquemas imagéticos aparecem como estruturas conceptuais
capazes de organizar a forma de pensar e de estar no mundo. As
autoras destacam que os esquemas sdo formados por percepgdo
sensoOrio-motora € por experiéncias recorrentes de interacdo com o
ambiente. Essa formulagdo permite integrar a dimensdo corporal a
social:  trajetorias, recipientes, escalas e orientagdes sao
experienciados corporalmente, porém seu emprego em significagdes
especificas depende de praticas linguisticas e culturais. O sentido
emerge justamente dessa articulacdio entre regularidades da

experiéncia e formas historicamente construidas de interpreta-las.
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Metafora conceptual, experiéncia corporal e abstracao

A metafora ocupa papel central na investigagdo cognitiva do
significado porque evidencia que conceitos abstratos podem ser
organizados por estruturas provenientes de dominios mais concretos
da experiéncia. Costa (2021, p. 65) explica que, nessa perspectiva, a
metafora deixa de ser compreendida exclusivamente como recurso
retérico ou ornamental e passa a ser analisada como fendomeno
cognitivo, no qual um dominio mais abstrato ¢ interpretado em termos
de outro dominio experiencialmente mais basico. A consequéncia ¢
relevante: expressoes metaforicas nao sao apenas maneiras diferentes
de dizer a mesma coisa, pois revelam modos recorrentes de
conceptualizar determinados objetos, acontecimentos e relagdes.

Nunes (2019, p. 31) resume essa produtividade ao afirmar que
“a metafora proporciona uma extensao do significado”. A formulacao
¢ particularmente util porque enfatiza que o processo metaforico
amplia possibilidades de conceptualizagdo a partir de relacdes
sistemadticas. A autora demonstra que dominios do corpo, de forgas, de
movimento e de orientagdo podem fornecer base para compreender
emocdes, relacdes, pensamento e tempo. Em vez de uma associacao
arbitraria, a metafora frequentemente se ancora em correlagdes
experimentadas repetidamente e em convengdes culturalmente

estabilizadas.
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Na Libras, esse mecanismo pode ser observado com especial
clareza por causa da articulagdo entre corpo, espaco e parametros
fonoldgicos. Nunes (2019, p. 33) analisa pares de sinais nos quais
orientagdes para cima e para baixo se relacionam a avaliagdes
positivas e negativas, bem como sinais em que movimentos para
dentro ou para fora do corpo se articulam a conceptualizagdes do corpo
como recipiente. A importancia desses exemplos ndo reside em
afirmar que forma visual e significado sejam sempre transparentes,
mas em mostrar que a organizac¢ao espacial do sinal pode participar de
motivagdes metaforicas e de esquemas imagéticos que estruturam o
conteudo conceptual.

Sessa e Bernardo (2022, p. 185-186) aprofundam essa relagao
ao investigar sinais de tempo. As autoras identificam padrdes em que
passado, futuro e presente sdo conceptualizados mediante relacdes
espaciais e contextuais. O tempo, por ser abstrato e ndo diretamente
manipuldvel como um objeto fisico, ¢ compreendido por meio de
experiéncias de trajetoria, orientagdo e localizacdo. A andlise confirma
que a metafora conceptual permite organizar dominios abstratos sem
reduzir sua complexidade a uma equivaléncia literal. A relagcdo entre
corpo e espago oferece uma base, mas a interpretagdo depende de

contexto, repertorio e praticas linguisticas.
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Cognicao situada, sociedade e cultura
A corporificagdo ndo pode ser pensada fora dos contextos
sociais em que os corpos vivem e significam. Vereza (2016, p. 562-
564) problematiza a aparente dicotomia entre cognicao e sociedade e
argumenta que a Linguistica Cognitiva oferece instrumentos para
compreender a interdependéncia entre dimensdes sensorio-motoras €
socioculturais. A experiéncia humana ¢ corporal, mas também ¢
mediada por praticas, valores, discursos e formas compartilhadas de
conhecimento. Desse modo, ndo existe um corpo abstrato e ahistorico
que produza os mesmos significados independentemente de suas
condi¢des de vida. O que se percebe, como se organiza a atengdo e
quais associagdes se tornam convencionais sao processos atravessados
por trajetorias culturais.
A autora sintetiza essa inseparabilidade ao afirmar:
Conceitos de base da LC, como o de metafora
conceptual, frames, esquemas imagéticos, prototipos,
MCIs e at¢é mesmo o de construgdo gramatical se
referem as representagdes cognitivas [...] que formam a
base de nosso sistema conceptual, ancorando e
promovendo a conceptualizagdo da experiéncia. Como
essas representagdes, por sua vez, emergem das
experiéncias tanto sensorio-motoras quanto
socioculturais, a mente, nessa perspectiva, nao pode ser
vista como estando separada do corpo, da lingua e do
mundo. Nesse sentido, a cognicdo corporificada ¢

sempre situada em um contexto sociocultural. (Vereza,
2016, p. 564).
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A abordagem sociocognitiva também impede uma leitura
determinista da cultura. Se os frames sdo compartilhados, isso ndo
significa que todos os membros de uma comunidade os mobilizem da
mesma maneira. A constru¢ao de sentidos envolve historia individual,
experiéncias corporais, posi¢ao social, objetivos e repertorios
discursivos. Vereza (2016, p. 563) chama atencdo para a variaciao
cultural de orientacdes e metaforas e para a necessidade de ndo
pressupor uma universalidade sem considerar os contextos em que
conceitos sdo elaborados. O corpo oferece possibilidades e restrigoes,
mas a cultura organiza maneiras especificas de tornar essas
experiéncias significativas.

Essa concepcgao ¢ especialmente importante quando se passa a
analisar linguas de sinais. A modalidade visuoespacial ndo deve ser
tratada como simples consequéncia bioldgica da auséncia de audicao
nem como conjunto de gestos transparentes. Trata-se de modalidade
linguistica inserida em comunidades, praticas culturais e histérias de
uso. Nunes (2019, p. 31-32) enfatiza que a Libras possui estrutura
propria e pode expressar conceitos concretos e abstratos; suas
especificidades de producdo e percepcdao decorrem do canal
visuoespacial, ndo de uma suposta limitacdo semantica. A andlise
cognitiva precisa, portanto, articular corpo, modalidade e cultura sem

reduzir um desses fatores aos demais.
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Corpo, espaco, visualidade e significacdo na Libras

A Libras oferece um campo particularmente fecundo para
observar como corpo € espacgo integram a organizacao linguistica.
Nunes (2019, p. 32) descreve parametros fonologicos como
configura¢do de mao, localizacdo, movimento, orientacdo ¢ marcas
ndo manuais, ressaltando que mudangas nesses componentes podem
produzir diferengas de significado. O corpo, portanto, ndo funciona
somente como suporte fisico para unidades previamente concebidas:
sua configuragdo e seu posicionamento constituem material linguistico
estruturado. A espacialidade também participa de relagdes gramaticais
e semanticas, o que torna visivel a articulagao entre percepcao, agao e
linguagem.

Belaunde e Sofiato (2019, p. 68-70) ampliam o debate ao
discutir percepcao e visualidade na educag¢do de pessoas surdas. As
autoras recorrem a uma perspectiva em que o sujeito percebe porque
estd corporalmente no mundo e defendem que o corpo ativo participa
da constru¢ao do conhecimento. O visual, nessa leitura, ndo deve ser
isolado dos demais sentidos nem concebido como capacidade
puramente fisiologica. Percepcdo implica atencdo, experiéncia e
historia. Essa posi¢do ¢ relevante para a cognicao linguistica porque
mostra que a visualidade nao ¢ simples recepcdo de imagens: ela

envolve interpretacdo, selecao e construcao de relagdes significativas.
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A relagdo entre iconicidade e construcdo de significado
também precisa ser tratada com precisdo. Spicacci e Barros (2018, p.
41-44), ao discutirem tradugdo para Libras e escrita de sinais,
observam que eventos de movimento podem ser representados de
maneira simultanea em linguas de sinais, combinando informagdes de
modo e trajetoria. Essa caracteristica evidencia possibilidades
oferecidas pela modalidade, mas ndo elimina a convencionalidade
linguistica. Recursos icOnicos sdo selecionados, organizados e
interpretados dentro de sistemas compartilhados. A iconicidade,
assim, pode favorecer determinados modos de representar relagdes
espaciais sem transformar a lingua em mera imitagdo do mundo.

Uma fonte historica do conjunto analisado, Jesus (2006, p. 8-
10), discute a dimensdo mimética da linguagem e diferencia a
modalidade gestual-visual da modalidade oral-auditiva. Alguns
enquadramentos terminoldgicos do texto refletem o momento em que
foi produzido e devem ser lidos criticamente a luz do desenvolvimento
posterior dos estudos linguisticos da Libras. Ainda assim, a autora
registra que as linguas de sinais possuem estrutura propria,
variabilidade e dimensdo espacial e corporal. Para a discussao atual, ¢
importante separar mimica, gesto e lingua: a possibilidade de
semelhanca visual ou de expressdo corporal ndo reduz a Libras a
gesticulagdo, pois seus sinais integram um sistema linguistico
convencional e produtivo.
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Nunes (2019, p. 32-33) fornece evidéncia mais
especificamente linguistico-cognitiva dessa distingdo. Ao analisar
metaforas e esquemas imagéticos no pardmetro orientacdo, a autora
demonstra que a relacdo entre corpo e espago pode motivar
significados em estruturas sistematicas. Certos pares de sinais
articulam movimentos opostos ou orientagdes contrastivas, € essas
configuragdes podem ser interpretadas a partir de esquemas como
escala e contéiner. O interesse da andlise estd em mostrar que o espaco
articulatorio ndo € vazio: ele participa da organizacdo semantica por

meio de relagdes convencionalizadas e cognitivamente motivadas.

Memoria, recuperacio lexical e processamento da linguagem

A construg¢do de significados também envolve processos de
memoria e acesso lexical. Arnone e Barbosa (2022, p. 22-23) destacam
que estudos de recuperacdo lexical ajudam a compreender o
processamento da linguagem porque tornam observavel uma situagao
em que o sujeito conhece um item, mas ndo consegue recupera-lo
imediatamente. Nas linguas de sinais, esse fendmeno pode revelar
quais propriedades fonético-fonologicas permanecem acessiveis
durante uma falha temporaria de recuperacdo. A investigacdo ¢é
relevante porque permite comparar mecanismos de acesso em
modalidades diferentes sem pressupor que a organizagao lexical seja
idéntica em todos os detalhes.
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No estudo com usuarios da Libras, Arnone e Barbosa (2022, p.
23-25) utilizaram tarefas de nomeagdo com sinais de nomes proprios
e observaram o fenomeno denominado “ponta dos dedos”,
correspondente, em linguas de sinais, a situagdo em que um item
lexical conhecido esta momentaneamente inacessivel. Os participantes
podiam recuperar parcialmente configuragdo de mao, localizagdo,
orientacdo, movimento e outros componentes antes de acessar o sinal
completo. Esse tipo de dado mostra que a memoria lexical nao
armazena simplesmente uma unidade indivisivel; diferentes
propriedades podem apresentar graus distintos de disponibilidade
durante o processamento.

Os resultados quantitativos reforgam essa interpretacao. Entre
2.346 estimulos, Arnone e Barbosa (2022, p. 25) identificaram 20
ocorréncias do fenomeno, correspondentes a 0,9% do total,
distribuidas entre 13 dos 34 participantes. Em todas as ocorréncias foi
recuperado pelo menos um parametro fonético-fonoldgico e, em 95%
delas, dois ou mais pardmetros foram acessados. O nimero de maos
foi recuperado em 90% dos casos, o espago em 85%, a localizagdo em
70%, a configuragdo de mao em 65%, a orientagdo em 50% e o
movimento em 35%. Esses percentuais sugerem diferencas no acesso

a componentes da forma sinalizada durante a recuperagao lexical.
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Corporeidade, traducio e recriacio de sentidos

A tradugdo entre modalidades linguisticas oferece outro ponto
de observacao sobre a construcao de significados. Silva e Machado
(2025, p. 100-102) argumentam que a traducdo e a interpretacdo para
Libras ndo consistem em substituir palavras do portugués por sinais
equivalentes. O processo exige reconstruir o texto em uma lingua
visuoespacial, considerando corpo, expressdo facial, movimento,
espacialidade, ritmo e repertdrios culturais. Essa necessidade torna
evidente a diferenca entre significado lexical isolado e sentido
construido no texto: uma escolha formal s6 ¢ adequada quando
participa de uma configuracdo capaz de produzir efeitos
interpretativos pertinentes na lingua de chegada.

Os autores destacam que, na traducao sinalizada, o corpo se
torna espago ativo de criagdo. A ideia aparece de modo explicito no
seguinte:

Nesse sentido, a transcriagdo se mostra adequada, por
exigir que o tradutor-intérprete utilize o corpo de forma
criativa, deixando emergir em seu processo de
corporeidade, envolvendo expressdes faciais, uso do
espago e construcdo visual de conceitos diversos para
representar, em Libras, ndo apenas o que o texto diz,
mas como ele diz. Nesse processo, o corpo nao ¢

somente um veiculo da tradugdo, mas o proprio meio de
construgdo do sentido (Silva; Machado, 2025, p. 102).

A formulagdo permite aproximar traducdo e cognigdo

corporificada. O tradutor precisa conceptualizar o conteudo,
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selecionar elementos relevantes e recriar relagdes em um sistema cujas
possibilidades formais sao diferentes. Silva e Machado (2025, p. 101-
102) salientam que uma transposicao literal pode perder informacdes
estéticas, afetivas e culturais porque o sentido nao estd apenas no que
se diz, mas na forma como o conteudo ¢ organizado. Na Libras,
expressdes faciais, movimentos e uso do espago participam da
construcao do texto, o que torna a equivaléncia dependente de escolhas
corporais € visuais conscientes.

Spicacci e Barros (2018, p. 42-44) chegam a conclusdo
semelhante a partir de uma experiéncia de tradugdo de tirinhas. Para
as autoras, uma tradu¢do ndo ¢ neutra ou transparente e precisa
reconstruir o texto considerando lingua, cultura, publico e finalidade.
Ao lidar com humor, variagdo e iconicidade, a atividade tradutoria
exige solucdes que preservem fungdes e efeitos, mesmo quando nao
existe correspondéncia formal direta. Essa pratica exemplifica a
natureza construtiva do significado: compreender o original ¢ formar
uma representagdo interpretativa; traduzir € reorganizar essa
representacao conforme os recursos da lingua de chegada.

A discussdo também esclarece por que o significado ndo pode
ser separado de modalidade e contexto. Uma mesma conceptualizagdo
pode receber realizagdes diferentes em linguas oral-auditivas e
visuoespaciais, ¢ cada realizagdo distribui informag¢des de maneira
propria. Silva e Machado (2025, p. 100) lembram que o texto
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sinalizado esta ligado a sua encenagao e a visibilidade do corpo diante
da audiéncia. O sentido, portanto, emerge de uma configuragdo
multimodal que envolve elementos manuais e ndo manuais, relacdes
espaciais e convengoes discursivas. A corporeidade, nesse caso, ndo ¢
um adorno expressivo acrescentado a uma mensagem pronta, mas

parte da materialidade pela qual a mensagem se organiza.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise desenvolvida permitiu compreender que a relagao
entre cognigdo e linguagem exige uma concepgao integrada de mente,
corpo, experiéncia e contexto. Os estudos examinados convergem na
critica a ideia de uma linguagem auténoma, separada das demais
capacidades cognitivas, e sustentam que percep¢ao, memdoria, atengao,
categorizagdo e conhecimento de mundo participam diretamente dos
processos de significacdo. A linguagem ndo apenas expressa
contetudos previamente formados: ela oferece recursos para selecionar,
organizar e perspectivar a experiéncia, tornando determinadas
conceptualizagdes comunicaveis e socialmente compartilhaveis.

A nogao de cognicdo corporificada mostrou-se fundamental
para essa compreensdo. A partir de Avelar (2016, p. 32-33) e Sousa
(2016, p. 30-32), verificou-se que processos cognitivos ndo podem ser
descritos adequadamente como operacdes independentes das
capacidades sensorio-motoras e das relagcdes com o ambiente. O corpo
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ndo atua somente no momento final da expressdo; sua experiéncia
participa da formagao de esquemas, categorias e padrdes conceptuais.
Contudo, a corporificagdo ndo deve ser interpretada de modo
biologizante. Vereza (2016, p. 563-564) demonstra que experiéncias
corporais sao sempre vividas em contextos sociais, culturais e
discursivos, razdo pela qual o significado ¢ simultaneamente
experiencial e situado.

Esquemas imagéticos, frames e metaforas conceptuais
constituiram mecanismos privilegiados para observar essa articulagao.
Costa (2021, p. 65-66) evidenciou que a metafora permite
compreender dominios abstratos a partir de estruturas mais basicas da
experiéncia € que os mapeamentos selecionam apenas parte das
informagdes disponiveis. Nunes (2019, p. 31-33) e Sessa e Bernardo
(2022, p. 184-186) mostraram que relagdes espaciais e corporais
podem participar da conceptualizacao também na Libras, inclusive em
dominios abstratos como avaliagdo e tempo. O significado, portanto,
emerge de projecdes, enquadramentos e inferéncias, e ndo de
correspondéncias fixas entre uma forma e um objeto.

As pesquisas sobre Libras reforcaram ainda a necessidade de
modelos cognitivos sensiveis a diversidade modal das linguas. A
modalidade visuoespacial permite observar de maneira clara a
participacdo do corpo, do espaco e de elementos ndo manuais na
estrutura linguistica. Entretanto, isso ndo autoriza reduzir a Libras a
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mimica ou pressupor que seus sentidos sejam transparentes. Belaunde
e Sofiato (2019, p. 68-72) mostram que a visualidade envolve
aprendizagem, interpretagcdo e contexto cultural; Arnone e Barbosa
(2022, p. 23-25) demonstram que o acesso lexical ¢ estruturado e pode
recuperar parcialmente componentes fonoldgicos; e Silva e Machado
(2025, p. 101-102) evidenciam que a traducdo exige recriacao
conceptual, corporal e cultural.

Conclui-se, assim, que a construcdo de significados ¢ um
processo relacional. Mente, corpo e linguagem ndo formam instancias
independentes que se conectam apenas depois de constituidas;
desenvolvem-se e operam em interagdo. O corpo oferece
possibilidades perceptivas e motoras, a experiéncia organiza
regularidades, a cultura estabiliza e transforma repertorios, e a
linguagem permite conceptualizar, negociar e compartilhar sentidos.
Essa perspectiva contribui para estudos linguisticos mais atentos a
diversidade de formas de expressdo e, particularmente, para
investigagdes sobre Libras que reconhegam sua estrutura linguistica,
sua modalidade visuoespacial e sua insercdo sociocultural sem

recorrer a reducdes oralistas, miméticas ou exclusivamente biologicas.
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RESUMO: Este artigo analisa a aquisi¢do da linguagem em sujeitos surdos sob uma
perspectiva cognitiva, considerando a relagdo entre lingua, pensamento, interagdo
social ¢ desenvolvimento. A discussdo fundamenta-se em estudos sobre aquisigdo
da Libras como primeira lingua, exposi¢do linguistica precoce, periodo critico ou
sensivel, aquisi¢do tardia, ambiente familiar, escolarizagdo bilingue e aprendizagem
da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua. Evidencia-se que a surdez, por
si s6, ndo implica limitagdo cognitiva; as dificuldades observadas decorrem
principalmente de barreiras de acesso a uma lingua plenamente acessivel. A Libras,
por sua modalidade visuoespacial, constitui meio linguistico natural para a
organizagdo simbolica, a comunicagdo, a construgdo de significados e a participago
social. Também se examinam efeitos da aquisigdo tardia sobre compreensdo, leitura,
autonomia e constituicdo subjetiva. Conclui-se que o acesso precoce a Libras, aliado
a interagdes familiares, escolares e comunitarias de qualidade, favorece o
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos sujeitos surdos em diferentes etapas
vitais.

Palavras-chave: Aquisi¢do da linguagem; Libras; Cognigdo; Surdos.
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INTRODUCAO

A aquisi¢do da linguagem ocupa posicdo central na
compreensdo do desenvolvimento humano porque possibilita nao
apenas a comunicacdo interpessoal, mas também a organizagdo da
experiéncia, a formacao de conceitos, a elaboragdo de memorias, a
construgdo de inferéncias e a participagdo em praticas sociais. Quando
essa discussdo se volta aos sujeitos surdos, torna-se necessario afastar
explicagdes que atribuem a condicdo sensorial, de maneira automatica,
déficits intelectuais ou limitagdes de aprendizagem. Os estudos
reunidos para este artigo indicam que a questdo decisiva ndo reside na
auséncia de audicdo, mas nas condi¢cdes de acesso a uma lingua
efetivamente disponivel ao sujeito, sobretudo durante os primeiros
anos de vida, periodo em que se consolidam bases linguisticas
importantes para processos cognitivos, sociais e educacionais
posteriores (Vargas; Moser, 2020, p. 1-2).

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por ser uma lingua de
modalidade visuoespacial, oferece aos sujeitos surdos uma via
linguistica compativel com sua experiéncia perceptiva. Essa
compatibilidade nao deve ser compreendida como uma simplificacao
comunicativa ou como substituicdo gestual da lingua oral. Ao
contrario, os trabalhos analisados a tratam como sistema linguistico
pleno, capaz de sustentar processos de categorizagdo, simbolizagdo,

narrativa, argumentacao e producdo de sentidos. Carneiro (2020, p. 1-
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3) enfatiza que a aquisi¢ao de uma lingua de sinais passa por etapas de
desenvolvimento comparaveis as observadas em linguas orais e que os
mecanismos gerais da aquisicdo da linguagem nao dependem
exclusivamente da fala ou da audi¢do. Essa constatagao desloca o
debate de uma perspectiva centrada na deficiéncia para uma
perspectiva centrada no direito e na experiéncia linguistica.

Sob uma perspectiva cognitiva, portanto, interessa
compreender de que maneira lingua e cognicdo se articulam na
experiéncia de sujeitos surdos, sem reduzir uma dimensao a outra. Os
materiais analisados retinem abordagens que enfatizam tanto
disposi¢des humanas para a linguagem quanto a relevancia das
interacdes sociais, da mediacdo simbolica, da plasticidade e das
condi¢des ambientais. Vargas e Moser (2020, p. 2-5) articulam essas
dimensdes ao discutir a capacidade linguistica humana e a influéncia
do contato social; Andreis-Witkoski e Filietaz (2019, p. 2-5) ressaltam
a mediagdo sociocultural; Silva (2015, p. 276-287) examina o papel da
idade de aquisi¢do e sua relagdo com a compreensao leitora; e Carneiro
(2020, p. 2-15) discute a avaliagdo do perfil linguistico e a necessidade
de intervengdes adequadas.

A aquisicdo tardia merece atengdo especial porque torna
visivel a diferenga entre ter potencial humano para a linguagem e ter
oportunidades concretas de desenvolver uma lingua. Nader (2011, p.

129) situa a aquisicdo tardia da lingua de sinais como questdo
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neurolinguistica e  neuropsicoldgica, relacionando-a  ao
desenvolvimento cognitivo e a inser¢do social. Loureiro (2004, p. 86),
ao focalizar surdos adultos com habilidades linguisticas minimas em
processo de aquisi¢ao tardia da Libras, evidencia a possibilidade de
ampliar formas de significagao e de participagao social mesmo quando
a primeira lingua ¢ adquirida fora da infancia. Martins (2011, p. 128),
por sua vez, destaca que o contato com a lingua na vida adulta pode
transformar modos de lidar com a realidade simbolica e favorecer
novas formas de organizagdo da experiéncia.

A relacdo entre primeira e segunda lingua também integra o
problema. O acesso a Libras como L1 ndo se opde a aprendizagem da
Lingua Portuguesa escrita; ao contrario, uma base linguistica
consistente pode favorecer a compreensao de uma segunda lingua em
modalidade distinta. Silva (2015, p. 277-286) identificou interferéncia
da idade de aquisicdo da Libras no desempenho em compreensao
leitora de portugués, ao mesmo tempo em que ressaltou fatores
familiares, escolares e metodoldgicos. Em dire¢do semelhante, Bertan,
Barbosa e Oliveira (2017, p. 34-49) descrevem praticas pedagogicas
em que a Libras, a visualidade, a dramatizagdo e a contextualizacao de
contos classicos sdo utilizadas como mediagdes para a aprendizagem
do portugués escrito como L2.

Com base nesse conjunto, o objetivo deste artigo ¢ analisar a
aquisicdo da linguagem em sujeitos surdos a partir de uma perspectiva
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cognitiva que considere, de forma integrada, o funcionamento
simbdlico da linguagem, a modalidade visuoespacial da Libras, a
idade de exposicao linguistica, a interagdo familiar, a escolarizagdo, a
aquisicdo tardia e a relagdo entre L1 e L2. Trata-se de estudo
bibliografico, de abordagem qualitativa, elaborado a partir dos artigos
e resumos académicos selecionados e fornecidos como fontes. A
analise privilegia convergéncias entre os trabalhos, sem apagar
diferengas metodologicas ou de populacdo investigada, buscando
compreender como as condicdes linguisticas participam da

constitui¢do cognitiva, social e educacional dos sujeitos surdos.

REFERENCIAL TEORICO
Linguagem, cognicio e constituicao do sujeito surdo
A relagdo entre linguagem e cognigdo nao pode ser

compreendida como uma cadeia linear em que uma dimensio
simplesmente determina a outra. Nos estudos sobre sujeitos surdos,
essa relacdo aparece como processo dindmico no qual capacidades
humanas, experiéncia social, percepcao, mediagdo e acesso a sistemas
simbolicos se articulam. Vargas e Moser (2020, p. 3-5) argumentam
que a auséncia de uma lingua plenamente adquirida ndo elimina a
capacidade de pensar; contudo, a aquisi¢do de uma lingua amplia
possibilidades de abstracdo, generalizagdo, organizacao discursiva e

constru¢do de sentidos. Essa distingao ¢ fundamental porque impede
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que dificuldades decorrentes de barreiras linguisticas sejam
confundidas com incapacidade intelectual.

Em uma perspectiva sociocultural, a linguagem funciona como
mediacdo entre sujeito, outros interlocutores e mundo. A crianga nao
apenas recebe informagdes, mas participa de praticas em que aprende
a nomear, comparar, narrar, antecipar, perguntar, justificar e
reinterpretar experiéncias. A media¢do linguistica transforma a
qualidade das relacdes com objetos e acontecimentos porque permite
que a experiéncia imediata seja reorganizada simbolicamente.
Andreis-Witkoski e Filietaz (2019, p. 2-4) tratam a linguagem como
elemento constitutivo das relagdes humanas e da internalizagdo de
conhecimentos e modos de acdo. Nessa formulacao, o acesso a lingua
de sinais ndo ¢ mero recurso acessorio, mas condi¢ao de participagao
em processos de significacao culturalmente compartilhados.

A propria literatura analisada permite formular uma citagdo de
citacdo que sintetiza esse principio. Vygotsky (2003, p. 38 apud
Andreis-Witkoski; Filietaz, 2019, p. 2) associa a linguagem a
possibilidade de planejar agdes, superar respostas impulsivas, resolver
tarefas e controlar o comportamento. A referéncia é especialmente
pertinente ao tema porque evidencia que fun¢des comunicativas e
cognitivas se desenvolvem em estreita relacdo com instrumentos
simbolicos. No caso de sujeitos surdos, a questao central passa a ser a
disponibilidade de uma lingua que possa ser percebida, compartilhada
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e utilizada em interagdes suficientemente ricas para sustentar esses
Pprocessos.

Vargas e Moser (2020) sintetizam de forma explicita como as
condicdes de exposi¢do linguistica, e ndo uma diferenca de potencial
cognitivo, ajudam a explicar trajetorias distintas entre criangas surdas
e ouvintes:

Assim como as criangas ouvintes t€ém os estagios pré-
linguistico e linguistico, em que apresentam balbucios,
palavras e posteriores combinacdes entre elas, as
criancas surdas também apresentam esses estagios. A
diferencia¢do ocorre no ambiente ao qual as criangas
estdo expostas. Quando uma crianga surda, filha de pais
ouvintes, ¢ exposta a lingua de sinais tardiamente,
apenas na idade escolar, por exemplo, ela terd seu
desenvolvimento linguistico retardado, uma vez que o
input linguistico tem seu apice aos trés anos. Sua
dificuldade de aprendizagem estd mais ligada ao
prejuizo pelo aprendizado linguistico tardio do que as

suas capacidades cognitivas (Vargas; Moser, 2020, p.
2).

O trecho desloca a interpretacio do desempenho da crianca
surda para as condigdes de acesso linguistico. Quando a experiéncia
comunicativa ¢ compativel com a modalidade perceptiva do sujeito e
ocorre em tempo oportuno, a aquisicdo pode seguir um percurso
complexo e produtivo. Quando esse acesso € adiado, a crianga precisa
construir conhecimentos em meio a interagdes parcialmente
acessiveis, o que interfere na quantidade e na qualidade das
informagdes disponiveis para a organizagdo de conceitos. A
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perspectiva cognitiva adotada aqui, portanto, nao naturaliza atrasos:
procura compreender como a experiéncia linguistica participa da
constituicdo de estratégias de pensamento, de memoria e de
interpretagao.

Também ¢ importante evitar uma oposicdo rigida entre
disposi¢des bioldgicas e mediacdo social. Os textos analisados
mostram que a linguagem humana possui bases neurocognitivas e,
simultaneamente, requer experiéncia linguistica concreta. Vargas e
Moser (2020, p. 8-9) discutem evidéncias de processamento cerebral
das linguas de sinais e ressaltam que a modalidade visual nao retira
delas a condigdo de lingua. O processamento linguistico envolve redes
cerebrais que respondem a estrutura da lingua, enquanto componentes
visuoespaciais e expressivos participam de maneira propria. Essa
discussdo reforca que o cérebro do sujeito surdo ndo precisa ser
interpretado como incompleto: ele organiza a experiéncia linguistica
por vias sensoriais disponiveis, em articulagdo com a plasticidade e
com o uso social da lingua.

Por esse motivo, uma abordagem cognitiva consistente precisa
reconhecer a diferenca entre comunicagdo ocasional e aquisicao de
uma lingua. Gestos caseiros, apontamentos, expressdes corporais €
pistas contextuais podem cumprir fungdes comunicativas relevantes e
demonstram a capacidade humana de produzir significacao.
Entretanto, quando ndo se integram a um sistema linguistico
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compartilhado e amplo, tendem a limitar a circulagao por diferentes
dominios discursivos. Martins (2011, p. 128) mostra que sujeitos
adultos sem dominio anterior de uma lingua formal podem utilizar
multiplos recursos signicos, mas a aquisi¢ao de uma lingua amplia as
possibilidades de construir significados, reorganizar a experiéncia e

inserir-se em praticas sociais mais complexas.

Aquisi¢cdo da Libras como primeira lingua e desenvolvimento
infantil
A aquisi¢do da Libras como primeira lingua precisa ser

compreendida a partir do reconhecimento de que criangas surdas
possuem capacidade para adquirir uma lingua natural quando expostas
aum ambiente linguisticamente acessivel. Carvalho e Santos (2016, p.
191-193) apresentam uma sintese dos estadgios de aquisi¢ao da lingua
de sinais e destacam que o percurso observado em criangas surdas
expostas precocemente a sinalizagcdo inclui periodo pré-linguistico,
estagio de um sinal, primeiras combinag¢des e multiplas combinagdes.
O paralelismo geral com a aquisi¢do de linguas orais evidéncia que a
faculdade humana para a linguagem nao esta vinculada a uma tnica
modalidade sensorial.

No periodo pré-linguistico, as produgdes corporais € manuais
adquirem relevancia particular. A crianga surda explora movimentos,
gestos e padrdes visuais antes de dominar estruturas convencionais da
lingua. A passagem para sinais isolados e, posteriormente, para
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combinagdes cada vez mais complexas representa uma reorganizacao
progressiva do repertorio linguistico. Carvalho e Santos (2016, p. 192)
descrevem a expansdo do vocabulério e o aumento da capacidade de
comentar acontecimentos, expressar intencdes € manter interacdes
com interlocutores. O desenvolvimento linguistico, nesse sentido, nao
¢ apenas aumento quantitativo de sinais, mas transformacgdo das
possibilidades de representar relacdes, temporalidades, agentes, agdes
e pontos de vista.

Carneiro (2020, p. 2-5) aprofunda essa discussao ao destacar
especificidades da modalidade visuoespacial. Embora os mecanismos
gerais de aquisicdo sejam compartilhados, o ambiente visual impde
demandas proprias de atencdo e coordenacdo. Sinal e referente
frequentemente competem pelo mesmo canal perceptivo, de modo que
o adulto sinalizante precisa organizar o campo visual da crianca para
que ela acompanhe simultaneamente a interacdo e os objetos ou
eventos referidos. Essa dindmica mostra que a aquisi¢ao da lingua de
sinais envolve uma pedagogia espontanea da aten¢do: posicionamento
corporal, diregdo do olhar, timing da sinalizacdo e uso do espaco
tornam-se componentes relevantes da interacao.

A aquisicdo lexical e gramatical também se relaciona ao
desenvolvimento motor. Carneiro (2020, p. 4-5) registra que
parametros da sinalizacdo apresentam graus diferentes de precisao
durante o desenvolvimento infantil e que a configuracdo de mao, a
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localizagao e 0 movimento se refinam com a idade e com a ampliagao
do vocabulario. Essa observagdo contribui para uma perspectiva
cognitiva corporificada, na qual linguagem, percep¢do e acdo nao
aparecem como dominios isolados. O corpo participa da organizagao
linguistica, € o dominio de padrdes motores cada vez mais especificos
acompanha a estabilizagdo de categorias fonologicas e lexicais da
lingua visual.

O reconhecimento dessas etapas possui implicacdes
educacionais. Uma crianga que inicia contato com a Libras
tardiamente ndo deve ser comparada apenas pela idade cronoldgica a
criangas que tiveram acesso desde o nascimento. Seu perfil linguistico
precisa ser interpretado considerando idade de exposi¢do, quantidade
e qualidade de interlocutores, oportunidades de uso, contexto familiar
e histérico escolar. Carneiro (2020, p. 7-14) propde que avaliagdes
linguisticas levem em conta esses elementos e permitam distinguir
atraso decorrente de privacdo ou exposi¢do insuficiente de situacdes

em que pode haver necessidade de investigagdo clinica especializada.

Familia, interacio social e ambiente linguistico bilingue

A familia constitui o primeiro espago de interacdo sistematica
da crianga e, por isso, exerce papel decisivo no processo de aquisicao
da linguagem. Em familias ouvintes com filhos surdos, a diferenca de
modalidade pode produzir uma assimetria comunicativa: os adultos
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dominam uma lingua oral que a crianga nao acessa de forma
espontanea, enquanto a crianca necessita de uma lingua visual que os
familiares ainda ndo conhecem. Carvalho e Santos (2016, p. 191-200)
mostram que, diante dessa situagdo, podem surgir combinagdes de
oralidade, gestos, sinais isolados e estratégias domésticas. Tais
recursos sdo importantes para manter vinculos, mas ndo substituem a
necessidade de uma lingua compartilhada e linguisticamente ampla.

A entrada da Libras no ambiente familiar altera a qualidade das
interagdes porque amplia a possibilidade de a crianga perguntar,
receber explicagdes, narrar acontecimentos e participar de conversas
que ndo dependem exclusivamente do contexto imediato. A dimensao
cognitiva dessa mudanca ¢ significativa: conhecer nomes, relagdes e
explicagdes permite organizar a experiéncia e integrar informagdes em
sistemas conceituais mais amplos. Carvalho e Santos (2016, p. 200)
afirmam, de forma direta, que “ndo apenas a crianga surda deve fazer
o uso da Libras em seu lar, mas também sua familia”. A afirmacao
evidencia que aquisi¢do linguistica ndo pode ser tratada como
responsabilidade individual da crianga; ela depende de interlocutores
disponiveis.

Andreis-Witkoski e Filietaz (2019, p. 5-12) enfatizam a
necessidade de um ambiente bilingue familiar, escolar e social. O
bilinguismo, nesse contexto, nao significa exigir que a crianga domine

duas linguas simultaneamente em condigdes simétricas, mas garantir

80



uma lingua plenamente acessivel e criar pontes para outras praticas
linguisticas. A familia que aprende Libras ndo abandona a Lingua
Portuguesa; amplia, antes, suas possibilidades de comunicagdo e cria
condig¢des para que a crianga participe das experiéncias cotidianas. O
mesmo principio vale para a escola, que pode articular Libras como
lingua de instrucdo e interagdo e portugués escrito como segunda
lingua.

As autoras sintetizam a centralidade das interagdes precoces ao

afirmar:

Ao discutir, sob uma perspectiva socio-historica, as
questdes da especificidade linguistica dos sujeitos
surdos, levando em conta as influéncias das institui¢des
sociais, pode-se considerar que o seio familiar é o
primeiro lugar onde se inicia a apropriagdo da
linguagem. Nesta perspectiva, refor¢a-se que as pessoas
se constituem por meio das interagdes que ocorrem
entre si e 0s outros que participam desse processo.
Assim, sdo as mediac¢des e as interacdes com o outro
que oportunizam a crianga adquirir a linguagem o mais
cedo possivel (Andreis-Witkoski; Filietaz, 2019, p. 12).

O valor cognitivo do ambiente familiar ndo se restringe a
frequéncia de sinais produzidos. Interagdes de qualidade envolvem
responsividade, atencdo compartilhada, afeto, negociacdo de
significados, continuidade tematica e possibilidade de a crianca
influenciar o curso da conversa. Carneiro (2020, p. 5-7) lembra que
barreiras comunicacionais no lar podem reduzir o acesso da crianca a

historias familiares, conhecimentos cotidianos e explicacdes sobre
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acontecimentos. Quando isso se acumula ao longo dos anos, a
defasagem pode aparecer na escola como falta de conhecimento de
mundo, baixa participagdo ou dificuldade de compreender
determinadas tarefas, ainda que a origem do problema esteja na

experiéncia linguistica limitada.

Aquisi¢do tardia, periodo critico ou sensivel e efeitos cognitivos

A aquisic¢do tardia da primeira lingua ¢ um dos temas que mais
claramente evidencia a relacao entre tempo de exposi¢do, experiéncia
e desenvolvimento. Silva (2015, p. 276-277) discute a hipdtese de um
periodo critico ou sensivel para a aquisi¢do da linguagem e relaciona
a maturacdo neuroldgica a necessidade de input linguistico. O texto
ndo autoriza uma leitura fatalista segundo a qual qualquer aquisi¢@o
posterior seria impossivel. Ao contrario, os dados mostram que
sujeitos podem aprender Libras tardiamente, mas a idade de inicio se
associa a diferencas de proficiéncia e a efeitos em tarefas que
dependem de uma base linguistica consolidada.

Nader (2011, p. 129) situa a aquisi¢ao tardia da lingua de sinais
como questao que merece atengdo neurolinguistica € neuropsicoldgica
porque seus efeitos ultrapassam a comunica¢do imediata. Quando a
crianca passa parte significativa da infdncia sem uma lingua
plenamente compartilhada, suas oportunidades de participar de
interacdes formais e de aprender conteudos mediados linguisticamente
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tornam-se reduzidas. A autora relaciona essa condicdo a restrigoes
comunicativas, de aprendizagem e de insercao social, defendendo a
importancia de politicas que garantam contato com uma lingua o mais
cedo possivel.

Silva (2015, p. 279) investigou cinco surdos com diferentes
idades de aquisi¢ao da Libras, variando de um ano a vinte e cinco anos,
e comparou desempenho em compreensdo da lingua de sinais e
compreensdo leitora do portugués. O desenho do estudo permite
observar que idade de aquisi¢ao ndo atua isoladamente; historia
escolar, apoio familiar, contato com surdos fluentes e presenca da
Libras ao longo da escolarizagdo também participam dos resultados.
Ainda assim, a autora identificou associa¢ao relevante entre aquisi¢cao
tardia e dificuldades na compreensdo leitora, principalmente em
tarefas que exigem estabelecer relagdes entre informagdo textual,
conhecimento prévio e construcdo da ideia principal.

Os resultados sdo apresentados da seguinte forma:

A analise dos dados mostrou primeiramente que os
participantes da pesquisa tiveram um bom rendimento
na compreensdo da lingua brasileira de sinais, mesmo
que com atraso na idade de aquisi¢ao, no entanto o fator
idade de aquisi¢do da lingua brasileira de sinais por
surdos mostrou-se interferir bastante na compreensio
leitora da lingua portuguesa como segunda lingua.
Contudo, ha outros fatores a considerar como: o contato
com outros surdos que sejam fluentes; o apoio e

motivacao da familia no uso das duas linguas (Libras e
Lingua Portuguesa); a presenca da lingua de sinais
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durante a trajetoria escolar; bem como metodologias de
ensino de lingua portuguesa que auxiliem os surdos a
descobrir suas proprias estratégias de construgdo de
sentido (Silva, 2015, p. 285).

A leitura cognitiva desses dados exige cuidado. Nao se pode
concluir que a aquisi¢do tardia produza um unico padrao de
desempenho, tampouco que o sujeito esteja condenado a limitagdes
permanentes. O estudo mostra variagdo entre participantes e reconhece
a influéncia de maultiplos fatores. O que se pode afirmar ¢ que a
primeira lingua funciona como base para operacdes que envolvem
memoria linguistica, inferéncia, antecipagdo e interpretacdo. Quando
essa base se estabelece tardiamente, a aprendizagem de uma segunda
lingua e o acesso a conteudo escolares podem exigir estratégias de
ensino mais explicitas, contextualizadas e visualmente mediadas
(Silva, 2015, p. 285-287).

A nocao de periodo sensivel deve, portanto, ser articulada a
plasticidade. Vargas e Moser (2020, p. 3) assinalam evidéncias de
aquisicdo de linguas em idade adulta e questionam interpretagdes
excessivamente rigidas de limites maturacionais. Loureiro (2004, p.
86) demonstra que adultos surdos com habilidades linguisticas
minimas podem, em contexto formal de aprendizagem, apropriar-se
da Libras como sistema simbdlico e ampliar a capacidade de
compreender e produzir enunciados. A possibilidade de

desenvolvimento posterior ndo diminui a importancia da exposicao
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precoce; apenas impede que a historia de privagdo seja convertida em

diagnostico de incapacidade.

Significac¢io, subjetividade e aquisicio de lingua na vida adulta

A aquisicdo de uma primeira lingua na vida adulta constitui
situacdo pouco frequente e metodologicamente complexa, mas oferece
elementos importantes para compreender a relagcdo entre linguagem e
cognicdo. Loureiro (2004, p. 86) investigou um grupo de surdos
adultos com habilidades minimas de linguagem em processo de
aquisi¢dao tardia da Libras. O estudo descreve uma mudanga na
participagdo discursiva: os aprendizes passam a reconhecer a lingua de
sinais como sistema simbolico construido nas interagdes e ampliam a
possibilidade de compreender informacdes, produzir enunciados
proprios e inserir-se em praticas sociais. Esse movimento mostra que
aprender uma lingua envolve também reposicionar-se como sujeito de
discurso.

Martins (2011, p. 128) aborda fendmeno semelhante ao
analisar surdos adultos que ndo haviam adquirido plenamente nem a
Lingua Portuguesa nem uma lingua de sinais. A autora observa que
gestos familiares podem atender necessidades comunicativas bésicas,
mas ndo abrangem todas as funcdes da linguagem na interag@o social
e no desenvolvimento cognitivo. O contato com a lingua, em contexto
de escolarizagdo, introduz novas ferramentas culturais e semidticas,
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permitindo que o sujeito reorganize relacoes com a realidade
simbolica e atribua novos sentidos a si mesmo e ao mundo.

Esses estudos sdo especialmente relevantes porque desafiam a
ideia de que desenvolvimento linguistico se encerra na infancia. A
infancia ¢ decisiva para uma aquisicdo espontanea e ampla, mas
sujeitos adultos continuam capazes de aprender, reconstruir
significados e expandir formas de participacdo. A diferenca reside no
fato de que a aquisicao tardia ocorre sobre uma histéria ja constituida
por estratégias comunicativas, experiéncias de exclusdo,
conhecimentos fragmentados e formas proprias de interpretar o
ambiente. A intervencao precisa reconhecer esse repertorio, em vez de
tratd-lo como auséncia absoluta de linguagem.

Do ponto de vista cognitivo, a aquisicdo tardia pode favorecer
processos de metalinguagem e consciéncia sobre a propria
comunicac¢do. Ao entrar em contato com um sistema convencional, o
adulto pode comparar recursos anteriores, identificar regularidades e
perceber que experiéncias antes dificeis de narrar podem ser
organizadas linguisticamente. Loureiro (2004, p. 86) descreve
justamente a tomada de consciéncia de que o mundo pode ser narrado
em sinais. Essa formulagdo sintetiza uma transformagdo que ¢
simultaneamente linguistica, cognitiva e social: o sujeito passa a
dispor de meios mais estaveis para compartilhar memorias, interpretar
discursos e produzir novos posicionamentos.
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Libras como L1 e Lingua Portuguesa escrita como L2

A relacdo entre Libras e Lingua Portuguesa escrita ¢
frequentemente tratada como questdo educacional, mas possui forte
dimensdo cognitiva. Aprender uma segunda lingua exige mobilizar
conhecimentos sobre categorias, relacdes semanticas, estruturas
discursivas e estratégias de compreensao. Quando a primeira lingua
estd consolidada, esses conhecimentos podem servir de base para
comparar formas de expressao e construir hipdteses sobre a L2. Silva
(2015, p. 277-286) destaca que uma base linguistica consistente em
Libras favorece o processamento de textos em portugués,
especialmente porque o leitor precisa integrar pistas textuais a
conhecimentos prévios € esquemas cognitivos.

Os dados de Silva (2015, p. 285-286) indicam que a leitura ndo
pode ser reduzida a decodificacdo de palavras. Participantes que
haviam vivenciado aquisicao tardia da Libras apresentaram
dificuldades em estabelecer a ideia principal e relacionar informagdes
do texto. A autora associa essas dificuldades a interacao entre idade de
aquisicao, trajetoria escolar, apoio familiar e metodologias de ensino.
Isso significa que o ensino de portugués escrito para surdos precisa
partir de uma concepgao de leitura como produgdo de sentidos e nado
como simples treinamento de correspondéncias entre grafemas e sons.

Bertan, Barbosa e Oliveira (2017, p. 34-49) oferecem um

exemplo pedagodgico coerente com essa concepcao. Em um projeto
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com contos classicos, as professoras utilizaram versoes ilustradas,
dramatizacdo em Libras, exploracdo visual de personagens e
situacdes, comparacao de palavras e sinais e atividades de recontagem.
O trabalho permite que o estudante construa primeiro uma
representacao narrativa compreensivel e, a partir dela, estabeleca
relacdes com a escrita. A lingua de sinais funciona como base de
significagdo, enquanto o portugués escrito ¢ introduzido em contexto,
com objetivos comunicativos e literarios.

Essa estratégia evita que o estudante seja colocado diante de
palavras sem referente conceitual suficientemente construido. Quando
anarrativa ja foi compreendida em Libras, a escrita pode ser explorada
como outra forma de representar personagens, acdes e relagdes. A
comparagdo entre modalidades contribui para a consciéncia
metalinguistica, pois o estudante percebe que diferentes linguas
organizam significados por recursos distintos. Bertan, Barbosa e
Oliveira (2017, p. 37-48) relatam atividades que favorecem ampliacdo
de vocabuldrio em Libras e em portugués, reforcando a coexisténcia
das duas linguas no espago escolar.

A perspectiva bilingue, portanto, ndo considera a Libras etapa
provisoria para chegar ao portugués. Cada lingua possui funcdes
proprias na trajetoria do sujeito. A Libras pode constituir lingua de
instrucdo, interacao e elaboracdo conceitual; o portugués escrito
amplia acesso a praticas letradas da sociedade. O desenvolvimento
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cognitivo ¢ favorecido quando o estudante pode transitar entre essas

praticas sem que sua primeira lingua seja deslegitimada.

Escola, avaliacio do perfil linguistico e intervencio

A escola frequentemente recebe criangas surdas com trajetdrias
linguisticas muito diferentes. Algumas tiveram contato precoce com
Libras; outras chegam com repertdrio restrito de sinais, comunica¢ao
gestual doméstica, oralizagdo parcial ou combinacdes desses recursos.
Diante dessa heterogeneidade, a avaliagdo do perfil linguistico torna-
se fundamental para planejar ensino e intervencao. Carneiro (2020, p.
7-15) defende instrumentos que observem nao apenas estruturas
formais, mas habilidades funcionais da lingua em uso, compreensao,
narrativa, manutencao de topico, intencdo comunicativa e organiza¢ao
espacial.

Essa avaliagdo precisa ser interpretativa e contextualizada. Um
desempenho inferior ndo pode ser automaticamente classificado como
transtorno de linguagem sem investiga¢do da histdria de exposigao.
Criangas com aquisi¢do tardia podem apresentar sinais de defasagem
que refletem privagdo linguistica, enquanto outras podem necessitar
de acompanhamento clinico especifico. O trabalho conjunto entre
escola, profissionais bilingues e familia permite diferenciar essas

situacOes e construir respostas adequadas. Carneiro (2020, p. 14-15)
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ressalta que o objetivo deve ser garantir experiéncias em lingua de
sinais € acompanhar o desenvolvimento ao longo do tempo.

A relevancia de avaliagdes especificas € sintetizada pelo autor:

A elaboracdo de avaliagdes especificas, para averiguar

a aquisicd@o e o desenvolvimento da lingua de sinais por

criancas surdas, ¢ de extrema necessidade, pois ¢ a

partir da lingua que o sujeito se constitui e se relaciona

com o mundo. Por isso, conhecer e acompanhar o

desenvolvimento infantil, no que diz respeito a

linguagem, ¢ fundamental para a promocdo de

intervencdes mais adequadas e implementagdo de

politicas linguisticas, educativas e de satde. Na

perspectiva da diferenca, a lingua de sinais desempenha

um papel essencial no contexto da crianca surda
(Carneiro, 2020, p. 15).

A avaliagdo, nessa perspectiva, nao tem fungdo meramente
classificatoria. Ela serve para identificar o ponto de partida,
acompanhar mudangas e orientar condigdes de ensino. Se uma crianga
demonstra dificuldade para narrar acontecimentos, por exemplo, a
intervencao pode ampliar oportunidades de contato com narrativas em
Libras, recontagem, conversas com pares e produ¢do de historias. Se
apresenta pouca compreensdo de perguntas ou baixa manutengdo de
topico, podem ser planejadas situagdes interativas que trabalhem esses
aspectos. O foco recai sobre o desenvolvimento funcional da lingua e
sua relagdo com autonomia e participagao.

A presenca de adultos surdos e de profissionais proficientes em

Libras também ¢ decisiva. O estudante precisa observar modelos
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linguisticos diversos e participar de uma comunidade de uso. Uma
escola que conta apenas com tradugdo eventual, sem circulacdo efetiva
da Libras, pode manter o aluno linguisticamente isolado mesmo
quando existe um intérprete. O ambiente precisa oferecer interlocucao
direta, materiais acessiveis e situacdes em que a lingua de sinais seja
usada para ensinar, conversar, brincar, organizar rotinas e produzir
conhecimento.

O estudo de Silva, Freitas e Ferreira (2025, p. 40-42)
exemplifica os efeitos de uma reorganizagdo desse ambiente. O uso
cotidiano da Libras por tradutoras-intérpretes, o contato com professor
surdo e o incentivo a comunica¢do da turma foram associados a
avangos de fluéncia, maior clareza na exposicao de ideias e
participagdo mais ativa. Os autores relatam que, antes dessas
mudangas, professores tinham dificuldade para acessar o que a aluna
compreendia e para reconhecer suas capacidades. A ampliagdo do
ambiente linguistico permitiu que conhecimentos e posicionamentos
se tornassem mais visiveis.

Esse caso alerta para o risco de avaliagdes cognitivas feitas sem
uma lingua compartilhada. Quando o sujeito ndo compreende
plenamente as instrugdes ou ndo dispde de meios para responder, seu
desempenho pode ser interpretado de forma equivocada. Uma

perspectiva cognitiva da aquisi¢do da linguagem exige, portanto, que
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a avaliagdo aconteca em condigdes linguisticamente acessiveis e

considere a trajetéria de aquisicao.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permite afirmar que a aquisi¢do da
linguagem em sujeitos surdos deve ser compreendida como processo
linguistico, cognitivo e social indissocidvel das condi¢des de acesso a
uma lingua. Os estudos examinados convergem ao rejeitar
interpretagdes que relacionam surdez e incapacidade cognitiva de
forma direta. Criangas, adolescentes e adultos surdos demonstram
potencial para desenvolver linguagem complexa, construir conceitos,
produzir inferéncias e participar de praticas sociais quando dispdoem
de uma lingua acessivel e de interlocutores com os quais possam
utilizd-la de modo significativo (Vargas; Moser, 2020, p. 8-9;
Carneiro, 2020, p. 14-15).

A Libras ocupa posicdo central nesse processo porque sua
modalidade visuoespacial ¢ plenamente acessivel aos sujeitos surdos
e permite que a experiéncia perceptiva seja organizada em sistema
linguistico. A aquisi¢do precoce favorece o desenvolvimento de
vocabulario, estruturas gramaticais, narrativas e estratégias de
interacdo, enquanto a exposicdo tardia pode produzir trajetorias
marcadas por lacunas de acesso a informagdes e por dificuldades

posteriores na escolarizag¢do. Carvalho e Santos (2016, p. 191-200)
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mostram que o desenvolvimento infantil depende de uma lingua
compartilhada no ambiente familiar; Andreis-Witkoski e Filietaz
(2019, p. 12) reforcam que familia e escola precisam promover
interacdes mediadas pela Libras.

A perspectiva cognitiva adotada neste artigo também mostra
que a aprendizagem do portugués escrito como segunda lingua
depende de uma base de significados previamente construida. A
Libras ndo compete com o portugués; ela pode oferecer recursos
conceituais e discursivos para que o estudante estabeleca hipoteses,
compare estruturas e compreenda textos. Silva (2015, p. 285-286)
demonstra que leitura envolve esquemas cognitivos e conhecimento
prévio, enquanto Bertan, Barbosa e Oliveira (2017, p. 34-49)
exemplificam praticas bilingues que articulam narrativas em Libras,
visualidade e escrita de forma contextualizada.

Em termos educacionais e sociais, os resultados analisados
sustentam a necessidade de agdes precoces junto as familias,
ampliacdo de ambientes bilingues, presenga de adultos surdos,
formacgao de profissionais proficientes em Libras e garantia de praticas
pedagogicas visualmente e linguisticamente acessiveis. A prevencao
de privacdo linguistica precisa ser assumida como prioridade porque
os primeiros anos de vida representam periodo de intensa construgao
de conhecimentos e relagdes. Garantir Libras desde cedo ndo significa

antecipar uma escolha excludente entre lingua de sinais e outras
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modalidades; significa assegurar que a crianga tenha, desde o inicio,
uma lingua completa para pensar, interagir e aprender.

Conclui-se, portanto, que a cogni¢do dos sujeitos surdos nao
pode ser avaliada separadamente de suas trajetérias linguisticas.
Quando uma pessoa passa anos sem acesso pleno a uma lingua,
dificuldades de compreensdo, memdria verbal, leitura, participacao ou
abstra¢ao podem refletir a historia de barreiras comunicacionais ¢ ndo
uma limita¢do cognitiva intrinseca. Inversamente, a introducdo da
Libras e o fortalecimento das interagdes podem reorganizar
significativamente a experiéncia, mesmo em situagdes de aquisi¢ao
tardia. A aquisi¢do da linguagem, assim, constitui dimensao central da
constitui¢do subjetiva, da aprendizagem e da participag@o social dos
sujeitos surdos, exigindo politicas e praticas comprometidas com

acesso linguistico precoce, continuo e de qualidade.
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RESUMO: Este artigo analisa a construgdo de sentidos nas linguas de sinais, com
énfase na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), articulando aspectos cognitivos e
linguisticos. A discussdo fundamenta-se em estudos sobre Linguistica Cognitiva,
corporificacdo, iconicidade, metafora e metonimia conceptuais, esquemas
imagéticos, espacos mentais, verbo-visualidade, expressdes ndo manuais e
recuperacdo lexical. Parte-se do entendimento de que o significado ndo decorre
apenas de unidades isoladas, mas da integracdo entre corpo, espago, experiéncia
perceptiva, organizagdo linguistica e contexto discursivo. Evidenciam-se
particularidades da modalidade visuoespacial, especialmente a simultaneidade, o
papel das configuragdes de mio, do movimento, da localizacdo, da orientacdo e das
expressdes corporais e faciais. Também se examinam processos de traducdo e
mediagdo bilingue como atividades de reconstrug@o de sentidos. Conclui-se que as
linguas de sinais mobilizam mecanismos cognitivos gerais e recursos linguisticos
proprios, constituindo sistemas complexos de conceptualizacdo, interagdo e
produgdo social de significados em diferentes praticas comunicativas, académicas e
educacionais contemporaneas brasileiras.

Palavras-chave: Lingua Brasileira de Sinais; Linguistica Cognitiva; Construgdo de
sentidos; Iconicidade.
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INTRODUCAO

A construg¢do de sentidos constitui uma dimensdo central de
qualquer lingua natural, uma vez que a atividade linguistica ndo se
reduz a associagdo mecanica entre formas e conteudos previamente
estabilizados. Nas linguas de sinais, essa questdo adquire particular
relevancia porque a produgdo e a percepcdo se organizam em
modalidade visuoespacial, mobilizando maos, bragos, tronco, cabeca,
expressoes faciais, direcdo do olhar, movimento e uso gramatical do
espago. Tais recursos nao representam ornamentos exteriores ao
sistema linguistico; integram a organizag¢do fonoldgica, morfoldgica,
sintatica, semantica ¢ discursiva e participam diretamente das
operagdes pelas quais os usudrios conceptualizam experiéncias,
selecionam perspectivas e negociam interpretagdes. A reflexdo sobre
sentido, portanto, exige considerar simultaneamente a estrutura
linguistica e os processos cognitivos que sustentam a percep¢ao, a
memoria, a categorizagdo, a inferéncia e a interagao.

O reconhecimento das linguas de sinais como sistemas
linguisticos complexos deslocou interpretacdes que as aproximavam
de codigos gestuais auxiliares ou de representagdes subordinadas as
linguas orais. A propria diversidade histdrica e cultural dessas linguas
evidencia sua autonomia. Nunes sintetiza essa questao ao afirmar que
“as linguas de sinais ndo sdo universais” (Nunes, 2019, p. 78). A

observacdo ¢ decisiva porque mostra que a visualidade ndo implica
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transparéncia automatica do significado. Ainda que determinados
sinais apresentem graus de iconicidade, sua compreensdo depende de
convengdes linguisticas, experiéncias corporais, conhecimentos
culturais e contextos de uso. Assim, a relacdo entre forma e sentido
pode ser motivada, mas ndo deixa de ser organizada por praticas
sociais e por padrdes proprios de cada comunidade linguistica.

A modalidade também interfere na maneira como relagdes
linguisticas se tornam perceptiveis. Xavier e Ferreira (2021, p. 350)
assinalam que as linguas de sinais sdo produzidas por movimentos das
maos, dos bragos, do tronco, da cabega ¢ dos musculos da face e sdo
percebidas predominantemente pela visdo. Os autores destacam,
ainda, a recorréncia de estruturas simultineas em diferentes niveis
gramaticais. Essa simultaneidade permite que informacgdes de
configuragdo de mao, localizacdo, movimento, orientagdo e
componentes ndo manuais sejam integradas em uma mesma unidade
temporal. Consequentemente, o estudo da construcdo de sentidos em
Libras ndo pode reproduzir, de modo automatico, modelos concebidos
para uma linearidade exclusivamente oral-auditiva; € necessario
observar como a organizagdo visuoespacial disponibiliza recursos
especificos para representar entidades, trajetorias, relagoes,
intensidades, perspectivas e avaliagdes.

A Linguistica Cognitiva oferece instrumentos produtivos para
essa discussdo porque concebe a linguagem em relacdo com
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capacidades cognitivas gerais € com a experiéncia corporea. Nunes
(2019, p. 81-82) aproxima o estudo das linguas de sinais de conceitos
como corporificagdo, esquemas imagéticos, metafora, metonimia e
iconicidade cognitiva. Sessa e Bernardo (2021, p. 180-185), por sua
vez, analisam processos cognitivos subjacentes a construgdo de
sentido de sinais adjetivos da Libras e mostram a relevancia de frames,
dominios e espagos mentais. Em conjunto, esses trabalhos permitem
compreender que o sentido ¢ construido em redes de relagdes
conceptuais:  experiéncias  sensorio-motoras,  conhecimentos
armazenados, padrdes culturais e pistas linguisticas sdo ativados e
reorganizados no uso efetivo da lingua.

Diante desse quadro, o problema que orienta este artigo pode
ser formulado nos seguintes termos: de que modo aspectos cognitivos
e linguisticos das linguas de sinais, especialmente da Libras,
participam da construcao de sentidos? O objetivo geral consiste em
analisar, a partir da bibliografia selecionada, as relagdes entre
modalidade visuoespacial, corporificacdo, iconicidade, processos
conceptuais, organizagdo fonético-fonolodgica, componentes nao
manuais e contexto discursivo. De modo articulado, busca-se discutir
como metaforas e metonimias conceptuais operam na sinalizacao;
compreender o papel de esquemas imagéticos, frames e espagos

mentais; examinar evidéncias de processamento lexical; e refletir
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sobre a reconstrucdo de sentidos em praticas de tradugdao e mediagao
bilingue.

Metodologicamente, desenvolve-se uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa e carater analitico-
interpretativo, tomando como corpus tedrico principal os estudos
disponibilizados pelo usudrio para a elaboracdo deste trabalho. A
selecdo privilegia pesquisas diretamente relacionadas a Linguistica
Cognitiva, a iconicidade, a metafora em Libras, a corporeidade, a
verbo-visualidade, a recuperagao lexical e a tradugdo. Nao se pretende
produzir generalizagdes experimentais sobre todas as linguas de sinais,
mas construir uma sintese argumentativa capaz de mostrar
convergéncias e especificidades entre diferentes perspectivas. O
referencial tedrico estd organizado em subse¢des que articulam
modalidade, cogni¢do, estrutura linguistica, discurso e traducdo; ao
final, as consideragdes retomam os principais resultados da analise
bibliografica e indicam suas implicagdes para a compreensdo das
linguas de sinais como sistemas de conceptualizagao e producao social

de sentidos.
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REFERENCIAL TEORICO

Linguas de sinais, modalidade visuoespacial e producio de

significados

A analise linguistica das linguas de sinais requer que a
modalidade seja tomada como propriedade constitutiva, € ndo como
simples diferenga de suporte. Nunes (2019, p. 78-80) observa que a
percepcao visual se manifesta no polo fonoldgico das linguas
visuoespaciais por meio de fendmenos que podem envolver
corporificacdo, metaforas, metonimias, esquemas imagéticos e
iconicidade. Isso significa que a forma linguistica sinalizada se
organiza no corpo € no espaco de modo sistematico. O ponto de
articulagdo, por exemplo, pode participar da motivagao conceptual de
determinados sinais: regides do corpo ndo s3ao necessariamente
escolhidas ao acaso, e relagdes entre localizacdo, experiéncia corporal
e significado podem se tornar recorrentes na organizagao lexical. Essa
regularidade, entretanto, ndo autoriza interpretar todo sinal como mera
imitagdo visual do referente, pois a iconicidade convive com
convencgodes e graus de arbitrariedade.

A descri¢do de Xavier e Ferreira (2021, p. 349-350) contribui
para delimitar esse problema no nivel morfologico. Ao examinarem
formagdes lexicais da Libras, os autores discutem o papel da

iconicidade na criagdo de sinais € demonstram que a modalidade
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gestual-visual favorece processos de formagdo em que diferentes
componentes podem se combinar simultaneamente. Em vez de
compreender a palavra sinalizada apenas como sequéncia equivalente
a uma palavra oral, ¢ mais adequado trata-la como unidade estruturada
por parametros que podem se articular ao mesmo tempo. Essa
arquitetura abre possibilidades para que relagdes espaciais, formas de
objetos, movimentos e agdes sejam parcialmente recrutados na
configuracdo do sinal, sem que a lingua deixe de possuir regras de
selecao, contraste e combinacao.

A construgdo de sentido emerge justamente do encontro entre
essas propriedades estruturais e os conhecimentos mobilizados pelos
usuarios. Um movimento ascendente, uma mudanga de orientagao ou
uma expressdo facial ndo carregam, isoladamente, um significado
universal. Seu valor resulta do modo como participam de uma unidade
linguistica e de um contexto discursivo. Morais et al. (2022, p. 166-
169) defendem que a investigacdo da Libras precisa partir de sua
propria estrutura e mostram que elementos faciais podem integrar a
producdo de efeitos de sentido. A observagdao ¢ metodologicamente
importante porque evita dois extremos: de um lado, reduzir a lingua
sinalizada a gesto espontaneo; de outro, desconsiderar que corpo e

visualidade sdo recursos gramaticais e discursivos legitimos.

103



Linguistica Cognitiva, corporificacio e experiéncia

A Linguistica Cognitiva parte do pressuposto de que
linguagem, percepcdo, memoria, categorizacdo e experiéncia nao
constituem modulos completamente isolados. No estudo das linguas
de sinais, essa perspectiva encontra terreno especialmente produtivo
porque a materialidade corporal ¢ visivel no proprio ato linguistico.
Nunes (2019, p. 81) relaciona a corporificagdo a maneira como
experiéncias do corpo participam da conceptualizacdo. Sessa e
Bernardo (2021, p. 183-185) ampliam essa discussao ao destacar que
conhecimento e significado se organizam por estruturas conceptuais
que resultam da interagdo do individuo com o ambiente e com a vida
social. Em consequéncia, falar de corpo na Libras nao significa reduzir
a lingua ao bioldgico; significa reconhecer que experiéncias sensorio-
motoras sdo culturalmente elaboradas e linguisticamente estruturadas.

A nogdo de corporificacdo ajuda a explicar por que certas
regides do corpo e certos padrdes de movimento podem ser recrutados
na produg¢do de conceitos. Nunes (2019, p. 81) exemplifica que sinais
relacionados a acdes como pensar, lembrar, aprender e esquecer
podem ocorrer proximos a testa, enquanto outros se vinculam a
diferentes regides corporais. A importancia do exemplo estd menos na
busca de uma correspondéncia natural absoluta e mais na identificacao
de motivagdes conceptuais recorrentes. O corpo funciona como

dominio de experiéncia disponivel para organizar categorias e
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inferéncias; ao longo do uso, essas relagdes podem se estabilizar
convencionalmente na lingua, sofrer mudancas e coexistir com

padrdes menos transparentes.

E comum nas linguas que os polos seméntico e
fonologico de uma estrutura simbolica estejam em
regides distantes do espago conceitual. A palavra falada
para o som de bola, por exemplo, tem pouco em comum
com o significado de bola. Essa grande distancia no
espago conceitual, resultante da distancia entre os polos
semantico e fonoldgico, ¢ a base da arbitrariedade do
signo. Entretanto, quando os polos fonologico e
semantico de sinais residem na mesma regido do espago
conceitual, a arbitrariedade é reduzida. Por isso, na
Libras, o sinal BOLA ¢ iconico, tendo em vista que o
formato das mdos no polo fonologico representa o
formato de uma bola, trazendo, assim, o conceito desse
objeto - polo seméantico. Um dos motivos da
contribui¢do da representacdo iconica nas linguas de
sinais € que a parte fonologica dos sinais envolve as
maos, 0 movimento no espago ¢ a interagdo com outros
objetos. Dessa forma, as concep¢des de objetos e
eventos podem ser iconicamente representadas. (Nunes,
2019, p. 82).

Silva e Machado (2025, p. 93-104) aproximam essa discussao
do campo da traducao ao afirmar que o corpo do intérprete participa
da propria constru¢do do sentido. Em exemplos analisados pelos
autores, intensidade, direcdo e qualidade de uma cena podem ser
reconstruidas por expressdes faciais e movimentos que reforcam
visualmente determinado contetido. O valor dessa andlise para o
presente artigo reside na demonstragdo de que a corporeidade ¢

simultaneamente linguistica e interpretativa: o corpo ndo apenas
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executa sinais previamente definidos, mas organiza perspectivas,
saliéncias e efeitos expressivos. A produ¢do de sentido depende de
decisdes sobre como espacializar relagdes, como representar
trajetdrias e como combinar componentes manuais € ndo manuais.
Ribeiro (2021, p. 200-203) também associa cogni¢ao € corpo
ao discutir tradugdo visuo-corporea-espacial. A autora destaca que a
compreensdo mobiliza estruturas disponiveis na memoria,
conhecimento perceptivo e processos de simulagdo. Ao serem ativados
em uma situacdo comunicativa, esses recursos permitem antecipar
cenarios, organizar relagdes e construir representagdes coerentes. Em
linguas de sinais, essa dimensao se articula de modo direto ao espago
de sinalizacdo, no qual entidades e acontecimentos podem ser
localizados, retomados e relacionados. A cogni¢do, portanto, nao
funciona como etapa invisivel completamente separada da forma: suas
operagdes deixam marcas nas escolhas de perspectiva e na

organizagdo espacial da expressao.

Iconicidade cognitiva e relaciio entre forma e significado

A iconicidade ocupa posi¢ao central nos estudos sobre linguas
de sinais, mas sua interpretacdo requer cautela. Uma leitura superficial
poderia pressupor que sinais icOnicos sdo autoexplicativos e
universalmente compreensiveis. Os dados reunidos por Nunes (2019,
p. 77-86) apontam em sentido diferente: ao comparar sinais
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correspondentes a APRENDER e ESQUECER em diferentes linguas
de sinais, a autora investiga relagdes iconicas motivadas por processos
linguistico-cognitivos e identifica padroes de corporificacao,
metafora, metonimia e esquemas imagéticos. A comparacao mostra
que a experiéncia humana pode oferecer bases semelhantes para
conceptualizagdo, sem produzir necessariamente formas idénticas em
todas as linguas.

Na abordagem da iconicidade cognitiva, o foco desloca-se da
semelhanga puramente perceptivel entre sinal e referente para a
proximidade entre polos de uma estrutura simbdlica. Sessa e Bernardo
(2021, p. 185) retomam esse principio ao explicar que, quanto maior a
proximidade entre polo fonoldgico e polo semantico no espago
conceptual, maior tende a ser o grau de iconicidade; quando a distancia
aumenta, cresce a arbitrariedade. A vantagem dessa formulagdo ¢
admitir um continuo, € ndo uma oposi¢do rigida. Um sinal pode
apresentar componentes fortemente motivados e, a0 mesmo tempo,
conter aspectos convencionais cuja interpretacdo depende de
conhecimento linguistico especifico.

Outra estrutura conceptual ativada na construgdo de
sentido sdo os espagos mentais, estruturas conceptuais
menos esquematicas que funcionam operadores do
processamento discursivo, ou seja, o espago da
conceptualizagdo, em que estariam operando

informagdes contextuais e linguisticas. Os espacos
mentais sdo mais especificos que frames e dominios,
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porque organizam e ativam material conceptual
processado na memoria de trabalho, enquanto os dois
ultimos organizam e estruturam conteiidos conceptuais
armazenados na memoria de longo prazo. Mesmo
quando abordamos os sentidos adjetivais dos sinais da
Libras descontextualizados, espacos mentais so
ativados, ao pensarmos nos conceitos que expressam,
visto que funcionam como base para ativacdo de
frames/dominios e esquemas imagéticos, apesar do
contexto menos especificado em uma abordagem
lexical. (Sessa; Bernardo, 2021, p. 184).

Xavier e Ferreira (2021, p. 349-382) mostram que a
iconicidade também participa de processos de formagao lexical. A
analise de formagdes da Libras inclui sinais toponimicos, termos
técnicos e outros mecanismos de composi¢ao, apontando que aspectos
iconicos podem contribuir para a criacdo de novas unidades. Esse dado
¢ relevante para a produtividade lexical: a visualidade disponibiliza
estratégias de motivacdo que podem favorecer a criagdo e a
memorizagdo, mas os produtos resultantes passam a integrar o sistema
e estdo sujeitos a varia¢do, convencionalizagdo e mudanca. Logo, uma
abordagem cognitivo-linguistica precisa articular motivagao

perceptual e organizagdo gramatical, sem reduzir uma a outra.

Metafora, metonimia, esquemas imagéticos, frames e espacos
mentais

A metafora conceptual constitui outro eixo importante da

construcdo de sentidos. Em vez de ser tratada apenas como figura
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estilistica, ela ¢ compreendida como operacao por meio da qual um
dominio de experiéncia contribui para conceptualizar outro. Sessa e
Bernardo (2021, p. 184) retomam a formulagdo segundo a qual a
metafora envolve compreender e experienciar uma coisa em termos de
outra, enfatizando que essa relacdo se articula a frames, dominios,
esquemas imagéticos e espagos mentais. Nas linguas de sinais,
projecdes metaforicas podem aparecer combinadas a movimentos,
localizagdes e expressdes nao manuais, fazendo com que aspectos
corporais € espaciais participem da propria estruturagao do conceito.
Os esquemas imagéticos funcionam como padrdes altamente
esquematicos derivados de recorréncias sensério-motoras. Sessa ¢
Bernardo (2021, p. 183) descrevem-nos como estruturas que capturam
contornos da experiéncia e integram informacdes de maultiplas
modalidades. Em Libras, esquemas como CONTEINER, CAMINHO,
ESCALA, FORCA, CHEIO-VAZIO e PARTE-TODO podem oferecer
bases para organizar relacdes abstratas. Nunes (2019, p. 81)
exemplifica essa operagdo ao relacionar movimentos para cima e para
baixo a esquemas escalares. O ponto relevante nao € supor uma
equivaléncia fixa entre diregdo e valor, mas reconhecer que
experiéncias recorrentes de orientacdo espacial podem ser recrutadas
como recursos de conceptualizacao.
As metonimias conceptuais, por sua vez, operam por relagdes
de contiguidade dentro de um dominio conceptual. Nunes (2019, p.
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81) exemplifica o processo com o sinal CASA, no qual a representagao
do telhado pode funcionar como gatilho para a conceptualizagdo do
todo, configurando uma relacdo do tipo TELHADO POR CASA.
Sessa e Bernardo (2021, p. 189-195) identificam projecdes
metonimicas em sinais relacionados a emogdes, envolvendo expressao
ndo manual, intensidade e dire¢do de movimento, contato ¢ contengao.
Esses casos mostram que componentes visiveis da sinalizacdo podem
destacar partes salientes de uma experiéncia e direcionar a atencgao
para contetidos mais amplos.

A andlise do sinal VENCER realizada por Alexandre, Sousa
Junior e Nascimento (2020, p. 128-145) oferece um exemplo
especifico da interacdo entre iconicidade e metafora. Os autores
investigam usos do sinal em diferentes contextos comunicativos e
identificam a metafora COMPETICAO E CORRIDA, associada a um
duplo mapeamento: um mapeamento iconico, relacionado a forma do
sinal, e outro metaforico, relacionado ao significado conceptual.
Foram descritos diferentes contextos, como jogos, elei¢oes,
discussoes, superagdo e outras situacoes, revelando que uma mesma
forma pode participar de extensdes semanticas diversas sem perder
completamente sua sistematicidade.

Frames e dominios complementam essa explicagdo ao
representarem estruturas de conhecimento que tornam um conceito

inteligivel em relacdo a outros. Sessa e Bernardo (2021, p. 183-184)
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ressaltam que compreender um elemento de um frame pressupde
ativar uma estrutura maior de conceitos relacionados. Em situagdes
concretas de sinalizacdo, a identificagdo do género discursivo, dos
participantes ¢ do tema contribui para selecionar o frame pertinente.
Um mesmo movimento ou uma mesma configuragdo de mao pode
participar de constru¢des diferentes, e a interpretagdo adequada
depende das relagdes que se tornam salientes naquele contexto. A
constru¢do de sentidos, portanto, ¢ seletiva: entre multiplas
informagdes disponiveis, o sistema cognitivo destaca aqueles
relevantes para o cenario em curso.

Os espacos mentais permitem compreender a atualizagdo
dindmica dessas estruturas durante o discurso. Conforme Sessa e
Bernardo (2021, p. 184), eles operam no processamento discursivo e
articulam informagdes contextuais e linguisticas na memoria de
trabalho. Ribeiro (2021, p. 200) aproxima essa no¢ao da integracao
conceptual e afirma que relagdes entre dominios podem gerar novos
sentidos a partir de estimulos do processo comunicativo. Em linguas
de sinais, o espaco de sinalizacdo pode fornecer suporte perceptivel
para algumas dessas operacdes, permitindo estabelecer referentes,
contrastes, deslocamentos e perspectivas. E importante, contudo,
distinguir o espaco fisico da teoria dos espagos mentais: o primeiro é
recurso material da lingua; os segundos sdo construcdes cognitivas
mobilizadas na conceptualizagao.
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Verbo-visualidade, expressées nio manuais e contexto discursivo

A construcdo de sentidos em Libras ndo depende somente dos
componentes manuais. Expressdes faciais, movimentos da cabeca,
postura corporal, boca e dire¢do do olhar podem desempenhar fungdes
fonoldgicas, morfossintaticas, discursivas e pragmaticas. Morais et al.
(2022, p. 166-176) examinam especificamente expressdes de boca em
texto académico sinalizado e mostram que os efeitos de satisfagdo e
insatisfacdo se realizam em contexto socio-discursivo. A pesquisa
enfatiza que determinados elementos visiveis ndo devem ser
interpretados fora da situa¢do enunciativa, porque seu valor depende
da intencdo comunicativa e da articulacio com os demais
componentes do enunciado.

A nogao de verbo-visualidade ¢ relevante porque permite tratar
o texto sinalizado como unidade cuja compreensdo emerge da
integracdo de dimensdes que, em outras modalidades, poderiam ser
analisadas separadamente. Morais et al. (2022, p. 168-169) sustentam
que o sentido nao estd preso a uma estrutura fixa e que o contexto de
producao condiciona a interpretagdo. Na analise apresentada pelos
autores, a expressdo de boca pode acrescentar valoragdo, simpatia,
duvida ou outros efeitos ao sinal, sem necessariamente constituir um
morfema lexical autonomo. Assim, a mesma configuragdo manual
pode participar de enunciados com nuances diferentes quando
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combinada a componentes nado manuais € a objetivos discursivos
distintos.

A escrita de sinais aparece, nesse debate, como recurso de
registro ¢ andlise da materialidade linguistica. Ao discutir a
possibilidade de registrar estruturas visuais, Morais et al. (2022, p.
167) recuperam uma formulacao sobre as fungdes da escrita em lingua
de sinais. Em citagdo de citagdo, registra-se que ela ¢ “uma forma
grafica que esta apta a assegurar as fungdes da escrita, da possibilidade
de distanciamento da lingua, passando pelo armazenamento e
transmissdo de informacao” (Boutora, 2003, p. 95 apud Stumpf, 2005,
p. 96). O interesse dessa passagem, no presente artigo, estd em
destacar que a documentacdo grafica pode favorecer a reflexdo
metalinguistica sobre parametros e efeitos de sentido, ainda que ndo

substitua a observagao do texto sinalizado em video e em contexto.

Recuperacio lexical e organizacao fonético-fonologica

O estudo da recuperacdo lexical acrescenta evidéncias
importantes sobre a arquitetura linguistica e cognitiva da Libras.
Arnone e Barbosa (2022, p. 20-34) investigaram o fenomeno “ponta
dos dedos” em adultos surdos usuarios de Libras, tomando como
referéncia o conhecido fendmeno “ponta da lingua” das linguas orais.
Os participantes receberam estimulos visuais e deveriam produzir
sinais correspondentes a nomes proprios. Em algumas ocorréncias,
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demonstravam conhecer o item lexical, mas ndo conseguiam recuperar
imediatamente sua forma completa. Esse tipo de ocorréncia permite
observar, em tempo real, quais informac¢des permanecem acessiveis e
quais apresentam atraso no processamento.

Os resultados descritos pelos autores mostram que, entre 2.346
estimulos, ocorreram 20 casos identificados como fendmeno “ponta
dos dedos”, equivalentes a 0,9% do total; 13 dos 34 participantes
apresentaram ao menos uma ocorréncia (Arnone; Barbosa, 2022, p.
26). A baixa frequéncia nao diminui o valor analitico do fendmeno,
porque sua ocorréncia ¢ naturalmente ocasional. Mais importante € o
padrdo de recuperagdo parcial: em todos os casos, a0 menos um
aspecto fonético-fonologico do sinal foi recuperado, e em 95% das
ocorréncias apareceram dois ou mais pardmetros (Arnone; Barbosa,
2022, p. 27). Esses dados demonstram que o acesso lexical pode
preservar partes da forma enquanto o item completo ainda ndo esta
disponivel.

A distribuicdo dos parametros recuperados também oferece
pistas sobre a organizagdo fonoldgica. Arnone e Barbosa (2022, p. 27-
29) relatam percentuais diferenciados para nimero de maos, espaco
geral, localizagdo, configuragdo de mao, orientacdo e movimento. O
movimento foi o pardmetro menos recuperado, enquanto localizagao,
configuracdo de mao e orientagdo apresentaram comportamento que
levou os autores a discutir sua participagdo no segmento inicial da
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estrutura do sinal. A andlise refor¢a que a forma sinalizada nao ¢ um
bloco indivisivel: seus componentes podem ter estatutos diferenciados
no processamento e podem ser parcialmente acessados durante uma
falha momentanea de recuperagao.
A ocorréncia do fenomeno “ponta dos dedos” confirma
o processamento da recuperagdo lexical em dois
estagios: de codificacdo semantica e codificagdo
fonologica [...], pois no momento do TOF, o individuo
¢ capaz de recuperar informagdes semanticas do sinal,
porém encontra problemas no processamento do
lexema, isto €, na sua codificacdo fonologica. Por isso,
no momento do TOF, ¢ possivel recuperar algum ou
alguns aspectos fonético-fonologicos do sinal em TOF,
mas o0 processamento completo ndo ocorre, ou demora
para acontecer. [...] Desse modo, foi possivel observar a
ocorréncia do fenomeno “ponta dos dedos” na Libras e
analisar a recuperagdo lexical da lingua de sinais pura e

minimamente mediada por uma lingua oral. (Arnone;
Barbosa, 2022, p. 29).

Nesse ponto, a articulagdo entre abordagens cognitivas e
fonologicas torna-se especialmente produtiva. A Linguistica Cognitiva
explica como significados sdo construidos mediante experiéncias,
categorias e redes conceptuais; a investigacao fonoldgica mostra como
esses significados precisam ser codificados em formas especificas
para serem produzidos e reconhecidos. A construgdo de sentidos nao
prescinde da forma. Sem os contrastes entre configuragao, localizagao,
movimento, orientagdo e componentes nao manuais, ndo haveria

sistema compartilhado capaz de estabilizar distingdes e possibilitar
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interpretagdo. A cognicdo, portanto, opera sobre € com estruturas

linguisticas, e ndo em lugar delas.

Traducao, interpretacio e reconstrucio de sentidos

A traducdo entre portugués e Libras constitui um campo
privilegiado para observar a construcdo de sentidos porque torna
explicita a impossibilidade de equivaléncia palavra por palavra.
Sistemas de modalidades diferentes organizam informacdo de
maneiras proprias, e o tradutor-intérprete precisa reconstruir relagdes
conceptuais, discursivas e pragmaticas na lingua-alvo. Ribeiro (2021,
p. 191-210) aproxima os estudos da tradug@o da Linguistica Cognitiva
e propoe compreender a atuagao do profissional como processo visuo-
corporeo-espacial, no qual percep¢do, memoria, frames, simulagdo e
experiéncia corporal participam das escolhas.

A integracdo conceptual ¢ um dos mecanismos destacados
nesse processo. Ribeiro (2021, p. 200) assinala que dominios e
estruturas de conhecimento podem ser relacionados para produzir
novos significados a partir de estimulos comunicativos. Em uma
interpretagdo simultanea, o profissional precisa compreender a
mensagem, selecionar informacgdes relevantes, antecipar possiveis
desenvolvimentos do discurso e construir uma forma compativel com
a organizacdo da Libras. Essa atividade ndo se resume a busca de um
item lexical correspondente; exige a manuten¢do de referentes, a
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configuragdo do espaco, a escolha de perspectivas e a combinagdo de

sinais com expressdes ndo manuais.
A corporalidade, mente corporea, lingua corporificada,
sdo termos para a mesma definicdo: que a lingua se
constrdi em inputs e outputs linguisticos nas relagdes
espaciais que nosso cérebro ¢ capaz de promover a
partir de nossas experiéncias visuais; que o0 movimento
corporal revela reagdes a partir de relagdes de sentido
produzidas no ambiente; ¢ que os conceitos aspectuais
produzidos em simulagdes neurais do movimento

revelam a estrutura de nossas agdes produzidas
cognitivamente (Ribeiro, 2021, p. 203).

Silva e Machado (2025, p. 93-104) aprofundam essa discussao
ao analisar corporeidade e transcriacdo. Os autores sustentam que a
tradugdo literal pode ndo transmitir integralmente o sentido quando
desconsidera recursos estéticos, corporais e espaciais da Libras. No
exemplo de “muita chuva”, discutido no artigo, expressoes faciais e
movimentos repetidos colaboram para representar intensidade e
dire¢do, produzindo uma reconstru¢do sensorial do conteudo. A
analise mostra que o significado tradutorio ndo estd apenas no item
lexical CHUVA, mas na composicdo de parametros e escolhas
expressivas que constroem a cena para o publico sinalizante.

Albres, Silva e Santos (2021, p. 49-53) chegam a conclusao
convergente ao analisar a revisdo de tradug¢do de portugués para
Libras. A revisdo ndo se limita a detectar equivaléncias formalmente

corretas; envolve avaliar efeitos de sentido, adequagdo ao texto de
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chegada e opcdes possiveis dentro de uma zona de escolhas. Essa
compreensdo ¢ coerente com uma concepgao dialdgica de linguagem,
na qual significados ndo existem totalmente separados dos sujeitos e
das situagdes de circulagdo. Revisar uma traducgao significa, portanto,
reexaminar a forma como relacdes discursivas foram reconstruidas e
se a versdo em Libras produz um texto coerente para seu publico.

A tradugdo também evidencia o papel da memoria de longo
prazo e dos frames. Ribeiro (2021, p. 201-202) observa que reconhecer
o tipo de texto € o cendrio enunciativo permite antecipar expectativas
sobre a sequéncia discursiva e orientar decisdes rapidas. Um tradutor
que identifica um discurso académico, uma narrativa ou um texto
instrucional ativo conhecimentos distintos sobre estrutura, papéis e
propositos. Esses conhecimentos funcionam como molduras que
ajudam a interpretar unidades locais. Na Libras, a representacao
espacial desses cendrios pode se tornar visivel na distribuicdo de
referentes e na alternincia de perspectivas, mostrando como operagdes

cognitivas abstratas se articulam a recursos materiais da lingua.

Visualidade, mediacao bilingue e circulacio social dos sentidos
A construgdo de sentidos nao se encerra na produc¢ao individual

do enunciado; ela se realiza na circulagdo social da lingua. Em
contextos educacionais bilingues, essa dimensdo se torna visivel

porque estudantes surdos transitam entre Libras e portugués escrito,
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mobilizando repertérios distintos e estratégias de mediagao. Oliveira
e Codendey (2025, p. 73-80) relatam uma experiéncia em que cartuns,
imagens e outros recursos multimodais funcionaram como
disparadores para a interpretacao, articulando o contexto visual a
Libras e ao portugués. O estudo mostra que a visualidade pode
organizar pontes de compreensdo quando estd inserida em praticas
discursivas significativas, e nao quando ¢ utilizada como mero adorno
ilustrativo.

Portanto, os aspectos cognitivos e linguisticos analisados ao
longo deste referencial tém consequéncias para praticas sociais.
Compreender corporificagdo, iconicidade, metafora, processamento
lexical e verbo-visualidade permite interpretar a Libras como sistema
capaz de produzir conhecimento, argumentagdo, narrativas e textos
especializados. A visualidade ndo limita a abstrag¢do; oferece recursos
proprios para conceptualiza-la. A experiéncia corporal ndo substitui a
gramatica; participa de sua motivagdo e de seu uso. O contexto ndo
dissolve o significado; seleciona e atualiza possibilidades construidas
historicamente pela comunidade. E nessa articulagio que a lingua de

sinais se configura como espago de produc¢ao e negociacao de sentidos.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permite concluir que a construcao de
sentidos nas linguas de sinais resulta da interagdo entre propriedades
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linguisticas especificas da modalidade visuoespacial e mecanismos
cognitivos gerais de conceptualizagdo. Os estudos examinados
convergem na rejei¢ao de duas redugdes: a primeira considera a lingua
sinalizada simples conjunto de gestos transparentes; a segunda tenta
descrevé-la exclusivamente por categorias transplantadas das linguas
orais. A Libras apresenta estrutura propria, organizada por parametros
manuais € ndo manuais, processos de formacdo lexical, relagdes
semanticas e recursos discursivos. Ao mesmo tempo, seus usuarios
mobilizam memoria, categorizagdo, inferéncia, frames, espacos
mentais e experiéncias corporificadas para produzir e interpretar
enunciados.

A iconicidade, igualmente, deve ser compreendida em termos
graduais e cognitivos. Nunes (2019), Xavier e Ferreira (2021) e Sessa
e Bernardo (2021) mostram que a proximidade entre forma e
significado pode favorecer relacdes motivadas sem eliminar a
arbitrariedade. A iconicidade participa da formagdo de sinais, da
organizagdo lexical e da interpretagdo, mas € processada dentro de
redes conceptuais e convencdes linguisticas. Esse resultado ¢
particularmente importante para evitar a falsa ideia de que um sinal
iconico seria universal ou dispensaria aprendizagem. A compreensao
depende do reconhecimento de padrdes compartilhados e da

integracao do sinal ao contexto.
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Metaforas, metonimias, esquemas imagéticos, frames e
espacos mentais oferecem uma explicacdo integrada para extensoes de
sentido e operagdes inferenciais. A analise de VENCER realizada por
Alexandre, Sousa Junior e Nascimento (2020) evidencia que um
mesmo sinal pode participar de diferentes contextos metaforicos
mediante relagdes sistematicas. Sessa e Bernardo (2021) demonstram
que sinais relacionados a emogdes podem mobilizar padrdes espaciais,
corporais € ndo manuais associados a projecdes conceptuais. Esses
achados indicam que a abstragdo em Libras nao ¢ menor em razao da
modalidade visual; ao contrario, a lingua dispde de recursos
complexos para organizar conceitos abstratos a partir de experiéncias
perceptivas e culturais.

Os dados de Arnone e Barbosa (2022) acrescentam evidéncias
sobre o processamento da linguagem. O fendmeno “ponta dos dedos”
mostra que um usuario pode recuperar informag¢do semantica e apenas
parte da configuracdo fonético-fonoldgica do sinal, revelando estagios
diferenciados de acesso lexical. Esse resultado confirma a necessidade
de distinguir niveis de representagdo sem separa-los de maneira
absoluta. Construir sentido exige acesso ao conteudo conceptual, mas
comunicar esse contetdo depende de uma forma linguistica
organizada e reconhecivel. A modalidade sinalizada apresenta,
portanto, processos de codificacdo lexical complexos e passiveis de

investigacao experimental em seus proprios termos.
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Em resposta ao problema proposto, pode-se afirmar que
aspectos cognitivos e linguisticos participam inseparavelmente da
constru¢ao de sentidos nas linguas de sinais. A forma visuoespacial
fornece recursos especificos de codificagdo; a cognicdo organiza
experiéncias e conhecimentos; € o contexto social seleciona, atualiza
e negocia interpretagdes. O significado emerge dessa rede, ndo de um
unico componente. Como agenda de pesquisa, mostram-se relevantes
estudos com corpora ampliados de Libras, investigacdes
experimentais sobre processamento, analises comparativas entre
diferentes linguas de sinais e trabalhos que examinem géneros
académicos, literarios e digitais. Tais caminhos podem aprofundar a
compreensdo da relacdo entre modalidade, cognicdo e uso e contribuir
para uma descri¢do linguistica cada vez mais fundamentada das
linguas de sinais.

Como limite, a sintese aqui realizada concentra-se
majoritariamente em pesquisas sobre a Libras e em estudos que
focalizam fendmenos especificos, como iconicidade, metafora,
expressoes nao manuais, recuperagdo lexical e traducdo. Essa
delimitagdo impede extrapolar automaticamente as conclusdes para
todas as linguas de sinais e para todos os géneros discursivos. Ainda
assim, a diversidade dos materiais analisados permite reconhecer um
principio consistente: a producdo de sentidos depende da articulagdo
entre forma linguistica, experiéncia, processamento cognitivo e
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contexto de interacdo. A continuidade das pesquisas pode explorar
corpora naturais mais extensos, comparar sinalizantes de diferentes
regides e geragdes, investigar variagdo lexical e discursiva e examinar,
com métodos experimentais € corpus-based, como pistas manuais e
ndo manuais sdo integradas durante a compreensdo. Também se
mostra pertinente ampliar a participagdo de pesquisadores surdos na
formulagdo de categorias analiticas ¢ na interpretagdo dos dados, de
modo que a descri¢do linguistica dialogue com experiéncias de uso
efetivo da lingua e fortalega abordagens que tomem a Libras como

objeto autonomo de investigagdo cientifica.
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CAPITULO 5
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d
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RESUMO: Este artigo analisa as metaforas conceptuais e os esquemas imagéticos
na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) a partir dos pressupostos da Linguistica
Cognitiva. O estudo, de natureza bibliografica e qualitativa, articula pesquisas sobre
corporificacdo, conceptualizagdo, iconicidade cognitiva, metafora, metonimia e
organizacao visoespacial dos sinais. Discute-se como experiéncias sensorio-motoras
e culturais estruturam dominios conceptuais ¢ motivam relagdes como BOM E
PARA CIMA, RUIM E PARA BAIXO, TEMPO E MOVIMENTO, TEMPO E
CICLO ¢ CORPO E CONTEINER. Também sio examinados os esquemas
ESCALA, PERCURSO, CICLO, CONTEINER, FORCA ¢ FONTE-CAMINHO-
META, associados a parametros fonologicos e a construgdo do sentido em Libras.
Os resultados da literatura indicam que a iconicidade ndo corresponde a simples
imitagdo visual, mas participa de processos cognitivos convencionalizados e
culturalmente situados. Conclui-se que a abordagem cognitiva amplia a descri¢ao
linguistica da Libras e favorece sua compreensdo metalinguistica, educacional,
lexical e cultural em diferentes contextos de uso e de ensino bilingue.

Palavras-chave: Libras; Linguistica Cognitiva; Metafora conceptual; Esquemas
imaggéticos.
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INTRODUCAO

A investigagdo das metaforas nas linguas de sinais ocupa uma
posicao particularmente produtiva no interior da Linguistica Cognitiva
porque permite observar, em uma modalidade visoespacial, a relagao
entre experiéncia corporal, organizagdo conceptual e forma
linguistica. Na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), as maos, o corpo,
o espaco de sinalizagdo, a orientagdo € 0 movimento ndo constituem
simples suportes externos do significado: participam da estruturacao
de relagdes semanticas que podem tornar perceptiveis mapeamentos
entre dominios, trajetorias, oposi¢des escalares e relagdes de
conten¢do. Nunes (2019b, p. 30-31) mostra que a analise de sinais da
Libras a luz da Teoria da Metafora Conceptual e dos esquemas
imagéticos possibilita investigar como processos linguistico-
cognitivos se manifestam no polo fonoloégico dos sinais e colaboram
para a produgdo de sentido.

Essa perspectiva desloca a metafora de uma compreensao
restrita & ornamentacao literaria. No campo cognitivo, ela ¢ examinada
como mecanismo de conceptualizacdo por meio do qual experiéncias
mais abstratas podem ser organizadas em relagdo a dominios mais
concretos. Ao comparar linguas de modalidades distintas, Pereira,
Aguiar e Santos (2018, p. 113-114) destacam que a metafora participa
da formagao dos sistemas conceptuais e atravessa praticas cotidianas

de linguagem, pensamento e a¢do. Assim, a presen¢a de metaforas na
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Libras nao constitui uma adaptagdo secundaria de recursos proprios
das linguas orais, mas uma possibilidade inerente a atividade cognitiva
e linguistica dos sinalizantes, realizada segundo recursos proprios da
modalidade visual-gestual.

A iconicidade, nesse quadro, precisa ser tratada com cautela. A
proximidade aparente entre a forma de um sinal e aspectos de seu
referente ndo autoriza reduzir a Libras a uma representacao mimética
do mundo. Capovilla e Martins (2020, p. 270) definem que “um sinal
¢ considerado iconico quando o significado que ele representa inspira
a sua forma”, mas os proprios resultados de sua pesquisa demonstram
que a relacdo entre forma e significado ndo implica transparéncia
automatica: entre 201 sinais avaliados, apenas 24 tiveram o
significado adivinhado pelos participantes, embora muitos outros
tenham sido considerados admissiveis depois de seu significado ser
informado (Capovilla; Martins, 2020, p. 274-275). A iconicidade,
portanto, envolve selecdo, convencionalizagdo e conhecimento
linguistico.

O problema que orienta este artigo pode ser formulado da
seguinte maneira: de que modo as metaforas conceptuais e o0s
esquemas imagéticos contribuem para a constru¢do de sentidos na
Libras quando analisados sob os pressupostos da Linguistica
Cognitiva? A questdo exige articular diferentes niveis. Em primeiro
lugar, ¢ preciso compreender a relagdo entre corpo, mente, experiéncia
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e conceptualizacdo. Em segundo, importa examinar como dominios-
fonte e dominios-alvo se conectam metaforicamente. Em terceiro,
deve-se observar como esquemas imagéticos se relacionam com
parametros visoespaciais da Libras e com diferentes formas de
iconicidade. Por fim, € necessario considerar que a produgdo de
sentido se realiza em contextos culturais e discursivos especificos.

O objetivo geral consiste em analisar, com base em produgao
cientifica selecionada, as relagdes entre metaforas conceptuais,
esquemas imagéticos e construcdo do sentido na Libras. De modo
articulado, busca-se: discutir os fundamentos da Linguistica Cognitiva
mobilizados nos estudos de linguas de sinais; caracterizar metafora
conceptual, corporificagdo, esquemas imagéticos e iconicidade
cognitiva; examinar exemplos de esquemas como CICLO, ESCALA,
PERCURSO, CONTEINER, FORCA ¢ FONTE-CAMINHO-META;
relacionar esses esquemas a metaforas identificadas em sinais da
Libras; e apontar implicacdes para descri¢do linguistica, criagdo
lexical, produgdo literaria e processos de ensino-aprendizagem.

O percurso adotado ¢ bibliografico, qualitativo e de carater
analitico-interpretativo. O corpus de discussdo ¢ constituido por
estudos brasileiros sobre Libras e Linguistica Cognitiva
disponibilizados pelo autor para esta pesquisa. Entre eles, incluem-se
analises de orientagdo fonoldgica e esquemas imagéticos (Nunes,
2019b), semiose corporal e CONTEINER (Floréncio; Milani, 2022),
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adjetivos de emocdo (Sessa; Bernardo, 2021), sinais icOnicos
metaforizados (Santos, 2017), metafora no ensino de portugués e
Libras (Nunes, 2018), sinais religiosos e cultura (Nunes; Bernardo,
2019), construgao metaforica e metonimica de signos (Unternbdumen
et al., 2017), literatura surda (Murta; Sales; Silva, 2023), iconicidade
sintatica (Jeremias, 2018), iconicidade lexical (Capovilla; Martins,
2020), criagdo de termos técnicos (Xavier; Santos, 2016) e
estruturacao cognitiva da agdo (Aratjo ef al., 2026).

A relevancia da discussdo decorre tanto de sua contribui¢ao
descritiva quanto de seus desdobramentos pedagogicos. Nunes (2018,
p. 152-153) demonstra que o estudo de metaforas e esquemas
imagéticos pode favorecer a compreensdo visual de fendmenos
linguisticos e o desenvolvimento de saber metalinguistico em préaticas
de ensino de portugués para estudantes surdos. De forma convergente,
Araujo et al. (2026, p. 113-115) defendem que a representagao da agao
em Libras evidencia a articulagdo entre experiéncia corporal,
movimento, orientagdo e esquemas imagéticos, permitindo
compreender a lingua como sistema simbolico de base cognitiva.
Estudar esses mecanismos, portanto, contribui para afastar leituras
deficitarias da Libras e para reconhecer sua complexidade semantico-

conceptual.

REFERENCIAL TEORICO
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Linguistica Cognitiva, conceptualizacio e corporificacao
A Linguistica Cognitiva compreende a linguagem em

associacao com capacidades cognitivas gerais € com a experiéncia dos
sujeitos. Em vez de isolar o significado em um componente autébnomo,
essa abordagem enfatiza os processos de conceptualizagdo,
categorizagao e construgdao de sentidos. Nunes e Bernardo (2019, p.
114-115) destacam que o significado pode ser entendido como
constru¢do mental vinculada tanto as formas linguisticas quanto aos
conhecimentos compartilhados e ao contexto comunicativo. Essa
concepgdo ¢ especialmente fecunda para a Libras, porque a
modalidade visoespacial evidencia relagdes entre agdo corporal,
percepgao, localizagdo e organizac¢ao do espago de sinalizacao.

Santos (2017, p. 420-421) situa corpo, cultura, cogni¢do e
relagdo com o mundo como dimensdes intimamente ligadas na agenda
da Linguistica Cognitiva. Para o autor, a observagdo de fendmenos da
Libras torna possivel examinar como experiéncias corporeo-culturais
participam da emergéncia de sinais que articulam iconicidade e
metafora. Essa formulacdo impede tratar o corpo como mero
articulador fisico. O corpo ¢ também fonte de experiéncias recorrentes,
de orientagdes espaciais e de regularidades perceptivas que sustentam
a formacao de conceitos ¢ a interpretagao de estruturas linguisticas.

Conceitualizar € gerar conceitos, unidades mentais
estruturantes do conhecimento. Logo, a
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conceitualizagdo ¢ um fendmeno mental, mas baseada
em nossas experiéncias corporais (percepgdo, toque,
visdo, sabores etc.), culturais (negociagdes entre os
sujeitos de uma mesma cultura) e subjetivas.
Obviamente, ndo existe maquina capaz de observar os
conceitos, mas muito da linguagem humana revela seus
aspectos e abstragdes. Por exemplo, nossa pratica
inconsciente de usar metaforas no dia a dia mostra como
Nnosso processamento cognitivo une razao a imaginacao,
além de demonstrar que muitos conceitos estdo ligados
a experiéncias corporais e culturais (Santos, 2017, p.
421).

A passagem evidencia que conceptualizar ndo significa
simplesmente atribuir um rétulo verbal a um objeto previamente dado.
A conceptualizagdo envolve selecionar, organizar e relacionar
experiéncias, inclusive quando o objeto de pensamento ¢ abstrato. Na
analise de sinais vinculados a emogdes e sentimentos, essa perspectiva
permite reconhecer que o movimento das maos, sua localizagdo no
corpo ¢ a dire¢do do gesto podem evocar experiéncias corporais €
culturais sem que o significado se reduza a aparéncia visual do
referente. Em termos cognitivos, a linguagem oferece pistas para
estruturas conceptuais que nao sao diretamente observaveis, mas que
se manifestam em regularidades de uso e de forma (Santos, 2017, p.
421-423).

A corporificagdo ocupa, por isso, posicdo central. Nunes
(2019a, p. 81) recupera a ideia de que aquilo que se pensa e se expressa
esta relacionado as experiéncias corporais por meio das quais 0 mundo

¢ percebido e concebido. No caso da Libras, a autora exemplifica essa
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motivacao com sinais cuja produgdo se relaciona a regides e funcdes
do corpo, como NASCER, realizado proximo a barriga e com
movimento que sugere a saida para fora. O interesse desse exemplo
nao esta em afirmar uma reprodugao direta do evento, mas em mostrar
que propriedades do corpo e da experiéncia podem ser selecionadas
como base para a organizacao linguistica de um conceito.

A modalidade visoespacial ndo torna a Libras cognitivamente
excepcional no sentido de constituir uma linguagem de natureza
distinta das demais linguas humanas. O que ela oferece ¢ uma
configuragdo material propria para a manifestacio de operacdes
cognitivas gerais. Nunes (2019a, p. 77-81), ao comparar APRENDER
e ESQUECER em sete linguas de sinais, observa relagdes entre corpo,
metafora, metonimia, esquemas imagéticos e iconicidade. A
comparagdo reforca dois pontos: as linguas de sinais sdo
historicamente e culturalmente especificas, mas processos de
corporificacdo podem criar recorréncias; além disso, recorréncia

cognitiva nao significa identidade formal entre linguas.

Metafora conceptual: dominios, mapeamentos e construcio de
sentido

No quadro da Linguistica Cognitiva, a metafora ¢
compreendida como relacdo sistemdtica entre estruturas de

experiéncia. Nunes (2019b, p. 31) explica que conceitos abstratos
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podem ser compreendidos por meio de conceitos mais concretos,
estabelecendo-se uma projecao entre dominio-fonte e dominio-alvo. A
formula A E B sintetiza essa relacdo: elementos estruturais de um
dominio experiencial sdo mobilizados para organizar outro. Desse
modo, expressdes metaforicas ndo sdo acontecimentos isolados do
discurso, mas manifestacdes linguisticas de associagdes conceptuais
que podem apresentar regularidade.

Santos (2017, p. 421-422) descreve o dominio como estrutura
de conhecimento originada de experiéncias fisicas, proprioceptivas,
perceptivas e subjetivas. Na analise metaforica, um dominio mais
concreto pode fornecer estrutura para compreender um dominio mais
abstrato. Assim, relagdes como VIDA E UMA ESTRADA mobilizam
caracteristicas de percurso, continuidade, direcdo e deslocamento para
estruturar concepcoes sobre a vida. Em uma lingua visoespacial, tais
relagdes podem ser realizadas por recursos que tornam trajetoria e
direcdo perceptiveis no espaco, embora a interpretacdo dependa
sempre de conhecimento linguistico e cultural.

A produtividade desse mecanismo pode ser observada em
sinais relacionados ao tempo. Nunes (2019b, p. 34-35) identifica em
sinais como PASSADO, FUTURO e PROXIMO-ANO relacdes em
que o tempo € conceptualizado por movimento e percurso. A dire¢do
para trds ou para a frente, bem como movimentos que retornam a
posi¢des proximas, permite discutir metaforas como TEMPO E

134



MOVIMENTO ¢ TEMPO E CICLO. O interesse cognitivo desses
exemplos consiste em mostrar que um conceito abstrato pode ser
organizado espacialmente sem que a espacializac¢ao seja mero adorno;
ela participa da propria construcao do significado.

A verticalidade também oferece um dominio experiencial
recorrente. Ao examinar MELHOR, PIOR, ALEGRIA e DESGOSTO,
Nunes (2019b, p. 33-36) relaciona a orientagdo para cima e para baixo
a avaliacdes positivas e negativas, formuladas como BOM E PARA
CIMA e RUIM E PARA BAIXO. O esquema ESCALA permite
organizar essa oposi¢do, articulando orientagdo espacial e valoragdo.
A regularidade ndo significa que todo sinal positivo deva
obrigatoriamente ocupar o espago superior nem que todo sinal
negativo seja realizado para baixo. Ela indica, antes, uma tendéncia
conceptual que pode ser recrutada em determinadas construgdes
linguisticas.

A metafora conceptual também se articula a metonimia.
Unternbaumen et al. (2017, p. 17-19) analisam os sinais ANGUSTIA,
ODIO, APRENDER e RACIOCINAR e mostram que mapeamentos
metaforicos podem apoiar-se em relagdes corporais € metonimicas. No
caso de ODIO, a analise associa a experiéncia a uma explosdo no
tronco e concebe o tronco como contéiner, enquanto movimentos
corporais participam da constru¢do do signo. O exemplo revela que

diferentes mecanismos cognitivos podem atuar conjuntamente, € nao
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como categorias isoladas. A metonimia pode oferecer um acesso
conceptual local, ao passo que a metafora organiza relagdes entre

dominios.

Esquemas imagéticos: experiéncia sensoério-motora e organizacao
conceptual

Os esquemas imagéticos constituem uma ponte tedrica entre
experiéncia corporal e estrutura conceptual. Eles ndo sdo imagens
mentais detalhadas de objetos particulares, mas padrdes esquematicos
recorrentes derivados de relagdes sensorio-motoras. Na literatura
analisada, aparecem associados a experiéncias de estar dentro ou fora
de um espago, deslocar-se entre pontos, subir e descer, exercer ou
resistir a forgas, completar ciclos e estabelecer relagdes entre partes e
totalidades. Nunes (2019a, p. 81) sintetiza entre o0s esquemas
recorrentes CONTEINER, EQUILIBRIO, CAMINHO, ESCALA,
PARTE-TODO, CHEIO-VAZIO, PROCESSO, OBIJETO,
COLECAO e INTERACAO.

Os esquemas imagéticos sdo estruturas pré-conceituais
essenciais que impregnam experiéncia com significado
(Johnson, 1987; Lakoff, 1987). Formam-se por meio da
percepcao sensorio-motora das experiéncias humanas
mais primitivas, ligadas a uma série de situagdes que
experienciamos em nossa interagdo com o ambiente
(Gibbs; Colston, 2006[1995]) e manipulagdo de
objetos. Consistem em gestalts altamente esquematicas
que capturam os contornos estruturais da experiéncia
sensorio-motora, integrando informacdes de multiplas
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modalidades. Existem como padrdes continuos e
analdgicos, subjacentes a percepgdo consciente, antes e
independentemente de outros conceitos. Sdo
estruturados internamente e altamente flexiveis, de
modo que se manifestam nas inumeras transformagdes
que sofrem em varios contextos experienciais, todos
intimamente relacionados aos principios perceptivos
(gestalt) (Hampe, 2005). (Sessa; Bernardo, 2021, p.
183).

Floréncio e Milani (2022, p. 20, 29-31) exploram precisamente
a produtividade do esquema CONTEINER ao analisar o poema
sinalizado “O despertar”. O estudo investiga como esse padrao pode
ser articulado a mecanismos do plano de expressdo e a estratégias de
textualizagio, chegando a relagdes como DENTRO E BOM ¢ FORA
E RUIM. A contribui¢io do trabalho estdi em demonstrar que o
esquema imagético pode operar em unidades e textos mais amplos,
interagindo com efeitos poéticos e semiodticos. A materialidade da
sinalizagdo, assim, ndo apenas transmite um conteido previamente
definido, mas participa do modo como esse conteido se organiza
discursivamente.

O esquema ESCALA, por sua vez, estrutura relagdes graduais
e orientacionais. Em Nunes (2019b, p. 33-36), a oposicdo para
cima/para baixo participa da conceptualizagdo de avaliagdes positivas
e negativas. Em Sessa e Bernardo (2021, p. 192-195), a analise de
adjetivos de emocdo evidencia que intensidade, direcdo e quantidade

podem contribuir para diferenciar experiéncias emocionais. No sinal
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FOGOSO, as autoras relacionam movimentos ¢ configuragdo manual
a EMOCAO E CALOR e EMOCAO E TEMPERATURA,
identificando ainda os esquemas FORCA, QUANTIDADE e
CONTENCAO (Sessa; Bernardo, 2021, p. 194). O significado
emerge, portanto, da convergéncia entre multiplas estruturas
conceptuais.

No dominio da a¢do, Aratjo et al. (2026, p. 113-117) destacam
os esquemas FONTE-CAMINHO-META e FORCA. O primeiro
organiza eventos com ponto de partida, trajetdria e destino; o segundo
permite conceptualizar dindmicas de impulso, resisténcia e
causalidade. Em sinais direcionais, o deslocamento no espago pode
tornar salientes relagdes entre participantes ¢ metas do evento. Essa
organiza¢do oferece uma perspectiva para interpretar o parametro
movimento ndo apenas como traco fonoldgico, mas também como
recurso que pode perfilar aspectos da estrutura conceptual de uma
acao.

A nocdo de imagem, nesse debate, ndo deve ser limitada a
visdo. A literatura cognitiva discutida por Pereira, Aguiar e Santos
registra que “imagem” pode envolver diferentes modalidades
sensoriais. Como citagdo de citagdo, Lakoff (1987, p. 444 apud
Pereira; Aguiar; Santos, 2018, p. 116) ¢ retomado para sustentar que
imagens nao se restringem aos visuais, podendo envolver dimensdes
auditivas, olfativas e tateis. Esse ponto ¢ relevante para evitar a
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interpretagdo de que “esquema imagético” equivale simplesmente a
uma figura visual. Na Libras, a visualidade ¢ central para a modalidade
linguistica, mas a base experiencial dos esquemas envolve a

integragao do corpo, do movimento e da percepgao.

Iconicidade cognitiva, selecio imagética e esquematizacao

Na dimensao lexical, Capovilla e Martins (2020, p. 270-275)
problematizam o pressuposto de que um sinal iconico deveria ter
significado  facilmente adivinhdvel. Os autores distinguem
admissibilidade e adivinhabilidade e demonstram empiricamente que
o reconhecimento de uma relagao plausivel entre forma e sentido pode
surgir depois que o significado ¢ informado. Essa constatagao reforga
o papel do conhecimento convencional. A forma pode ser motivada
sem deixar de pertencer a um sistema linguistico aprendido
socialmente.

Xavier e Santos (2016, p. 60-69) oferecem outra contribui¢ao
decisiva ao discutir o modelo de sele¢do imagética, esquematizagado e
codificagdo aplicado a criagdo de termos técnicos em Libras. A selecao
imagética corresponde a escolha de aspectos do referente que serdo
privilegiados; a esquematizacdo reduz a riqueza da experiéncia a
relacdes estruturais pertinentes; e a codificacdo mobiliza recursos

fonéticos/fonoldgicos disponiveis na lingua. O modelo evidencia que
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a iconicidade resulta de escolhas e restricdes, ¢ nao de transferéncia

integral do mundo para a forma do sinal.

Independentemente da modalidade da imagem
selecionada, toda a sua riqueza de detalhes ndo pode ser
linguisticamente representada. Nao seria possivel para
as linguas de sinais, por exemplo, representar
iconicamente as cores das folhas, do caule e do solo
presentes em sua imagem visual. Analogamente, seria
inviavel paras as linguas orais representar todas as
propriedades acusticas presentes na imagem sonora
associada ao som da campainha. Como se sabe, esse
som ¢ produzido por instrumentos materialmente muito
distintos das estruturas corporeas empregadas na
articulac@o de sons linguisticos. Isso impde ao processo
de criacdo de itens icOnicos a necessidade de
esquematizacao, ou seja, de reinterpretacao da imagem
(visual, espacial, motora ou acustica) em termos das
categorias semanticas com as quais uma determinada
lingua opera. (Xavier; Santos, 2016, p. 65).

A esquematizacdo explica por que dois sinais relacionados ao
mesmo referente podem diferir entre linguas de sinais ou entre
processos de criacdo lexical. Nao existe uma Unica maneira visual de
representar linguisticamente um objeto. A comunidade seleciona
aspectos considerados relevantes, reduz detalhes e os compatibiliza
com possibilidades articulatorias e perceptuais. No estudo de Xavier e
Santos (2016, p. 70-90), a criacdo de sinais relacionados ao Aedes
aegypti e a virus transmitidos por ele foi acompanhada em interagdo
entre participantes surdos e um bidlogo ouvinte, revelando que

imagens da estrutura viral influenciaram a selegdo e a esquematizagao,
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enquanto fatores articulatorios e perceptuais participaram da
codificacdo final.

A nocao de iconicidade cognitiva amplia ainda mais a andlise.
Nunes (2019a, p. 80-83) articula iconicidade, corporificagao,
metafora, metonimia e esquemas imagéticos para explicar relagdes
entre forma e significado em linguas de sinais. Nesse enquadramento,
a semelhanga ndo é tratada como propriedade puramente objetiva entre
sinal e referente. Ela depende de conceptualizagdes compartilhadas e
de um processo de comparacao entre polos semantico e fonoldgico. A
iconicidade ¢, portanto, cognitiva porque se ancora na maneira como
uma experiéncia ¢ estruturada e reconhecida pelos usuarios da lingua.

Santos (2017, p. 424-432) chama de sinais icOnicos
metaforizados determinadas unidades nas quais a forma se relaciona a
experiéncias corporificadas e a projecoes metaforicas. O valor dessa
proposta consiste em demonstrar que iconicidade e metafora podem
coexistir. Um sinal pode apresentar materialmente um movimento
relacionado a uma experiéncia concreta e, a0 mesmo tempo, mobilizar
esse padrao para construir um dominio abstrato. Essa coexisténcia €
particularmente produtiva em sinais de emogdes e estados internos,
cuja conceptualizagdo recorre frequentemente ao corpo como

referéncia.

Metaforas e esquemas imagéticos nos parametros da Libras
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Nos sinais MELHOR e ALEGRIA, a orientagdo para cima ¢
relacionada a avaliacdo positiva; em PIOR e DESGOSTO, a
orientacdo para baixo integra sentidos negativos. A oposi¢do ¢
interpretada por meio do esquema ESCALA e das metaforas BOM E
PARA CIMA e RUIM E PARA BAIXO (Nunes, 2019b, p. 33-36). Ja
GOSTAR e GOSTAR-NAO permitem discutir o corpo como
CONTEINER ¢ o contraste entre interiorizacdo e exteriorizacdo. Os
exemplos mostram como diferentes parametros podem atuar de
maneira simultanea, de modo que o sentido ndo se encontra em um
componente isolado, mas na configuragdo global do sinal.

Também os sinais temporais oferecem material significativo.
PASSADO e FUTURO mobilizam direcdes relativas ao corpo e ao
espaco de sinalizagdo, enquanto PROXIMO-ANO pode ser
interpretado por um movimento ciclico. Nunes (2019b, p. 34-35)
relaciona esses padrdes as metaforas TEMPO E MOVIMENTO e
TEMPO E CICLO. A conceptualizagio temporal, portanto, pode ser
espacializada por trajetérias recorrentes. A direcdo articulatoria
funciona como pista de uma estrutura conceptual que organiza
relagdes abstratas em termos de experiéncias mais diretamente
corporificadas.

O sinal AJUDAR acrescenta outra dimensdo: a orientacao
pode contribuir para indicar relagcdes entre participantes. O percurso

da mao pode organizar origem e destino, permitindo que a dire¢dao do
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movimento participe da oposicao entre 'eu ajudo vocé€' e 'vocé€ me
ajuda' (NUNES, 2019b, p. 35-36). Esse caso mostra que esquemas
imagéticos nao se restringem a semantica lexical. Eles também podem
interagir com propriedades gramaticais, como a marcacao direcional

de participantes, tornando visivel uma estrutura relacional.

A linguagem permite de forma rapida e eficaz a
codificacdo e a transmiss@o de ideias por meio de uma
fun¢do simbodlica e interativa. Logo, as estruturas
linguisticas que compdem a lingua ndo sio rigidas, mas
maleaveis, e se adaptam as necessidades de expressdo e
comunicagdo. Assim, metaforas ¢ esquemas imagéticos
colaboram para a produgdo de significado em tais
estruturas linguisticas. Sendo a Libras uma lingua de
sinais com recursos linguisticos organizados
visualmente e espacialmente para a producédo dos sinais,
o estudo de esquemas imagéticos pode contribuir para a
compreensdo do funcionamento dessa lingua. Nos
dados analisados, constatamos os esquemas CICLO,
ESCALA, PERCURSO e CONTAINER e as metaforas
conceptuais TEMPO E CICLO, TEMPO E
MOVIMENTO, BOM E PARA CIMA, RUIM E PARA
BAIXO, CORPO E CONTAINER ¢ ORIENTACAO E
PERCURSO. (Nunes, 2019b, p. 36).

Sessa e Bernardo (2021, p. 186-195) mostram dindmica
semelhante em sinais adjetivos relacionados a emogdes. Em
ABORRECIDO, CONTENTE, FOGOSO, DOIDO ¢ OTIMISTA, as
autoras observam relacdes entre expressdes nao manuais, intensidade
e direcao do movimento, contato, contencao e emocao. Em FOGOSO,
por exemplo, a metaifora EMOCAO E CALOR ¢é associada a

movimentos que lembram chamas e a esquemas como FORCA,
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QUANTIDADE ¢ CONTENCAO (Sessa; Bernardo, 2021, p. 194). O
resultado ¢ uma rede de motiva¢des na qual configuragdo manual,
orientagdo, movimento e expressao facial participam de diferentes
niveis da construgdo conceptual.

A analise de agdes apresentada por Araujo et al. (2026, p. 113-
117) amplia a discussdo ao relacionar os pardmetros da Libras a
esquemas de trajetoria e forga. Os autores defendem que a
simultaneidade da sinalizagdo permite codificar aspectos como
agentividade, trajetoria, causa e resultado em configuragdes gestuais
integradas. Embora cada ocorréncia deva ser analisada no sistema da
lingua e em contexto, a perspectiva evidencia como o espago de
sinalizagdo pode funcionar como dominio de referéncia no qual

relacdes entre participantes e eventos sdo estruturadas.

Cultura, metonimia, emo¢ao e producio literaria
A construcdo de sentido em Libras ndo decorre apenas de

experiéncias corporais genericamente compartilhadas. Ela também se
organiza em contextos culturais. Nunes e Bernardo (2019, p. 113-115),
ao analisarem 14 sinais religiosos, demonstram que metaforas e
metonimias podem refletir formas culturalmente situadas de
conceptualizar crencas e praticas. As autoras lembram que “para a
construgdo do significado, € preciso também compreender a realidade
cultural em que a lingua € produzida” (Nunes; Bernardo, 2019, p. 114).
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A observagao ¢ central porque impede universalizar automaticamente
as interpretagdes propostas para um sinal.

Unternbdumen et al. (2017, p. 15-20) chegam a conclusao
convergente ao estudar sentimentos e processos mentais. Para os
autores, os sinais analisados apresentam relagdes metaforicas e
metonimicas baseadas em mapeamentos nos quais partes do corpo
podem funcionar como contéineres, fontes ou pontos de acesso. No
sinal ODIO, por exemplo, o tronco é concebido como contéiner e o
sentimento ¢ relacionado a uma explosdao; em APRENDER e
RACIOCINAR, movimentos corporais ajudam a estruturar processos
mentais. A analise mostra que a experiéncia interna ¢ exteriorizada por
recursos corporais convencionalizados, sem se confundir com uma
descricao literal do estado psicologico.

A literatura surda amplia essas possibilidades porque a
sinalizagdo poética pode explorar de modo deliberado a forma, o
ritmo, a espacialidade e a imaginacdo. Murta, Sales e Silva (2023, p.
103-109) discutem metaforas ontologicas, estruturais e orientacionais
em producdes em Libras e destacam o papel da metafora na
expressividade literaria. Em textos sinalizados, a criatividade pode
incidir intensamente sobre a forma dos sinais ¢ sobre a construcao de
imagens visuais, possibilitando relagcdes que ultrapassam a leitura

literal. A dimensao estética, porém, ndo invalida a natureza cognitiva
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da metafora; ao contrario, pode intensificar mecanismos que ja fazem
parte da conceptualizacdo cotidiana.

Floréncio e Milani (2022, p. 20-31) oferecem um ponto de
contato entre Linguistica Cognitiva e semiotica a0 examinar o poema
“O despertar”. O esquema CONTEINER ¢ analisado em relagdo ao
plano de expressao, a textualizagdo e a efeitos poéticos, mostrando que
o corpo sinalizante € o espago participam da organizagdo do texto. A
investigacdo ajuda a compreender como padrdes esquematicos podem
ganhar densidade discursiva: um contraste espacial pode ser repetido,
intensificado ou transformado ao longo da performance e, assim,
funcionar ndo apenas como caracteristica lexical, mas como principio

de organizagdo poética.

Desdobramentos para o ensino, a descri¢do linguistica e a criacao
lexical

A compreensdao de metaforas e esquemas imagéticos possui
implicagdes para o ensino de Libras e de portugués escrito a estudantes
surdos. Nunes (2018, p. 152-161) relata uma experiéncia em que
conhecimentos sobre metafora conceptual, classificadores e recursos
visuais foram mobilizados no trabalho com a poesia “O Bicho”. A
autora sustenta que a explicitacdo desses processos pode colaborar
para a compreensdo visual de conceitos abstratos e para o

desenvolvimento do saber metalinguistico. O ponto pedagdgico mais
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relevante ¢ evitar a tradu¢dao palavra por palavra como estratégia
exclusiva, pois as relagdes metaforicas podem organizar-se de maneira
distinta entre linguas.

A criagdo terminoldgica € outro campo de aplicacdo. Xavier e
Santos (2016, p. 60-90) demonstram que termos técnicos em Libras
podem ser construidos por processos de selecdo imagética,
esquematizacdo e codificacdo discutidos coletivamente. O exemplo
evidencia a importancia de participagdo de usudrios da lingua na
formacao lexical e de conhecimentos especializados sobre o referente.
A iconicidade nao surge de uma correspondéncia espontanea; ela
depende de decisdes sobre quais caracteristicas serdo selecionadas e
como serdo realizadas de maneira articulatoriamente vidvel e
semanticamente pertinente.

A pesquisa sobre iconicidade também pode beneficiar-se dessa
integragdo. Capovilla e Martins (2020, p. 269-285) demonstram
empiricamente que uma forma considerada plausivel depois de
conhecido seu significado nem sempre ¢ adivinhavel antes desse
conhecimento. Esse resultado deve ser incorporado a praticas de
ensino e pesquisa: a percepcdo de semelhanca ndo substitui
competéncia linguistica. Ao apresentar sinais a aprendizes ouvintes,
por exemplo, ¢ necessario evitar a ideia de que a Libras poderia ser

aprendida por deducdo visual. O reconhecimento de motivacdes
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iconicas pode auxiliar a compreensdo, mas a lingua possui convengdes
proprias que precisam ser aprendidas.

Por fim, a abordagem cognitiva fortalece uma compreensao da
Libras como lingua capaz de expressar e estruturar conceitos abstratos
por recursos proprios. Aratjo et al. (2026, p. 124-125) concluem que
esquemas imagéticos, metaforas conceptuais e categorizagdo
prototipica organizam a representacdo de agdes e que a iconicidade
pode atuar como principio estruturante, ndo como simples mimetismo.
Em conjunto com os demais estudos, essa perspectiva reforca a
necessidade de pesquisas baseadas em dados, descri¢des fonologicas
precisas e analise cultural, evitando tanto a idealizacdo da visualidade
quanto sua desvalorizagao.

Outro desdobramento relevante diz respeito a andlise
comparativa de constru¢cdes metaforicas. Murta, Sales e Silva (2023,
p. 103-109) mostram que a producdo em Libras pode explorar
metaforas ontoldgicas, estruturais e orientacionais em formas proprias
da modalidade sinalizada. Em atividades de ensino e traducdo, essa
constatacdo recomenda trabalhar com o sentido global das
construgdes, com seus efeitos discursivos € com 0s recursos visuais
mobilizados, em vez de buscar correspondéncias lexicais isoladas. A
comparagdo torna-se mais produtiva quando evidencia como cada
lingua seleciona e organiza experiéncias para construir sentidos
figurados.
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As pesquisas sobre adjetivos e sobre organizacao sentencial
mostram, ainda, que a abordagem cognitiva ndo precisa permanecer
restrita a exemplos lexicalmente cristalizados. Sessa e Bernardo
(2021, p. 180-200) relacionam parametros de produgao, expressao nao
manual e emocdes, enquanto Jeremias (2018, p. 39-57) examina
relagdes icOnicas na transitividade. Esses trabalhos indicam uma
agenda de investigagdo que pode integrar léxico, semantica e
gramatica, buscando regularidades entre configuracdo formal e
estrutura conceptual sem pressupor que cada recurso articulatorio
possua um significado autonomo e invariavel.

Também ¢ necessario manter um principio metodologico de
cautela. O reconhecimento de um possivel esquema imagético deve
resultar da andlise de dados linguisticos, € ndo apenas da impressao
visual do pesquisador. Os resultados de Capovilla e Martins (2020, p.
269-285) e o modelo discutido por Xavier e Santos (2016, p. 60-69)
mostram que motivagdo, reconhecimento e convencionalizagcdo sdo
dimensodes diferentes. Desse modo, a identificagdo de metaforas e
esquemas na Libras exige descricdo formal, comparacdo de
ocorréncias, consideracdo do contexto e, sempre que possivel,

validacdo junto a usudrios da lingua.

CONSIDERACOES FINAIS
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A andlise desenvolvida permite responder que metaforas
conceptuais e esquemas imagéticos contribuem para a constru¢ao de
sentidos na Libras ao organizar relagdes entre experiéncia corporal,
conceptualizagdo e recursos visoespaciais da lingua. Os estudos
examinados convergem ao mostrar que movimento, orientagao,
localizagdo, configuracdo de mao, expressdes ndo manuais € uso do
espaco podem participar de estruturas semantico-conceptuais, desde
que interpretados no interior de convengdes linguisticas e culturais. A
modalidade  visual-gestual torna perceptiveis determinados
mapeamentos, mas ndo transforma os sinais em reproducdes imediatas
do mundo.

Os dados discutidos mostram a produtividade desses
mecanismos. Em Nunes (2019b, p. 33-36), as metaforas BOM E
PARA CIMA e RUIM E PARA BAIXO articulam-se ao esquema
ESCALA, enquanto TEMPO E MOVIMENTO e TEMPO E CICLO
organizam a conceptualizacdo temporal. Em Sessa e Bernardo (2021,
p. 194), emocdes sdo relacionadas a calor, forga, quantidade e
contencdo. Floréncio e Milani (2022, p. 20-31) exploram o
CONTEINER em texto poético; Unternbidumen et al. (2017, p. 17-20)
mostram a interagdo entre metafora, metonimia e corpo; Aragjo et al.
(2026, p. 113-125) ressaltam trajetorias e forgas na estruturacdo da

acao.
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A discussao também permitiu delimitar o papel da iconicidade.
Os resultados de Capovilla e Martins (2020, p. 269-285) demonstram
que admissibilidade formal e adivinhabilidade ndo sdo equivalentes.
Xavier e Santos (2016, p. 60-90), por sua vez, evidenciam que a
criacdo de formas icOnicas envolve selecdo, esquematizacdo e
codificacdo. Assim, a iconicidade deve ser compreendida como
motivagdo linguistica graduada e convencionalizada. Essa conclusao
¢ essencial para superar a ideia de que a Libras seria composta por
gestos transparentes e para valorizar sua estrutura linguistica propria.

Do ponto de vista pedagogico, o estudo de metaforas e
esquemas imagéticos pode favorecer a formagdo metalinguistica de
aprendizes, professores, tradutores e intérpretes. Nunes (2018, p. 152-
161) mostra que a explicitacdo de processos metaforicos pode
contribuir para o ensino de portugués a estudantes surdos,
especialmente quando se reconhece que nao ha correspondéncia
automatica entre metaforas de linguas diferentes. No ensino de Libras
como segunda lingua, a abordagem pode igualmente auxiliar na
compreensdo de redes semanticas e de motivagdes visoespaciais,
desde que ndo substitua o contato efetivo com usos convencionais da
lingua.

Conclui-se, portanto, que metaforas conceptuais e esquemas
imagéticos constituem instrumentos analiticos relevantes para

compreender a Libras como sistema linguistico complexo,
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corporificado, culturalmente situado e semanticamente produtivo. A
articulagdo entre descrigdo fonoldgica, anélise conceptual e contexto
de uso permite examinar como o sentido se materializa no espago sem
reduzir a lingua a visualidade. Como continuidade, sdo recomendaveis
estudos com corpora ampliados, comparagdo entre variedades
regionais, analise de géneros académicos e literarios e investigagdo de
processos de criagdo terminoldgica, sempre com participacdo de

usuarios surdos e atenc¢do a convencionalizac¢do linguistica.
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L

RESUMO: Este artigo discute as relagdes entre iconicidade e arbitrariedade na
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), focalizando os conceitos de motivagdo,
convencionalidade e estrutura linguistica. A pesquisa ¢ bibliografica e qualitativa,
fundamentada em estudos sobre signo linguistico, iconicidade, criagdo lexical,
classificadores, descrigdes imagéticas, fonologia e organizagao sintatica da Libras.
Analisa-se como a modalidade visual-espacial favorece relagdes perceptiveis entre
forma e significado sem eliminar o carater convencional e sistémico dos sinais. Os
estudos examinados indicam que iconicidade ndo equivale a motivagdo, assim como
arbitrariedade ndo corresponde necessariamente a motivagdo. Evidenciam também
que parametros fonolégicos, experiéncia corporal, recursos espaciais e praticas
socioculturais participam da formacgdo e da estabilizagdo lexical. Conclui-se que
iconicidade e arbitrariedade podem coexistir na Libras, em diferentes graus e niveis
estruturais, e que sua analise integrada contribui para compreender a complexidade
gramatical, cognitiva e social desta lingua natural. Essa perspectiva evita reducdes
gestuais e reafirma sua autonomia como sistema linguistico.

Palavras-chave: Libras; Iconicidade; Arbitrariedade; Motivagao linguistica.
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INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como lingua de
modalidade visual-espacial, mobiliza simultaneamente recursos
manuais, corporais, espaciais € ndo manuais na constitui¢do de
unidades dotadas de forma e significado. A especificidade de sua
modalidade torna especialmente visivel um problema classico da
teoria linguistica: a relacdo entre arbitrariedade do signo e iconicidade.
Em determinados sinais, o observador identifica tracos que parecem
guardar semelhanca com objetos, agdes, formas, movimentos ou
relagdes espaciais; em outros, essa relagdo nao ¢ imediatamente
recuperavel. O contraste, entretanto, nao autoriza uma divisdo simples
entre uma parcela “linguistica”, por ser arbitraria, e outra
supostamente “mimética”, por ser icOnica. A literatura examinada
demonstra que a Libras articula convencdo, estrutura gramatical,
experiéncia corporal e possibilidades representacionais da modalidade
visual-espacial, exigindo uma analise que considere a coexisténcia
desses fatores em diferentes niveis da lingua.

A histéria dos estudos das linguas de sinais ajuda a
compreender por que a iconicidade adquiriu relevancia tedrica. Luchi
(2015, p. 51) recorda que, apds a consolidacdo das investigacdes
linguisticas sobre linguas sinalizadas, a Libras passou a ser descrita
em niveis semantico, pragmatico, fonoldgico, fonético, sintatico e

morfologico. Esse percurso deslocou a discussdo de uma simples
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comparagdo com linguas orais para a investigacdo das propriedades
que emergem da propria modalidade visual-espacial. No mesmo
sentido, Carneiro (2016b, p. 118-119) observa que pesquisas
contemporaneas procuram salientar especificidades das linguas de
sinais, em vez de descrevé-las exclusivamente a partir de categorias
elaboradas para linguas faladas. Tal deslocamento ¢ decisivo para o
tema deste artigo, pois a iconicidade deixa de ser tratada como indicio
de auséncia de estrutura e passa a ser examinada como fendmeno
linguisticamente organizado.

O principio da arbitrariedade, por sua vez, continua
fundamental para compreender o funcionamento sistémico do signo.
Correia e de Paula (2024, p. 13) retomam a tradicdo saussuriana e
destacam que a relagdo entre significado e significante ndo depende de
um laco natural com o objeto. Aplicada as linguas de sinais, essa
formulacao obriga a distinguir semelhanca perceptivel, motivagao de
uma forma e convencionalizagdo social. Um sinal pode preservar
propriedades imagéticas do referente e, ainda assim, depender de
convencdes compartilhadas pela comunidade linguistica. A
comparagao entre sinais de linguas distintas e a existéncia de variacao
dentro de uma mesma lingua reforcam esse ponto: a iconicidade pode
orientar possibilidades de representagdo, mas ndo determina de modo

unico a forma lexical. Correia e de Paula (2024, p. 21-22) sintetizam
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essa questdo ao registrar que a iconicidade motiva, porém nao
determina a forma do signo.

O problema central deste artigo consiste, portanto, em
compreender de que maneira iconicidade e arbitrariedade se
relacionam na Libras quando se consideram trés eixos
complementares: motivacdo, convencionalidade e estrutura
linguistica. Pergunta-se como a motivagdo pode explicar escolhas
formais sem transformar o signo em reproducdo direta do mundo;
como a convencionalidade participa da estabilizacdo de sinais
visualmente motivados; e como a iconicidade se manifesta ndo apenas
no léxico, mas também em configuragdes fonoldgicas, construgdes
classificadoras, descricdes imagéticas e relagdes sintdtico-
conceptuais. A hipdtese de trabalho ¢ que iconicidade e arbitrariedade
ndo precisam ser interpretadas como propriedades mutuamente
excludentes. Ao contrario, a Libras fornece evidéncias de que a
motivagao imagética pode ser estruturada por categorias linguisticas e
submetida a convencionalizagao social.

O objetivo geral ¢ discutir as relagdes entre iconicidade e
arbitrariedade na Libras, destacando o papel da motivagdo, da
convencionalidade e da estrutura linguistica. Como objetivos
especificos, busca-se: problematizar a oposicdo tradicional entre
signos icOnicos e arbitrarios; examinar diferentes tipos de motivacao
identificados em estudos sobre o léxico da Libras; analisar a
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contribuicdo da experiéncia corporal, dos classificadores e das
descrigdes imagéticas para a producdo de sentido; e relacionar a
iconicidade aos parametros fonoldgicos, a criacdo de sinais-termo e a
organizacdo de sentencas. O percurso tedrico privilegia trabalhos
brasileiros disponibilizados pela Revista da ABRALIN, Revista
Leitura, Revista Sinalizar, Revista SCIAS Lingua de Sinais, Revista
Arqueiro, Revista Espaco, PERcursos Linguisticos, Linguas & Letras
e Audiology: Communication Research.

Metodologicamente, trata-se de pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa e carater analitico-interpretativo. O corpus
teorico foi constituido pelos textos fornecidos para esta produgio,
selecionados por sua relacao direta ou complementar com iconicidade,
arbitrariedade, motivacdo lexical, classificadores, descrigcoes
imagéticas, fonologia, criacdo terminoldgica e sintaxe da Libras. As
citacoes diretas foram conferidas nos documentos e mantém a
paginagdo informada pelos proprios artigos ou por sua numeragao
interna. A analise ndo pretende produzir uma taxonomia definitiva,
mas articular resultados de investigacdes que operam com
perspectivas diferentes. Essa opcdo ¢ coerente com a propria
complexidade do objeto: o tema atravessa a linguistica estrutural, a
linguistica cognitiva, a semidtica, a fonologia e os estudos lexicais, e

nao pode ser reduzido a uma unica definicao de iconicidade.
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REFERENCIAL TEORICO
Arbitrariedade do signo e sua releitura nas linguas de sinais
A nogdo de arbitrariedade ocupa posi¢ao central na tradigdo

estruturalista porque permite compreender a lingua como sistema de
relacdes convencionais. Em sua retomada da teoria saussuriana,
Correia e de Paula (2024, p. 13-15) salientam que a arbitrariedade nao
significa escolha individual livre do falante. O signo integra um fato
social, e seu funcionamento depende do coletivo. Assim, a auséncia de
laco natural entre forma e significado ndo torna a lingua aleatoria; ao
contrario, sua estabilidade decorre do uso social e das relagdes internas
do sistema. Essa precisdo ¢ especialmente importante nas linguas de
sinais, nas quais a semelhanga perceptivel entre certas formas e
aspectos do referente pode levar a impressdo de que o signo se explica
por uma relagdo direta com o mundo.

Correia e de Paula (2024, p. 17-18) mostram que a discussao
saussuriana sobre itens relativamente motivados e sobre onomatopeias
ndo autoriza abandonar a arbitrariedade. Mesmo quando uma forma
apresenta algum grau de motivacdo, ela ¢ submetida ao sistema e a
histéria da lingua. Em uma citagdo de citagdo, Saussure (2012 [1916],
p. 109 apud Correia; de Paula, 2024, p. 17) ¢ mobilizado para indicar
que formas inicialmente mais motivadas podem, pela a¢do do tempo e
por alteracdes fonologicas ou morfoldgicas, perder parte de seu carater

primeiro e assumir caracteristicas gerais do signo linguistico. Para a
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Libras, o ponto ¢ produtivo porque permite pensar processos de
lexicalizagdo e convencionalizagdo sem pressupor que a origem
imagética de um sinal determine indefinidamente sua interpretacao.

A modalidade visual-espacial torna a discussdo mais
complexa, pois amplia as possibilidades de estabelecer
correspondéncias entre propriedades perceptiveis e recursos
articulatorios. Todavia, maior potencial de correspondéncia nao
equivale a transparéncia universal. Correia e de Paula (2024, p. 21-22)
destacam que sinais considerados icOnicos variam entre linguas e
também dentro de uma mesma comunidade. Se a forma fosse
consequéncia necessaria do referente, seria esperado que comunidades
distintas escolhessem representagdes idénticas ou, a0 menos, que um
observador externo deduzisse o significado sem conhecer a lingua. Os
estudos discutidos pelos autores indicam justamente o contrario: a
interpretagdo depende do sistema compartilhado, da experiéncia
cultural e do recorte visual selecionado.

Pereira e Limberti (2020, p. 154-155) situam a mesma
problematica no interior de uma investiga¢do semiotica e ressaltam
que, na Libras, as pesquisas sobre iconicidade t€ém recebido maior
atencao do que as dedicadas a arbitrariedade. Para as autoras, o desafio
¢ evitar o isolamento dos dois fenomenos. Sua analise de verbos ndo
direcionais mostra que sinais classificados como arbitrarios podem
apresentar parametros capazes de estabelecer correlagdes com a
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iconicidade, especialmente ponto de articulagdo e expressdes nao
manuais. Desse modo, a relagdo ndo se reduz a pergunta bindria “¢
iconico ou ¢ arbitrario?”’, mas exige investigar em quais dimensdes um
sinal € motivado, convencionalizado e estruturalmente composto.

Essa perspectiva desloca o debate de uma classificagao rigida
para uma andlise relacional. Em formulacdo sintética, Pereira e
Limberti afirmam que “iconicidade e arbitrariedade ndo sao tomadas
como fendmenos isolados ou estanques” (2020, p. 161). A afirmacao
¢ relevante porque permite reconhecer que a iconicidade pode aparecer
de forma remota, parcial ou abstrata em sinais cujo conjunto é
convencional. A convencionalidade ndo apaga a motivagdo; ela
organiza e estabiliza as escolhas que a comunidade incorpora ao
sistema. A iconicidade, por sua vez, ndo suspende a arbitrariedade,
pois a existéncia de uma semelhanca percebida ndo estabelece um
vinculo natural e universal entre a forma e o significado.

A variagdo constitui evidéncia adicional dessa articulagao.
Correia e de Paula (2024, p. 21) citam exemplos em que diferentes
formas icOnicas coexistem para um mesmo referente, cada uma
destacando determinada propriedade. Nesses casos, a iconicidade
explica parte da relacdo entre forma e conceito, mas ndo explica por
que uma comunidade escolhe ou prefere uma variante em certo
contexto. A dimensao social e sistémica continua operando. Essa

observagao ajuda a impedir uma leitura determinista da iconicidade e
163



abre espago para a no¢do de convencionalidade, entendida como
processo pelo qual uma forma, ainda que motivada, adquire
reconhecimento e estabilidade entre usuarios.

E nesse ponto que a distingdio proposta por Medeiros ¢ Rodero-
Takahira se torna particularmente fecunda. Os autores sustentam que
signos motivados ndo deixam de ser convencionais e arbitrarios, pois
a motivacao nao cria, por si s6, uma relagdo natural entre significante
e significado. A defini¢do permite analisar em conjunto sinais
transparentes, sinais  parcialmente motivados, empréstimos,
classificadores e formas mais opacas. Em lugar de uma linha divisoria
absoluta, tem-se um campo de gradacdes, no qual diferentes

mecanismos participam da constru¢do do signo e da sua interpretagao.

Iconicidade, motivacio e convencionalidade

A iconicidade pode ser definida, no &mbito deste estudo, como
a possibilidade de estabelecer correspondéncias entre propriedades da
forma linguistica e aspectos do contetido, do referente ou da estrutura
conceptual. Nas linguas de sinais, essa correspondéncia ¢
frequentemente visual, espacial ou motora. Entretanto, Medeiros e
Rodero-Takahira (2021, p. 6-7) alertam que iconicidade e motivagao
ndo sdo sindnimos. Motivagdo responde a existéncia de um motivo
identificavel para determinada forma; iconicidade ¢ um tipo particular
de relagdo em que a motivagdo envolve similaridade ou
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correspondéncia imagética. Assim, toda iconicidade implica algum
tipo de motivacao, mas nem toda motivagdo ¢ iconica. Essa diferenca
¢ indispensavel para interpretar dados de empréstimo linguistico,
inicializagdo, datilologia e outros processos em que a origem de um

elemento ¢ explicavel sem produzir semelhanga visual com o conceito.

Argumentamos que ndo ha uma correspondéncia direta
e biunivoca entre os conceitos de arbitrariedade e de
imotivagdo e assim consideramos que todos os signos
linguisticos motivados, incluindo os sinais da Libras
aqui analisados, sdo igualmente convencionais e
arbitrarios. Ainda assim, investigamos nesta pesquisa
uma questdo ainda inexplorada: se os conceitos de
iconicidade e de motivagdo sdo indissociaveis ou nao.
Nesse aspecto, nossa pesquisa demonstrou que
iconicidade e motivagdo nao devem ser vistas como
equivalentes. Embora tais conceitos estejam
relacionados, uma vez que ha motivagdes que atribuem
o status de icOnico aos signos linguisticos, ha
motivagdes ndo iconicas (por exemplo, aquelas por
ELP). Portanto, todos os sinais iconicos sdo motivados,
mas nem todos os sinais motivados sdo iconicos. E
todos os sinais, independentemente de serem motivados
ou ndo, de serem icOnicos ou ndo, sdo arbitrarios porque
sdo convencionalmente estabelecidos pela comunidade
de fala e ndo apresentam uma relacdo natural entre
significante e significado. (Medeiros; Rodero-Takahira,
2021, p. 26).

A passagem explicita o nticleo conceitual que orienta a analise:
a arbitrariedade ndo exige auséncia completa de motivagdo. A
convencionalidade funciona como mediagao entre escolhas imagéticas

e sistema linguistico. Isso explica por que dois sinais podem recorrer
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a propriedades visualmente reconheciveis e ainda assim apresentar
diferengas formais entre comunidades. Medeiros ¢ Rodero-Takahira
(2021, p. 6-7) lembram que o sinal correspondente ao conceito de
arvore, em linguas de sinais distintas, pode selecionar partes diferentes
do referente. A iconicidade, portanto, depende de recortes e
esquematizacdes. O sinal ndo ¢ uma copia do objeto; € uma construgao
linguistica que seleciona aspectos considerados pertinentes e os
codifica nos recursos disponiveis pela lingua.

Os dados quantitativos de Medeiros ¢ Rodero-Takahira (2021,
p. 24-27) reforcam essa interpretacdo. No corpus analisado, formado
por sinais associados a letra A em um dicionario de Libras, 90,84%
apresentaram algum tipo de motivacao. Além disso, 88,31% dos sinais
motivados possuiam mais de um tipo de motivacdo. Os autores
identificaram seis grupos: classificadores, gestualidade, espacialidade,
empréstimo linguistico do portugués, expressdes nao manuais €
movimento. A motivagdo por classificadores foi a mais recorrente e
mostrou carater sistematicamente iconico no conjunto analisado.
Esses numeros sdo importantes porque demonstram que a motivagao
¢ produtiva e multifatorial, mas ndo autorizam concluir que a Libras
deixe de ser arbitraria.

A proposta de continuum desenvolvida pelos mesmos autores
procura justamente escapar de uma tipologia binaria. Em vez de

dividir o 1éxico em duas classes estanques, a gradagdo considera que
166



determinadas motivagdes conferem iconicidade de modo mais
constante, enquanto outras apenas eventualmente produzem esse
efeito. Classificadores ocupam uma posi¢do de forte iconicidade;
movimentos simuladores e certas relagdes espaciais também
estabelecem correspondéncias perceptiveis; ja empréstimos da lingua
portuguesa podem motivar a forma sem torna-la iconica. O continuum
¢ teoricamente produtivo porque permite comparar graus e tipos de
motivacdo sem supor que todos os itens icOnicos se comportem da
mesma forma (Medeiros; Rodero-Takahira, 2021, p. 25-27).

A convencionalidade aparece ainda no processo de
estabilizacdo das escolhas. Carneiro (2016a, p. 114-117), ao analisar
novos sinais criados por uma comunidade surda, identificou o papel
de caracteristicas fisicas, simbolos e logotipos na formagao lexical. As
propriedades percebidas ndo sdo transportadas integralmente para o
sinal. A comunidade seleciona elementos, combina parametros e
estabiliza uma forma que passa a circular socialmente. Esse processo
evidencia que a motivagdo € construida no interior de praticas
culturais: o que conta como caracteristica saliente depende da
experiéncia partilhada, dos usos locais e do conhecimento coletivo.

A transparéncia, nesse contexto, deve ser usada com cautela.
Um sinal pode parecer transparente para um usudrio que conhece sua
historia, seu contexto cultural e as convengdes de uma comunidade,

mas ser opaco para um nao sinalizante. Correia e de Paula (2024, p.
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22) enfatizam que iconicidade nao implica transparéncia e recuperam
estudos em que ouvintes sem conhecimento da lingua de sinais tiveram
dificuldade para inferir o significado de sinais considerados iconicos.
O fato confirma que a semelhanga nao ¢ automaticamente acessivel.
Ela ¢ percebida a partir de categorias e conhecimentos que o sistema

linguistico e a experiéncia cultural ajudam a construir.

Experiéncia corporal, classificadores e descricdoes imagéticas

A experiéncia corporal constitui um dos eixos mais produtivos
para compreender a motivacao nas linguas de sinais. Carneiro (2016a,
p. 106-108) discute a concep¢do como processo que envolve
experiéncias motoras, sensoriais, emocionais, sociais e culturais.
Nesse quadro, esquemas de imagem sdo abstraidos das interagdes
corporais € ajudam a organizar conceitos mais complexos. A
modalidade visual-espacial oferece condigdes para que parte dessas
relagdes seja preservada na forma linguistica. Isso ndo significa que
todos os conceitos sejam diretamente desenhados no espaco, mas que
maos, bragos, corpo, movimento e localizacdo podem codificar
recortes da experiéncia de modo especialmente produtivo.

Eles nao representam (de maneira direta) os referentes,
mas a concepgdo que a comunidade de fala constroi
sobre tal realidade. A emergéncia de esquemas de
imagem visuais, que motivou a preservacao de

propriedades dos referentes, provém de experiéncias
socialmente partilhadas pela comunidade e atesta o
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carater convencional desses sinais. Ou seja, as
atividades imaginativas apoiam-se na experiéncia
corporal, dependente da cultura. Mais uma vez, o input
visual parece ter papel importante nesse processo
(Carneiro, 2016a, p. 117).

O estudo dos classificadores amplia essa perspectiva. Carneiro
(2016b, p. 118) descreve os predicados classificadores como
construgdes em que o sinalizante mobiliza o corpo para uma
codificacdo relativamente transparente das entidades e acdes
concebidas. Ao analisar agdes como correr, remar, lancar ¢ colocar, o
autor identifica uma “mimese corporal elaborada” (Carneiro, 2016b,
p. 118), formulagdo que ¢ importante por conter os dois lados do
fendomeno: ha mimese, mas ela ¢ elaborada. A presenca de elementos
lexicalizados e de regras de organizacdo impede que essas estruturas
sejam confundidas com gesticulagao livre.

Na andlise de Carneiro (2016b, p. 124-125), configuracdes de
mao, posicdes corporais e deslocamentos podem criar imagens
iconicas do referente conceptualizado. A mao pode representar uma
entidade, uma parte do corpo ou a manipula¢do de um objeto; o espago
de sinalizagdo pode mapear posigdes e trajetdrias; o corpo do
sinalizante pode representar o corpo de outra entidade. Tais
possibilidades se relacionam a experiéncia de perceber formas,

movimentos e relagdes espaciais. Entretanto, a selecdo dos recursos
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depende das convengdes da lingua e do contexto discursivo. Por isso,
a iconicidade dos classificadores € sistematica, mas nao ilimitada.

Em uma citacdo de citagdo, Leite (2008, p. 40 apud Carneiro,
2016a, p. 110) caracteriza o potencial de representagdo iconica das
linguas de sinais como “incrivel potencial de representacao iconica”.
O excerto, lido no contexto da discussdo de Carneiro, sugere que a
modalidade permite transmitir de modo simultaneo informagdes que,
em outras modalidades, podem exigir estratégias diferentes. A
afirmacdo ndo deve ser convertida em ideia de que morfologia ou
sintaxe seriam dispensaveis; o proprio conjunto dos estudos aqui
analisados mostra que iconicidade e gramatica sdo integradas. O que
se evidencia € a existéncia de recursos articulatdrios cuja espacialidade
permite condensar relagdes formais e conceptuais.

As descrigdes imagéticas discutidas por Luchi (2015, p. 50-51)
oferecem outra entrada para o fendmeno. O autor apresenta o termo
como alternativa a usos tradicionais de “classificadores” e relaciona
essas construgcdes as Estruturas Altamente IcOnicas. A proposta
distingue o 1éxico padrdo, os apontamentos manuais e produgdes em
que a intencdo representacional ¢ mais evidente. A relevancia dessa
abordagem para o presente artigo estd em mostrar que a iconicidade
ndo se restringe a forma isolada de um item lexical. Ela pode organizar

sequéncias complexas em que tamanho, forma, localizacao,
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movimento e incorporacgao corporal participam da descrigdo de uma
cena.

Com base em Campello, Luchi (2015, p. 51) apresenta cinco
tipos de transferéncia: Transferéncia de Tamanho e de Forma (TTF),
Transferéncia Espacial (TE), Transferéncia de Localizagdo (TL),
Transferéncia de Movimento (TM) e Transferéncia de Incorporacao
(TI). Essas categorias ajudam a visualizar dimensdes distintas da
iconicidade. Em uma TTF, por exemplo, os articuladores podem
representar tamanho e contorno; em uma TM, o movimento sinalizado
pode guardar correspondéncia com a dinamica do referente; na
incorporagdo, o corpo do sinalizante participa da representagdo. A
diversidade das transferéncias demonstra que a iconicidade ¢
multidimensional e pode envolver simultaneamente diferentes
parametros.

Luchi (2015, p. 63) alerta para o risco de analisar linguas de
sinais exclusivamente a partir de bases construidas para linguas orais,
porque isso pode apagar a visualidade. Essa adverténcia ndo implica
separar completamente as modalidades nem negar propriedades gerais
da linguagem. Seu valor estd em exigir categorias sensiveis aos
recursos efetivamente mobilizados pela Libras. A arbitrariedade
continua relevante, mas ndo deve funcionar como filtro que elimina

evidéncias de motivagdo corporal e espacial. O estudo das descri¢des
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imagéticas mostra justamente que a visualidade pode ser

gramaticalmente organizada e socialmente compartilhada.

Criacdo lexical, sinais-termo e construcio analogica da
iconicidade
Os processos de criagdo lexical tornam visivel a passagem
entre experiéncia, motivagdo e convencionalizagdo. Xavier ¢ Santos
(2016, p. 60-65) analisam a criagdo de termos técnicos em Libras a
partir de um modelo que distingue selecdo imagética, esquematizacao
e codificagdo. A selecdo envolve escolher uma imagem mental
associada ao conceito; a esquematizacdo reduz a riqueza dessa
imagem a relagdes estruturais pertinentes; e a codificacdo seleciona
recursos linguisticos capazes de materializar o esquema. O interesse
do modelo estd em mostrar que a iconicidade ndo ¢ um espelhamento
direto. Entre conceito e sinal hd operagdes cognitivas e linguisticas de
selecao e reducgao.
No modelo de Taub, a criagdo de itens iconicos envolve
trés estagios: a selecao imagética, a esquematizagio e a
codificagdo. O primeiro estagio consiste na selecdo de
uma imagem mental para o conceito que se quer
representar linguisticamente. Essa sele¢do parece ser
guiada pela modalidade da lingua, dado que, a despeito
da multimodalidade das imagens associadas a um
determinado conceito, linguas de sinais elegem imagens
visuais, espaciais ou motoras, ao passo que linguas orais
elegem imagens sonoras. Concretamente, apesar de

haver imagens de diferentes naturezas associadas, por
exemplo, ao conceito “arvore” (olfativas, tateis,
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auditivas — para ouvintes —, cinestésicas e visuais),
observa-se que linguas de sinais diferentes tendem a
escolher imagens visuais para representa-los (Xavier;
Santos, 2016, p. 64-65).

O trecho explicita o papel da modalidade naquilo que pode ser
selecionado como base imagética. Todavia, Xavier e Santos (2016, p.
65-69) mostram que a imagem escolhida ndo € reproduzida
integralmente. Detalhes como cor, textura e inimeras propriedades do
referente precisam ser filtrados; somente algumas relacdes sdo
preservadas. A codificagdo ainda precisa respeitar categorias
articulatorias da lingua. Desse modo, a criagdo de um sinal iconico
combina disponibilidade perceptual e restrigdo linguistica. A
motivacdo explica por que certos tragos foram escolhidos; a
convencionalidade explica por que uma dessas solucdes passa a
funcionar como forma compartilhada.

A andlise empirica de Xavier e Santos (2016, p. 81-89) sobre
termos relacionados a mosquito e virus reforga essa interpretagcdo. As
imagens técnicas apresentadas aos participantes influenciaram a
selecdo e a esquematizacdo, enquanto fatores articulatorios e
perceptuais participaram da codificacdo. Os autores observam,
inclusive, que o modelo precisa ser refinado para contemplar tais
fatores. O resultado ¢ importante para a discussdo da arbitrariedade:
mesmo quando hd uma motivagdo imagética identificavel, a forma

final ¢ condicionada por possibilidades de articulagdo, percepgao e
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estrutura. A iconicidade orienta a constru¢do, mas nao elimina
escolhas convencionais.

No campo terminolégico, Prometi e Costa (2018, p. 138-139)
enfatizam que sinais-termo sao constituidos pela combinacdo de
parametros fonologicos. Configuragdo de mao, ponto de articulagao,
movimento, orientacdo da palma e expressdes ndo manuais integram
a estrutura da Libras e podem carregar informagdes relevantes na
formag¢do de novas unidades. A criagdo terminoldgica, portanto, ndo
consiste em inventar gestos espontdneos para conceitos
especializados. Ela demanda conhecimento conceitual e respeito as
possibilidades fonologicas, morfoldgicas, sintdticas e semanticas da
lingua. Essa exigéncia reforca a dimensdo estrutural da
convencionalidade.

O trabalho de Costa (2023, p. 3, 7-10) fornece um exemplo
fonologico dessa dinamica ao discutir configuracdes de mao que
surgiram para atender demandas iconico-lexicais. O autor observa que
determinadas configura¢des foram associadas a itens especificos e que
o inventario de configuragdes da Libras ndo ¢ um codigo universal.
Mesmo quando uma configuracdo parece reproduzir uma
caracteristica do referente, ela pertence a um sistema particular e pode
variar entre linguas. Costa (2023, p. 10) ressalta ainda que a auséncia
de associacdao visual evidente ndo significa auséncia de motivagao,
distingdo compativel com a proposta de Medeiros e Rodero-Takahira.
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Estrutura linguistica da Libras: fonologia, sintaxe e gradacées de
iconicidade

A discussao da estrutura linguistica ¢ fundamental para
impedir que a iconicidade seja interpretada como fendmeno
puramente lexical. A Libras organiza sinais por parametros que
funcionam de modo sistematico e contrastivo. Prometi ¢ Costa (2018,
p. 138-139) enumeram configuragdo de mao, ponto de articulacdo,
movimento, orientagdo da palma e expressdes nao manuais como
componentes relevantes na fonologia da LSB. Esses parametros
podem participar tanto de sinais altamente motivados quanto de
formas mais opacas. A iconicidade, portanto, utiliza unidades e
combinagdes disponiveis na gramadtica; ela ndo opera fora do sistema.

Costa (2023, p. 3-8) concentra-se especialmente nas
configuragdes de mao e mostra que seu inventario ¢ historicamente
documentado e sujeito a ampliacdo e recatalogacdo. A existéncia de
novas configuragdes associadas a demandas iconico-lexicais ¢
relevante porque evidencia uma interacdo entre estrutura e motivagao.
O sistema oferece padrdes, mas também pode incorporar formas
novas. Para se tornar unidade efetiva, entretanto, uma configuragao
precisa integrar combinagdes com os demais parametros e participar
de sinais reconheciveis pela comunidade. A inovagdo ndo elimina a

estrutura; ela a expande.
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A aquisicao fornece evidéncias adicionais da organizagao
fonoldgica. Guimardes e Campello (2018, p. 1-2) analisaram
processos fonoldgicos na producdo de criangas surdas e identificaram
assimilagdo, substituicdo, epéntese, elisio e metatese, com maior
incidéncia sobre configuragdo de mao. A ocorréncia desses processos
mostra que a producdo dos sinais pode ser descrita por regularidades
fonologicas e por modificagdes de parametros, da mesma maneira que
uma lingua natural apresenta padrdes de aquisi¢do e reorganizagdo de
suas unidades. Essa evidéncia ¢ importante para o tema da iconicidade
porque demonstra que a semelhanca visual de um sinal ndo dispensa o
dominio de sua forma linguistica.

A iconicidade também ultrapassa a palavra e pode alcangar
relacdes sintdticas e conceptuais. Jeremias (2018, p. 39-40) propde
analisar sentengas transitivas da Libras a partir da iconicidade
diagramatica. A hipdtese ¢ que a proximidade formal entre os
argumentos e o verbo pode refletir proximidade conceptual e maior
grau de afetagcdo. Nesse quadro, a motivagdo ndo estd na semelhanga
entre uma mao € um objeto, mas na correspondéncia entre organizacao
estrutural e organizacdo conceptual. Essa ampliacdo ¢ teorica e
metodologicamente relevante: demonstra que iconicidade pode ser
propriedade de relagdes entre unidades, e ndo apenas de unidades

isoladas.
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A distancia conceptual vai indicar uma relagdo de
distancia entre polos do espago conceptual. Em outras
palavras, quanto mais proximos os argumentos
estiverem do verbo, mas [sic] proximos os polos
semanticos e fonoldgico estarfio no espago conceptual,
portanto, mais iconicos. Do contrario, quanto mais
distantes no nivel formal mais distantes estar@o os polos
no espaco conceptual, logo, mais arbitrario, no ponto de
vista da transitividade. As sentengas transitivas da libras
sdo icOnicas quando pressupdem uma aproximacgao.
Contudo, conforme vimos nos ultimos exemplos, a
depender da forma como itens estdo organizados na
sentenca ou da inteng@o implicita dos interlocutores, os
argumentos podem estar mais distantes do verbo
ocasionando uma arbitrariedade. (Jeremias, 2018, p.
56).

Na perspectiva cognitiva apresentada por Jeremias (2018, p.
47-49), unidades linguisticas podem ser compreendidas como
pareamentos entre estruturas fonoldgicas e semanticas dentro de uma
estrutura simbolica. A iconicidade decorre, entdo, de diferentes graus
de proximidade entre esses polos. A formulagdo ¢ compativel com a
observagdo de que sinais visualmente motivados continuam a
depender de categorias fonologicas. Mesmo quando um movimento
representa uma trajetoria, ele precisa ser realizado segundo
possibilidades articulatorias e combinatorias da lingua. O gesto so
funciona linguisticamente porque integra uma estrutura reconhecida
pelos usuarios.

O conjunto dos trabalhos permite propor trés niveis de analise

integrados. No primeiro, a iconicidade lexical diz respeito a selegao de
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caracteristicas perceptiveis e a sua codificacdo em sinais. No segundo,
a iconicidade construcional envolve classificadores, descrigdes
imagéticas e arranjos espaciais que representam relacdes entre
entidades e eventos. No terceiro, a iconicidade diagramdatica ou
conceptual envolve correspondéncias entre organizagdao formal e
organiza¢do semantica. Em todos os niveis, a arbitrariedade
permanece pertinente porque as formas ndo sdo determinadas
naturalmente pelos referentes; a convencionalidade, por sua vez,
assegura que as solucdes selecionadas sejam reconhecidas dentro da
comunidade linguistica.

Por fim, a estrutura linguistica mostra que a visualidade ndo ¢é
exterior a lingua, mas uma das condigdes que configuram suas
possibilidades expressivas. Configuracdes de mao, movimento,
localizagdo, orientacdo, expressdes nao manuais € uso do espaco
formam recursos cuja combinagio é convencionalmente regulada. E
nesse interior estruturado que a iconicidade se realiza. Quando a
analise respeita essa integracdo, torna-se possivel reconhecer a forca
da motivagdo visual sem retornar a concepgdes que reduzam a Libras
a mimica ou representacdo pictdrica. A iconicidade deixa de ser
argumento contra o carater linguistico e passa a ser fendmeno que
ajuda a explicar como uma lingua visual-espacial organiza forma,

sentido e experiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS
A andlise desenvolvida demonstrou que a relagdo entre

iconicidade e arbitrariedade na Libras ndo pode ser adequadamente
descrita por uma oposicdo simples. Os trabalhos examinados
convergem na necessidade de distinguir, ao menos, quatro dimensodes:
arbitrariedade, iconicidade, motivagdo e convencionalidade. A
arbitrariedade refere-se a inexisténcia de determinagdo natural e
necessaria da forma pelo significado; a iconicidade diz respeito a
correspondéncias percebidas entre forma e contetdo, referente ou
estrutura conceptual; a motivacdo abrange os fatores que tornam uma
escolha formal explicavel; e a convencionalidade diz respeito ao
reconhecimento social ¢ sist€émico dessa escolha. Quando essas
dimensodes sdo separadas analiticamente, deixa de haver contradicao
em afirmar que um sinal pode ser iconico, motivado, convencional e
arbitrario ao mesmo tempo.

Os estudos lexicais oferecem evidéncias particularmente
claras. Medeiros e Rodero-Takahira mostraram que grande parte dos
sinais de seu corpus apresentava algum tipo de motivacao e que a
ocorréncia de multiplas motivagdes era frequente. Esse resultado
enfraquece a equivaléncia entre arbitrariedade e imotivagdo. Ao
mesmo tempo, a comparagao entre linguas, a variacdo interna € a
dificuldade de nao sinalizantes em reconhecer sinais supostamente

transparentes demonstram que a iconicidade ndo estabelece uma
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relacdo natural e universal. A forma ¢ sempre um recorte: a
comunidade seleciona determinada propriedade, esquematiza-a,
combina recursos articulatérios ¢ estabiliza uma solugdo entre varias
possiveis.

A experiéncia corporal e o input visual assumem papel central
nesse processo. Carneiro demonstra que novos sinais podem preservar
propriedades de referentes, logotipos, formas, posi¢des e acdes, mas
tais propriedades sao filtradas por experiéncias socialmente
partilhadas. Os classificadores e as descrigdes imagéticas tornam essa
relacdo ainda mais explicita, pois exploram maos, corpo e espaco para
representar entidades, trajetérias, tamanhos, localizagdes e
incorporagdes. Entretanto, a expressividade imagética dessas
constru¢des ndo elimina a presenca de elementos lexicalizados e de
regularidades gramaticais. A visualidade ¢ estruturada, ndo
espontanea.

No plano fonolodgico, os trabalhos de Costa e de Guimaraes e
Campello contribuem para afastar qualquer associagdo entre
iconicidade e falta de organiza¢do. Configuragdes de mao podem
surgir ou ser selecionadas por demandas icoOnico-lexicais, mas
integram inventdrios e combinam-se com outros pardmetros. Os
processos observados durante a aquisi¢do infantil revelam, ainda,
substituigdes, assimilagdes, epénteses, elisdes e metateses,
confirmando que a forma sinalizada possui organizagdo passivel de
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descricdo fonologica. O fato de um sinal guardar semelhanga com
algum aspecto do referente ndo elimina a necessidade de aprender sua
configura¢do linguistica.

Conclui-se, portanto, que a Libras oferece um campo
particularmente produtivo para repensar categorias classicas da
linguistica. Sua modalidade visual-espacial torna perceptiveis relagdes
de motivacdo que, em outras modalidades, podem apresentar
materializacdes distintas. A analise dessas relagoes, contudo, s6 €
linguisticamente adequada quando inclui convencionalidade e
estrutura. Iconicidade ndo significa transparéncia absoluta;
arbitrariedade ndo significa auséncia total de motivacao; e motivagao
ndo dispensa convencdo. Essa triade permite compreender como a
Libras transforma experiéncias visuais, corporais € espaciais em
formas socialmente partilhadas, gramaticalmente organizadas e
historicamente passiveis de mudanca.

Como desdobramento, futuras investigagdes podem
aprofundar a comparagdo entre diferentes regides, geragdes e
dominios terminoldgicos da Libras, verificando como motivacdes
inicialmente reconheciveis sdo preservadas, reanalisadas ou
opacificadas ao longo do uso. Também sdo pertinentes estudos que
integrem dados lexicais, fonoldgicos, sintiticos e discursivos,
evitando tratar a iconicidade como propriedade exclusiva do

vocabulario. A principal contribuicao deste artigo reside em sustentar
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que a compreensao da Libras exige observar conjuntamente aquilo que
sua modalidade torna visualmente motivavel e aquilo que seu
funcionamento social torna convencional. E nessa articulagdo que se

manifesta a complexidade de sua estrutura linguistica.

REFERENCIAS

CARNEIRO, Bruno Gongalves. Ampliagao lexical da Libras:
aspectos iconicos. Revista Leitura, Maceiod, v. 1, n. 57, p. 104-119,
2016a. DOI: 10.28998/2317-9945.201657.104-119. Disponivel em:
https://periodicos.ufal.br/revistaleitura/article/view/2840. Acesso em:
9 set. 2026.

CARNEIRO, Bruno Gongalves. Corpo e classificadores nas linguas
de sinais. Revista Sinalizar, Goiania, v. 1, n. 2, p. 118-129, jul./dez.
2016b. DOI: 10.5216/rs.v112.36863. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/revsinal/article/view/36863. Acesso em: 9 set.
2026.

CORREIA, Tiberio Teylon dos Santos; DE PAULA, Aldir Santos. A
arbitrariedade do signo nas linguas de sinais: entre a iconicidade e o
principio saussuriano. Revista (Con)Textos Linguisticos, Vitoria, v.
18, n. 39, p. 10-26, 2024. DOI: 10.47456/rctl.v18i39.43649.
Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/view/43649.
Acesso em: 9 set. 2026.

COSTA, Daniel Ferreira. Aspectos fonoldgicos da Libras: a
influéncia da iconicidade na geracao de novas configuragdes de
maos. Revista SCIAS Lingua de Sinais, Belo Horizonte, v. 2, n. 2,
p. 88-106, jul./dez. 2023. DOI: 10.36704/sciasls.v2i2.8275.
Disponivel em: https://revista.uemg.br/sciasls/article/view/8275.
Acesso em: 9 set. 2026.

182



GUIMARAES, Cristhiane Ferreira; CAMPELLO, Ana Regina e
Souza. “Trocas nos sinais”: caracteriza¢ao de processos fonoldgicos
ocorridos durante a aquisi¢do de Libras por pré-escolares surdos.
Audiology: Communication Research, Sao Paulo, v. 23, 1922,
2018. DOI: 10.1590/2317-6431-2017-1922. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/act/a/3AMXQpkSykVInX7qkV5dVgPp/?lang=
pt. Acesso em: 9 set. 2026.

JEREMIAS, Daiana Amaral. Iconicidade em sentengas transitivas
diretas da Libras: uma motivagao formal e conceptual. PERcursos
Linguisticos, Vitoria, v. 8, n. 18, p. 39-57, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/percursos/article/view/19061. Acesso em: 9
set. 2026.

LEITE, Tarcisio de Arantes. A segmentacio da lingua de sinais
brasileira (Libras): um estudo linguistico descritivo a partir da
conversagao espontanea entre surdos. 2008. 280 f. Tese (Doutorado
em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
Sdo Paulo, 2008.

LUCHI, Marcos. Descrigdes imagéticas na Libras. Revista
Arqueiro, Rio de Janeiro, n. 32, p. 50-63, jul./dez. 2015. Disponivel
em: https://seer.ines.gov.br/index.php/revista-
arqueiro/article/view/1028. Acesso em: 9 set. 2026.

MEDEIROS, Davi Vieira, RODERO-TAKAHIRA, Aline Garcia.
Iconico ou arbitrario? Motivado ou imotivado? Diferentes tipos de
motivacao em sinais da Libras. Revista da ABRALIN, [S. 1.], v. 20,
n. 2, p. 1-29, 2021. DOI: 10.25189/rabralin.v20i2.1748. Disponivel
em: https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/1748.
Acesso em: 9 set. 2026.

PEREIRA, Silvana Langhi Pellin; LIMBERTI, Rita de Cassia
Aparecida Pacheco. A iconicidade e a arbitrariedade na Lingua
Brasileira de Sinais: percursos dos sentidos em questdo. Linguas &
Letras, [S. 1.], v. 20, n. 48, p. 151-163, 2020. DOI: 10.5935/1981-

183



4755.20190038. Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/23390.
Acesso em: 9 set. 2026.

PROMETI, Daniela; COSTA, Messias Ramos. Criagao de sinais-
termo nas areas de especialidades da Lingua de Sinais Brasileira -
LSB. Revista Espaco, Rio de Janeiro, n. 49, p. 131-151, jan./jun.
2018. Disponivel em: https://seer.ines.gov.br/index.php/revista-
espaco/article/view/1189. Acesso em: 9 set. 2026.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. Sao Paulo:

Cultrix, 2012.
XAVIER, André Nogueira; SANTOS, Thyago. A iconicidade na

criagdo de termos técnicos em Libras. Revista Leitura, Maceio, v. 1,

n. 57, p. 60-103, 2016. DOI: 10.28998/2317-9945.201657.60-103
Disponivel em:

https://periodicos.ufal.br/revistaleitura/article/view/4069. Acesso em:

9 set. 2026.

184



CAPITULO 7

PROCESSOS DE CONCEPTUALIZACAO EM SUJEITOS
SURDOS: COGNICAO, CORPORIFICACAO E
CONSTRUCAO DE SENTIDOS EM LIBRAS

d

Marcia Francisca Diogo Rodrigues !
Mestranda em Educagdo pela Universidade de Brasilia (UnB)

L]

RESUMO: Este artigo analisa os processos de conceptualizagdo em sujeitos surdos,
com énfase nas relagdes entre cognicdo, corporificacdo, experiéncia visual e
constru¢do de sentidos em Libras. Trata-se de estudo bibliografico, de abordagem
qualitativa, fundamentado em pesquisas sobre Linguistica Cognitiva, metafora e
metonimia conceptuais, esquemas imagéticos, iconicidade, formacdo de conceitos e
praticas bilingues. A andlise evidencia que os significados ndo sdo entidades fixas,
mas constru¢des cognitivas e socioculturais produzidas na interagdo entre corpo,
linguagem, contexto ¢ experiéncia. Na Libras, a modalidade visuoespacial amplia a
participag@o do corpo e do espago na organizagdo conceptual, favorecendo relagoes
entre forma e significado sem eliminar a convencionalidade linguistica. Os estudos
examinados também mostram que metaforas, metonimias, esquemas imagéticos e
processos icOnicos participam da compreensdo de conceitos concretos e abstratos.
Conclui-se que a conceptualizag@o de sujeitos surdos deve ser compreendida como
processo dindmico, corporificado, visual, cultural, discursivo e linguisticamente
mediado pela Libras, em diferentes situagdes de interagdo.

Palavras-chave: Conceptualizagio; Libras; Cognigdo; Corporificagdo.
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INTRODUCAO

A discussdo acerca dos processos de conceptualizacdo em
sujeitos surdos exige compreender a linguagem para além de um
sistema de formas que simplesmente nomeia uma realidade
previamente dada. Nas pesquisas reunidas para este estudo, o
significado ¢ tratado como resultado de operagdes cognitivas,
experiéncias corporais, praticas culturais e situagdes de interacao. Essa
perspectiva ¢ particularmente produtiva para a andlise da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), cuja modalidade visuoespacial mobiliza
corpo, maos, expressdes nao manuais, orientacdo, movimento e
espaco na producdo linguistica. Em vez de considerar tais recursos
como elementos periféricos, a Linguistica Cognitiva permite examina-
los como dimensdes constitutivas da organizagdo conceptual e da
construcdo de sentidos (Santos, 2017, p. 420-423; Sessa; Bernardo,
2022, p. 184-186).

O problema que orienta este artigo pode ser formulado da
seguinte maneira: de que modo a cognicao corporificada, a experiéncia
visual e os mecanismos linguistico-cognitivos da Libras participam da
conceptualizacdo e da construgdo de sentidos de sujeitos surdos? A
pergunta nao pressupde a existéncia de uma cogni¢do homogénea ou
exclusiva das pessoas surdas. Ao contrario, parte da compreensao de
que a experiéncia linguistica ¢ situada e de que as formas de

conceptualizar sdo atravessadas pelo corpo, pelo contexto, pela
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cultura, pelo conhecimento acumulado e pelas praticas discursivas.
Sessa e Bernardo (2022, p. 185) destacam, nesse sentido, que os
contextos corporal, situacional, conceptual-cognitivo e discursivo
interferem na conceptualizagdo, o que impede tratd-la como simples
correspondéncia entre sinal e referente.

A centralidade da Libras nesse debate decorre de sua condig¢ao
de lingua natural e de sua organizacdo visuoespacial. Nunes (2018, p.
153-154) observa que o polo fonologico de um sinal esta relacionado
a sua realizagdo visual, enquanto o polo semantico se vincula ao modo
como o significado é conceptualizado. Isso significa que a producao
de um sinal envolve uma unidade simbolica na qual forma e contetido
mantém relagdes motivadas em diferentes graus, mas nunca se
reduzem a uma copia do mundo. O estudo da conceptualizagdo,
portanto, permite investigar como os usuarios da Libras selecionam
perspectivas, estruturam dominios, acionam esquemas imagéticos,
organizam metaforas e metonimias e negociam sentidos em contextos
concretos de uso.

A relevancia da tematica também se evidencia quando a
construgdo de conceitos abstratos ¢ considerada. Nunes (2018, p. 155-
160), ao analisar o ensino de metaforas a estudantes surdos, mostra
que relacdes entre dominios concretos e abstratos podem ser
explicitadas por estratégias visuais e linguisticas, favorecendo a
compreensdo metalinguistica. Souza (2018, p. 225-228), em uma
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perspectiva dialogica e socio-historica, demonstra que a formacao de
conceitos por estudantes surdos se fortalece quando o processo
pedagdgico parte de problemas, experiéncias, conhecimentos prévios
e negociacdo coletiva de sentidos. Embora esses estudos adotem
referenciais distintos, ambos convergem na recusa de uma concepgao
de significado como contetido pronto a ser transferido ao aprendiz.

O objetivo geral deste artigo ¢ analisar, a partir da produgao
bibliografica selecionada, os processos de conceptualizagdo em
sujeitos surdos, enfatizando as relacdes entre cogni¢do, corporificacao
e construgdo de sentidos em Libras. Como objetivos especificos,
pretende-se: discutir a conceptualizagdo na perspectiva da Linguistica
Cognitiva; examinar o papel da experiéncia corporal e visual na
formagdo de esquemas imagéticos; compreender a participacdo de
metaforas, metonimias e iconicidade na organizagao do significado; e
relacionar esses processos a formagdao de conceitos, a ampliacao
lexical e as praticas bilingues de producdo de sentidos.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa e carater interpretativo. O corpus tedrico ¢
constituido pelos doze textos disponibilizados para a elaboracao deste
artigo, publicados entre 2016 e 2023 e dedicados, sob diferentes
recortes, a conceptualizacdo, a Linguistica Cognitiva, a iconicidade, a
formagdo de conceitos, a expansao lexical, aos esquemas imagéticos,
a escrita de surdos e a processos fonologicos da Libras. A analise foi
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organizada por eixos tematicos, procurando preservar os conceitos €
resultados efetivamente apresentados pelas fontes. Assim, o artigo nao
pretende produzir generalizagdes psicologicas sobre todas as pessoas
surdas, mas sistematizar contribui¢des linguisticas e educacionais para
compreender a constru¢ao de sentidos em experiéncias mediadas pela

Libras.

REFERENCIAL TEORICO
Conceptualizacio, cognicio e construcio de significado
Na Linguistica Cognitiva, a conceptualizacdo ocupa posicao

central porque o significado ndo ¢ entendido como uma propriedade
autonoma das palavras ou sinais. Santos (2017, p. 420) afirma que, na
Semantica Cognitiva, “o significado estd vinculado a representagdo
mental e ¢ o resultado de nossas conceitualizagdes”. A afirmacgao
desloca a andlise de uma relagdo direta entre expressao linguistica e
realidade externa para uma relacdo mediada pela cogni¢do. Uma
unidade simbolica pode assumir sentidos distintos conforme o
contexto, porque o uso linguistico oferece instrugcdes para que os
interlocutores construam interpretagdes, mobilizando conhecimentos
e experiéncias disponiveis.

Esse deslocamento ¢ decisivo para o estudo da Libras. Se o
significado ¢ construido conceptualmente, ndo ¢ suficiente classificar

sinais como transparentes ou opacos com base em sua aparéncia
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visual. E necessario perguntar quais experiéncias sao ativadas, quais
dominios sdo relacionados e quais perspectivas orientam a
interpretagdo. Santos (2017, p. 420-421) mostra que sinais ligados a
emogdes € sentimentos podem reunir, em sua organizagdo, razao,
imagina¢ao, metafora, iconicidade e experiéncias corpéreo-culturais
da comunidade surda. A conceptualiza¢do, nessa abordagem, ¢ uma
atividade mental situada em praticas de vida e ndo uma operacao
abstrata isolada do corpo e da cultura.
Conceitualizar ¢ gerar conceitos, unidades mentais
estruturantes do conhecimento. Logo, a
conceitualizagdo ¢ um fendmeno mental, mas baseada
em nossas experiéncias corporais (percepgdo, toque,
visdo, sabores etc.), culturais (negociagdes entre os
sujeitos de uma mesma cultura) e subjetivas.
Obviamente, ndo existe maquina capaz de observar os
conceitos, mas muito da linguagem humana revela seus
aspectos ¢ abstragdoes. Por exemplo, nossa pratica
inconsciente de usar metaforas no dia a dia mostra como
nosso processamento cognitivo une razao a imaginagao,
além de demonstrar que muitos conceitos estdo ligados

a experiéncias corporais ¢ culturais (Santos, 2017, p.
421).

Sessa e Bernardo (2022, p. 184-185) ampliam essa discussao
ao tratar a Linguistica Cognitiva como um arcabougo experiencia lista.
As autoras apontam que a natureza organica influencia a experiéncia
de mundo refletida no uso da lingua e que as experiéncias corporeas
participam da formacdo da gramatica e dos sentidos. Entretanto,
deixam claro que o corpo ndo explica sozinho a conceptualizagao:
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experiéncias cotidianas, discursos, interacdes e conhecimentos
acumulados também moldam o processo. Tal formulagao ¢ importante
para evitar interpretagdes biologizantes da surdez ou da visualidade. O
corpo ¢ condigdo e recurso de experiéncia, mas a conceptualizagdo ¢
igualmente histdrica, social e discursiva.

Nessa perspectiva, a lingua é uma forma de perspectivar a
experiéncia. Sessa e Bernardo (2022, p. 185) assinalam que os usos
linguisticos revelam modos de constituigdo do pensamento em
ambientes sociais € que a interpretacdo metaforica depende de bases
compartilhadas entre interlocutores. A produ¢do de sentido, assim,
pressupde mais do que reconhecer a forma de um sinal: envolve
selecionar um enquadre, ativar conhecimento contextual e coordenar
expectativas. Isso ajuda a compreender por que um mesmo sinal pode
ter leituras distintas em diferentes situagdes e por que a iconicidade
nao elimina a necessidade de conhecimento linguistico e cultural.

Assim, o uso das linguas revela a constituigdo do
pensamento dos individuos em um ambiente social, a
partir de suas experiéncias, sejam intrinsecas ou
extrinsecas, de base corporal ou social. Todas fazem
parte do processo conceptual. A propria criagdo de
significado metaforico, por exemplo, depende de
encontrar o contexto ideal em que o uso de uma
metafora particular possa ser interpretado corretamente.
Isso porque uma metafora pode fazer sentido em
determinado contexto € ndo em outro, necessitando de
uma base compartilhada entre o emissor e o receptor da

mensagem para que tenham éxito na comunicagdo
(Sessa; Bernardo, 2022, p. 185).
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A conceptualizacdo ¢, portanto, processo € ndo produto
estatico. Carneiro (2016, p. 106-107), apoiando-se em uma abordagem
cognitiva, descreve a concepgao como atividade que integra nogdes ja
estabilizadas e novas experiéncias motoras, sensoriais, emotivas,
fisicas, linguisticas, sociais e culturais. Ao retomar a formulagdo de
Langacker, o autor reforca que a atividade conceptual ultrapassa o
carater estritamente interno: “a conceitualizagdo deveria ser vista
como um meio primordial de envolver o mundo” (Langacker, 2008
apud Carneiro, 2016, p. 107). A citagdo de citacdo ¢ particularmente
elucidativa porque posiciona a mente como participante de uma

relacdo continua entre sujeito, ambiente e interlocutor.

Corporificagao, experiéncia visual e esquemas imagéticos
A nocdo de corporificacdo indica que processos cognitivos e

linguisticos se apoiam nas condi¢des sensorio-motoras da experiéncia.
Em Sessa e Bernardo (2022, p. 184), corpo, experiéncia, cogni¢ao €
realidade aparecem articulados: os sentidos sao construidos a partir de
uma ancoragem corporal que participa da maneira como os individuos
percebem e concebem o mundo. Para a Libras, essa discussao possui
particular interesse, pois 0 corpo ndo ¢ apenas suporte fisioldogico da
linguagem; ele também integra o espago de sinalizacdo, estabelece

pontos de articulagdo, orienta movimentos e participa de expressoes
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ndo manuais que podem contribuir para diferenciagdes e construgdes
de sentido.

Nunes (2018, p. 153-154) apresenta essa relacdo ao distinguir
polo fonoldgico e polo semantico nos sinais. A producao fisica e visual
integra o polo fonolégico, enquanto a conceptualizagdo do significado
se relaciona ao polo semantico. Configuragio de mao, ponto de
articulagdo, movimento, orientagdo e expressdes ndao manuais
compdem recursos cuja organizacdo pode contribuir para a forma
simbdlica da lingua. A autora usa essa base para mostrar que a
visualidade ndo se resume a uma ilustragdo externa ao contetido: cla
pode operar como componente da propria estrutura linguistica e servir
de apoio para a compreensao de conceitos e metaforas.

Os esquemas imagéticos constituem uma ponte entre a
experiéncia corporal recorrente e estruturas conceptuais mais gerais.
Santos (2017, p. 422-423) descreve experiéncias elementares de
orientacdo, deslocamento, aproximacdo, distancia, interioridade e
exterioridade como padrdes que, pela repeticdo, formam estruturas
esquematicas. Tais estruturas ndo sdo imagens mentais detalhadas;
organizam representagdes em nivel mais abstrato e podem sustentar
conceitos complexos. Em  consequéncia, relagdes como
DENTRO/FORA, CIMA/BAIXO, FRENTE/TRAS, CAMINHO,
CONTEINER e ESCALA tornam-se recursos para estruturar
diferentes dominios.
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Carneiro (2016, p. 107-109) também enfatiza que os esquemas
de imagem sdo produzidos a partir da percepcdo, dos movimentos
corporais ¢ da manipulagdo de objetos. O autor destaca a forca dos
esquemas visuais e mostra, por exemplo, como experiéncias
perceptuais de crescimento de nivel ou empilhamento contribuem para
a associacdo entre aumento e orientagdo para cima. A importancia do
exemplo ndo reside em defender uma correspondéncia universal
rigida, mas em demonstrar como padrdes sensorio-motores podem
fornecer material para a organizacdo conceptual e para extensdes
metaforicas em contextos diversos.

O entendimento do mundo, a geragdo de conhecimento
sobre a realidade e a construgdo de significado
envolvem facetas imaginativas estruturadas a partir de
acOes cognitivas, dependentes de nossa experiéncia
corporal cotidiana. Assim, o corpo do falante ¢
primordial na geracdo de nog¢des fundamentais de
entendimento. O fendmeno da concepgdo e questdes
como categorizagdo, polissemia e metafora passam a ter
uma origem corporificada, dependente de nossa
capacidade perceptual ¢ motora. A concepcdo do
mundo, dessa forma, realiza-se por meio de um
processo dindmico, interativo, imagético e imaginativo;
sua apreensdo envolve um procedimento cognitivo

amplo que remete a nossa experiéncia corporal
(Carneiro, 2016, p. 109).

Floréncio e Milani (2022, p. 20-28) oferecem outra
contribuicdo ao aproximar os esquemas imagéticos da analise

semidtica do plano de expressdo da Libras. Ao examinar o esquema
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CONTEINER em texto sinalizado, os autores mostram que padrdes
corporificados podem participar de estratégias de textualizagdo e de
metaforas como DENTRO E BOM ¢ FORA E RUIM. A analise
reforga que o espaco € os movimentos do corpo podem articular
expressdo e conteudo em niveis complexos, inclusive poéticos,
contrariando qualquer visdo que restrinja as linguas de sinais a
nomeagao concreta ou a mimica.

Nunes (2019, p. 30-37), por sua vez, investiga como o
parametro  orientagdo  participa de processos metaforicos
fundamentados em esquemas imagéticos. Entre os exemplos
analisados, aparecem relagdes como TEMPO E CICLO, BOM E
PARA CIMA e RUIM E PARA BAIXO. A contribui¢io do estudo é
mostrar que uma categoria fonoldgica pode ser examinada também em
sua interface com operagdes conceptuais, sem confundir os niveis. A
orientagdo da mado ¢ parte da forma linguistica; os esquemas e
metaforas sdo estruturas de conceptualizacdo que podem motivar

relacdes entre forma e significado.

Metafora e metonimia conceptuais na Libras
A metafora conceptual constitui um dos mecanismos mais

produtivos para compreender como conceitos abstratos podem ser
organizados a partir de dominios mais acessiveis a experiéncia. Santos

(2017, p. 421-422) explica que estruturas de conhecimento mais
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concretas podem fornecer base para dominios abstratos por meio de
mapeamentos conceptuais. Nessa concepgdo, metafora ndo ¢ apenas
ornamentacao retérica: € uma operagdo de compreensdo. A expressao
linguistica torna visivel uma relagdo conceptual subjacente, e sua
interpretagdo depende tanto de padrdes experienciais quanto de
conhecimentos compartilhados.

Nunes (2018, p. 155-160) aplica essa perspectiva a situagdes
de ensino envolvendo estudantes surdos. No trabalho com a poesia “O
Bicho”, de Manuel Bandeira, a autora relata que classificadores,
disposi¢dao espacial e diagramas visuais foram mobilizados para
explicitar a aproximag¢do entre os dominios HOMEM e BICHO. A
compreensdo da metafora ocorreu pela articulagdo entre recursos da
Libras e comparacdo de caracteristicas, permitindo que os estudantes
reconhecessem a extensdo de um significado inicialmente associado
apenas a animal. O estudo mostra que a conceptualizacdo metaforica
pode ser ensinada de modo a partir da propria lingua e das estratégias
visuais dos estudantes.

Nunes (2019, p. 30-36) amplia o foco do ensino para a propria
estrutura dos sinais. Ao analisar orientacdo e esquemas imagéticos, a
autora mostra que metaforas de verticalidade e temporalidade podem
aparecer associadas a realizacdo fonoldgica dos sinais. Esse ponto ¢
particularmente importante para o presente estudo: a metafora

conceptual ndo estd limitada as palavras escritas ou faladas. Em uma
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lingua visuoespacial, projegoes entre dominios podem ser expressas
por configura¢des, movimentos, orientagdes e localizagdes, de modo
que a materialidade visual participa da instanciagdo linguistica de
operagdes conceptuais.

No estudo dos sinais relacionados ao tempo, Sessa e Bernardo
(2022, p. 183-198) identificam metaforas como PASSADO E PARA
TRAS, FUTURO E PARA FRENTE, PRESENTE E LOCUS e VIDA
E JORNADA. A andlise historica de diferentes instrumentos
linguisticos mostra que formas de realizacdo dos sinais podem mudar
enquanto certas motivagdes conceptuais permanecem. Por exemplo, a
direcdo para tras na expressao de PASSADO e a direcdo para frente
em FUTURO evidenciam a participacdo do corpo como ponto de
referéncia na organizagdo espacial do tempo. A estabilidade das
metaforas ndo significa imutabilidade lexical; revela recorréncia de
um modo de conceptualizar.

A metonimia conceptual, por sua vez, permite compreender
relagdes em que uma entidade fornece acesso mental a outra dentro de
uma proximidade conceptual. Sessa e Bernardo (2021, p. 184-197), ao
estudar sinais adjetivos de emocao, identificam projecdes em que
expressdes ndo manuais, intensidade ou direcdo de movimento,
contato e contencdo participam da construcdo do sentido. As autoras

relacionam esses processos a esquemas imagéticos, frames, dominios
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e espacos mentais, demonstrando que a organizacao semantica dos
sinais pode envolver multiplos niveis conceptuais articulados.

Nunes e Bernardo (2018, p. 113-122) também analisam
metaforas e metonimias em sinais religiosos. O estudo evidencia que
praticas culturais, objetos, lideres, lugares e letras iniciais podem
motivar formas de sinalizagdo. Nesse contexto, a construcao de
significado requer compreender a realidade cultural em que o sinal ¢
produzido. A observacao ¢ decisiva para afastar uma interpretagao
puramente perceptiva da iconicidade: sinais podem ser motivados por
relagdes historicamente compartilhadas, e sua transparéncia depende

do conhecimento cultural do usuario.

Iconicidade cognitiva, forma e significado
Jeremias (2018, p. 39-56) desloca a discussdao da iconicidade

lexical para a organizag¢do de sentengas transitivas. Em sua analise, a
proximidade formal entre participantes de uma acao e o predicador
pode refletir proximidade conceptual. A autora afirma que “a
transitividade vai além de uma construgdao formal, ela ¢ de natureza
conceptual” (Jeremias, 2018, p. 40). A formulagdo amplia o alcance
da iconicidade: ela pode emergir de relagdes estruturais na gramatica,

e ndo somente de sinais isolados que parecem representar visualmente

objetos.
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A contribui¢do de Jeremias (2018, p. 56) também evidencia a
relacdo entre iconicidade e arbitrariedade. As sentengas podem
apresentar maior ou menor aproxima¢do entre os elementos,
dependendo da organizagao discursiva ¢ do foco do falante. Isso
significa que iconicidade e arbitrariedade ndo precisam ser tratadas
como categorias absolutas e excludentes. Uma forma linguistica pode
apresentar motivacdes em determinado nivel e convengdes em outro.
Essa gradacdo ¢ compativel com a perspectiva cognitiva segundo a
qual a lingua reflete processos de organizagdo conceptual, atengdo e
perspectivacao.

Sessa e Bernardo (2021, p. 185-197) denominam de
iconicidade cognitiva a relacdo motivada entre polos fonologico e
semantico mediada por processos conceptuais. Nos sinais adjetivos
analisados, as expressdes nao manuais € os pontos de articulacao
podem reduzir a distancia conceptual entre forma e sentido de emocao.
O corpo funciona, em certos casos, como espago conceptual de
sinalizacdo. A iconicidade, portanto, ndo ¢ uma fotografia do
referente, mas um efeito de aproximagdao entre formas visuais e
estruturas de conhecimento ativadas pelos usudrios.

Carneiro (2016, p. 109-117) apresenta resultado convergente
ao examinar a ampliagdo lexical da Libras em uma comunidade surda
de Araguaina. De 31 sinais analisados, 18 apresentaram caracteristicas

do referente em seus parametros formacionais, com motivagdes
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relacionadas a construgdes, logotipos e outros elementos visuais. O
dado mostra a relevancia do input visual, mas também o carater
seletivo e convencional da criagdo lexical: a comunidade observa
possibilidades, propde formas e valida determinados sinais. O
referente ndo determina mecanicamente a forma; a experiéncia visual
¢ recortada e socialmente organizada.

Costa (2023, p. 88-106) acrescenta evidéncias da
produtividade iconica ao discutir configuracdes de maos criadas para
atender demandas iconico-lexicais. O autor mostra que a Libras possui
inventario fonoldgico e que novas configuragdes podem ser usadas em
itens lexicais especificos para representar aspectos visualmente
relevantes. Ao mesmo tempo, ressalta que configuragdes de maos nao
constituem cddigo universal e podem variar entre linguas de sinais.
Tal observacdo reafirma que iconicidade e convencdo coexistem:
mesmo quando a forma apresenta motivagao visual, sua integracao ao

sistema depende da histdria e das escolhas da comunidade linguistica.

Formacio de conceitos, interacao e sujeitos surdos
A formagdo de conceitos constitui um ponto de encontro entre

os estudos linguistico-cognitivos € as pesquisas educacionais
examinadas. Enquanto a Linguistica Cognitiva descreve estruturas e
operagdes de conceptualizagdo, Souza (2018, p. 217-229) analisa

situagdes pedagdgicas em que estudantes surdos constroem e
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negociam conceitos em atividades de leitura e escrita. A autora
trabalha em perspectiva dialogica, valorizando conhecimentos
prévios, interag@o e problemas concretos como motores da elaboragao
conceptual.
Um dos episodios descritos por Souza (2018, p. 225-228) parte
das palavras seca e molhado. O significado inicialmente associado a
uma realidade fisica ¢ progressivamente explorado em enunciados
metaforicos, como “mente seca”. Os estudantes mobilizam ideias de
inteligéncia, conhecimento, informacao, vida e auséncia de ideias para
construir novas relagdes de sentido. O percurso mostra que a
compreensdo de um conceito ndo resulta da memorizagdo de uma
equivaléncia lexical; ela se desenvolve por problematizagao,
comparag¢do, negociacao e uso em contextos diferentes.
Um dos pontos mais relevantes do funcionamento do
Laboratorio de Aprendizagem Avangada e que tem
contribuido para a evolu¢do de todos é que somos
APRENDENTES, o sentido dessa palavra de tamanha
dimenséo num  processo de  descobertas,
questionamentos, reconhecimentos e experiéncias tem
nos fornecido suporte para que possamos aprender ¢
apreender conhecimentos, numa perspectiva coletiva,
de valorizagdo do conhecimento prévio e letramentos de
cada estudante. Desse modo, salientamos que a analise
do género charge e das palavras seca e molhado nos faz
reafirmar o quanto ¢ possivel o estudante surdo
assimilar a aquisi¢do dos conceitos, de forma reflexiva,

num processo coletivo em que cada um externaliza suas
experiéncias e conhecimentos, consolidando assim na

201



clareza dos conceitos em diversos contextos (Souza,
2018, p. 228).

A conceptualizagdo, em contexto educativo, ¢ inseparavel da
posicdo ativa do sujeito. O estudante ndo apenas recebe defini¢des; ele
externaliza experiéncias, confronta hipdteses e reorganiza
conhecimentos. Esse processo dialoga com a concepgao cognitiva de
significado como constru¢do. Embora as bases tedricas de Souza
(2018) incluam perspectivas socio-histdricas e dialodgicas distintas da
Linguistica Cognitiva, a aproximacao entre os trabalhos ¢ produtiva
no nivel analitico: ambos recusam a ideia de que conceitos sejam
unidades acabadas transmitidas diretamente de uma mente a outra.

O estudo de Nunes (2018, p. 157-160) refor¢a essa conclusdo
em outro contexto. Na analise da metifora HOMEM-BICHO, os
estudantes precisaram articular agdes, classificadores, caracteristicas
de animais e comportamento humano para construir o sentido do
poema. O recurso visual ndo funcionou como simplificacdo do
conteudo, mas como meio de explicitar relagdes conceptuais
complexas. A passagem de um dominio concreto para uma leitura
metaforica demonstra que a abstracdo pode ser favorecida quando o
ensino reconhece a organizagdo da Libras e oferece condi¢des para
que o estudante compare, projete e recategorize sentidos.

Além disso, o conceito emerge em situagdes concretas de

interagdo. Sessa e Bernardo (2022, p. 185) lembram que o contexto
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discursivo e o conhecimento compartilhado interferem na
interpretagdo. Souza (2018, p. 228) mostra que a negociagao coletiva
amplia a clareza conceptual. Juntas, essas contribui¢des indicam que
a conceptualiza¢ao em sujeitos surdos precisa ser estudada em praticas
sociais efetivas, considerando interlocutores, objetivos comunicativos,

repertdrios linguisticos e condi¢des de acesso a Libras.

Conceptualizacio, léxico e producio de novos sinais
A ampliacdo lexical oferece um campo privilegiado para

observar conceptualizagdo em funcionamento. Quando uma
comunidade necessita nomear novos lugares, objetos, instituigdes ou
praticas, diferentes propriedades do referente podem ser selecionadas
como base para a criacdo de um sinal. Carneiro (2016, p. 104-119)
mostra que experiéncia corporal e input visual tiveram papel relevante
na formag¢ao de novos sinais em uma comunidade surda. A criagdo nao
ocorreu de maneira individual e automatica: propostas eram
apresentadas, comparadas e validadas coletivamente, revelando uma
dindmica em que percepcdo, categorizagdo e convengdo social se
articulam.

Esse processo confirma que a iconicidade lexical ndo ¢ uma
equivaléncia natural entre objeto e sinal. O mesmo referente pode
oferecer multiplas propriedades visuais possiveis, e diferentes

comunidades podem selecionar tracos distintos. A conceptualizacao
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envolve um recorte: certos aspectos tornam-se salientes e sao
integrados aos parametros da lingua. Por isso, a forma iconica ¢é
simultaneamente motivada e convencionalizada. O papel da
comunidade ¢ central para transformar uma possibilidade perceptual
em unidade reconhecida no sistema linguistico (Carneiro, 2016, p.
113-117).

Costa (2023, p. 88-106) aborda questdo semelhante pelo
angulo fonoldgico. Ao descrever configuracdes de maos associadas a
demandas icoOnico-lexicais, o autor evidencia que o sistema pode
ampliar seus recursos de expressdo sem perder organizacao
linguistica. A emergéncia de uma configuragdo especifica para
determinado item ndo significa auséncia de regras; ao contrario, ela
ocorre dentro de um inventario fonoldgico e de padrdes de combinacdo
reconheciveis. A inovagdo lexical mostra a capacidade da lingua de
responder as necessidades comunicativas de seus usudrios e,
simultaneamente, manter relagdes sistematicas entre forma e
contraste.

A conceptualizacao do tempo analisada por Sessa e Bernardo
(2022, p. 183-198) acrescenta uma dimensao historica. Ao comparar
registros produzidos entre 1875 e 2011, as autoras identificam
mudangas na realizagdo dos sinais e permanéncias em metaforas
subjacentes. Essa distin¢ao entre forma historica e padrdo conceptual

¢ importante: uma lingua muda, seus sinais podem variar e seus
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registros podem ser reorganizados, mas determinados esquemas
podem continuar disponiveis porque se apoiam em experiéncias

recorrentes € em convengdes compartilhadas.

Construcao de sentidos em praticas bilingues e discursivas
A conceptualizacdo também se manifesta quando sujeitos

surdos transitam entre Libras e portugués escrito. Costa, Vargas e
Souza (2022, p. 1-2) analisam mensagens de surdos adultos bilingues
no WhatsApp e verificam que, mesmo quando certas estruturas se
afastam da norma-padrdo do portugués, os textos organizam sentidos
e expressam compreensdes de mundo. O resultado desloca o foco de
uma leitura exclusivamente corretiva da escrita para a analise das
estratégias de significacdo usadas pelos participantes.

Os autores mostram ainda que recursos multimodais, como
videos em Libras, podem ser mobilizados para completar ou esclarecer
informacdes durante a interagdo (Costa; Vargas; Souza, 2022, p. 7-9).
Esse comportamento ¢ relevante para a discussdo de conceptualizagdo
porque evidencia que os sujeitos coordenam repertorios distintos
conforme as demandas comunicativas. A construcao de sentido nao se
limita ao coédigo escrito: pode integrar lingua de sinais, escrita,
imagens e conhecimentos situacionais, compondo praticas discursivas

bilingues e multimodais.
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No campo educacional, Nunes (2018, p. 152-162) sugere que
o ensino de portugués como segunda lingua pode beneficiar-se de uma
mediagdo que parta da Libras e explicite processos cognitivos. A
autora mostra que a compreensao de metaforas na lingua de sinais
pode criar condi¢des para discutir expressdes metaforicas no
portugués. Esse caminho respeita a diferenca entre as linguas e evita
tratar o portugués como medida exclusiva de pensamento. A lingua de
sinais atua como espago de elaboracao conceptual e ndo apenas como
ferramenta auxiliar de traducao.

Souza (2018, p. 217-229) chega a conclusdo compativel ao
enfatizar a necessidade de explorar experiéncias e conhecimentos dos
estudantes. O desenvolvimento de conceitos em portugués L2 torna-
se mais consistente quando o ensino ndo parte de definigdes
descontextualizadas, mas de problemas, enunciados e situacdes de
interacdo. A conceptualizagdo bilingue, desse modo, envolve
estabelecer relagdes entre repertorios sem pressupor equivaléncia

estrutural perfeita entre as linguas.

Cognicao, corpo, cultura e Libras: uma sintese interpretativa
A sintese dos estudos permite propor que a conceptualizagao

em sujeitos surdos usudrios de Libras seja compreendida a partir de
quatro dimensdes interdependentes. A primeira é cognitiva: conceitos,

dominios, frames, espacos mentais, metaforas e metonimias
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participam da construgdo do significado (Santos, 2017; Sessa;
Bernardo, 2021). A segunda ¢ corporificada: percep¢ao, movimento,
orientacdo e experiéncia sensério-motora fornecem padrdes que
podem estruturar esquemas imagéticos e categorias (Carneiro, 2016;
Sessa; Bernardo, 2022). A terceira ¢ cultural: convengdes e
conhecimentos compartilhados interferem na selecdo e interpretacao
das formas (NUNES; BERNARDO, 2018). A quarta ¢ discursivo-
interacional: os sentidos dependem do contexto, dos interlocutores e
das praticas sociais (Souza, 2018; Costa; Vargas; Souza, 2022).

A andlise também demonstra que a modalidade visuoespacial
nao deve ser confundida com transparéncia plena. Nunes e Bernardo
(2018, p. 114) observam que a construcdo do significado exige
compreender a realidade cultural na qual a lingua ¢ produzida.
Jeremias (2018, p. 56) mostra que a iconicidade pode variar conforme
organizagao sintatica e foco discursivo. Costa (2023, p. 95-97) lembra
que sinais visualmente motivados continuam pertencendo a sistemas
linguisticos particulares. Em conjunto, esses dados mostram que a
visualidade constitui uma condi¢@o de produgdo e percepgao, mas nao
elimina abstracdo, arbitrariedade, polissemia ou necessidade de
interpretacao.

A nocdo de corporificagdo, por sua vez, impede separar
rigidamente pensamento e experiéncia. O corpo participa das praticas
linguisticas tanto por possibilitar percepcdo e agdo quanto por
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funcionar como espago de sinalizacdo. Nos sinais de emocao
analisados por Sessa e Bernardo (2021, p. 189-197), partes do corpo e
expressoes ndo manuais integram proje¢oes metonimicas. Nos estudos
de Nunes (2019, p. 29-37), orientagdo ¢ movimento relacionam-se a
esquemas imagéticos. Em Floréncio e Milani (2022, p. 20-41), o corpo
participa de relagdes semidticas que estruturam um texto poético.
Assim, a corporificagdo aparece em niveis fonologicos, lexicais,
semanticos, discursivos e estéticos.

Por fim, a formagao de conceitos em contextos educativos
evidéncia que o acesso a uma lingua plenamente funcional para o
estudante ¢ condigdo relevante para que relagdes de sentido possam
ser exploradas. Os estudos de Nunes (2018) e Souza (2018) ndo
apresentam a visualidade como recurso compensatorio, mas como
componente de praticas de ensino que reconhecem a lingua e os
repertorios dos estudantes. O trabalho com metaforas, conceitos e
textos mostra que a aprendizagem se fortalece quando o sujeito pode
comparar, questionar, sinalizar, argumentar e reconstruir significados.
A conceptualizagdo, nesse quadro, ¢ simultaneamente cognitiva e

social.

CONSIDERACOES FINAIS
Este artigo analisou processos de conceptualizagdo em sujeitos

surdos a partir de estudos que articulam Linguistica Cognitiva, Libras,
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corporificacdo, iconicidade, metdfora, metonimia, esquemas
imaggéticos, formagdo de conceitos e praticas bilingues. A revisdo
permitiu compreender a conceptualizagdo como atividade dindmica de
construgdo de significado, constituida na relagdo entre cognicao,
experiéncia corporal, percep¢do, cultura, contexto e interagao. Tal
perspectiva afasta explicagcdes que tratem o sentido como contetdo
fixo ou como correspondéncia automatica entre um sinal e um
referente.

No ambito da Libras, a modalidade visuoespacial evidencia de
maneira particularmente produtiva a participacao do corpo e do espago
nos processos linguistico-cognitivos. Configuragdes de maos, pontos
de articulagao, movimentos, orientacdes € expressdes nao manuais
podem integrar formas simbdlicas e participar, em diferentes graus, de
relagdes motivadas com o significado. Entretanto, os estudos de
Santos (2017), Jeremias (2018), Carneiro (2016), Sessa e Bernardo
(2021) e Costa (2023) mostram que iconicidade ndo equivale a
transparéncia natural. A forma ¢ interpretada a partir de
conhecimentos conceptuais, culturais e linguisticos e permanece
submetida a convencionalidade da comunidade usuaria.

A corporificacdo revelou-se outro eixo central. As experiéncias
sensorio-motoras fornecem padrdes para esquemas imagéticos que
podem estruturar conceitos e metaforas, mas esses padrdes sdo

atualizados em contextos culturais e discursivos. Por isso, o corpo nao
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deve ser concebido como causa isolada do sentido. Na Libras, ele atua
simultaneamente como organismo que percebe e age, como referéncia
espacial e como componente da produc¢ao linguistica. Essa articulagdo
aparece na conceptualizagao do tempo, em adjetivos de emogao, na
poesia sinalizada e na formag¢ao de novos sinais.

As andlises de Nunes (2018) e Souza (2018) demonstram ainda
que a formagdo de conceitos por estudantes surdos se beneficia de
praticas que valorizam Libras, experiéncias prévias, interacdo e
recursos visuais linguisticamente organizados. Conceitos abstratos
podem ser trabalhados por compara¢do de dominios, problematizagao
de sentidos e explora¢do de enunciados concretos. O estudante surdo,
nessa perspectiva, ocupa posicao de sujeito conceptualizador, capaz
de elaborar hipdteses, negociar interpretacdes e construir relacdes
entre diferentes repertorios linguisticos.

Conclui-se, portanto, que os processos de conceptualizagdo em
sujeitos surdos devem ser compreendidos como fendmenos
linguisticamente mediados, corporificados, visuais, culturais e
interacionais. A Libras constitui espaco de organizagdo do
conhecimento, produgdo de abstracdes, categorizacao da experiéncia
e criagdo de sentidos. Como desdobramento, pesquisas futuras podem
ampliar andlises com dados de interacdo espontdnea em Libras,
comparar diferentes comunidades e faixas etdrias, investigar variagcao

regional e observar como metaforas, esquemas imagéticos e
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iconicidade funcionam em géneros académicos, escolares, literarios e
digitais. No campo educacional, os resultados reforcam a importancia
de praticas bilingues que partam da Libras e reconhecam os sujeitos

surdos como produtores de conhecimento e de linguagem.
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CAPITULO 8

A IMPORTANCIA DA EXPERIENCIA VISUAL NA
COGNICAO DO SUJEITO SURDO: LINGUAGEM,
APRENDIZAGEM E CONSTRUCAO DE SENTIDOS

d

Delcimar Filipin !
Mestrando em Educagdo pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missoes (URI)
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RESUMO: Este artigo discute a importancia da experiéncia visual na cogni¢ao do
sujeito surdo, articulando linguagem, aprendizagem e construcio de sentidos. Parte-
se de revisdo bibliografica de estudos sobre visualidade, Libras, desenvolvimento
cognitivo, escolarizacdo bilingue e praticas pedagogicas visuais. A analise evidencia
que a experiéncia visual ndo se reduz ao uso fisioldgico da visdo, mas constitui uma
modalidade de relagdo com a linguagem, a cultura e o conhecimento. A Libras, por
sua natureza visuoespacial, favorece a organizacdo de conceitos, a interagdo social,
a abstragdo e a produgdo de significados, sobretudo quando acessada precocemente.
Também se observa que recursos imagéticos, teatro, mapas conceituais ¢ ambientes
bilingues ampliam possibilidades de aprendizagem ao respeitarem o modo visual de
apreensdo do mundo. Conclui-se que reconhecer a visualidade como dimensio
linguistica e cognitiva ¢ indispensavel para praticas educacionais que promovam
participag@o, autonomia, identidade e desenvolvimento pleno de estudantes surdos
em diferentes etapas formativas, na contemporaneidade educacional brasileira.

Palavras-chave: Experiéncia visual; Cognigdo; Libras; Educagdo de surdos.
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INTRODUCAO

A experiéncia visual ocupa posi¢do central na compreensao
dos processos pelos quais muitos sujeitos surdos se relacionam com a
linguagem, constroem conhecimentos e atribuem sentidos as
experiéncias sociais e escolares. Essa afirma¢@o ndo significa reduzir
a pessoa surda a uma capacidade sensorial, nem supor uma
homogeneidade entre trajetérias individuais. Trata-se, antes, de
reconhecer que a modalidade visual-gestual da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), articulada a convivéncia com outros sinalizantes, as
praticas culturais e aos recursos visuais, pode organizar modos
especificos de acesso a informagdo, de interacdo e de elaboracao
conceitual. O debate desloca a atengdo de explicagdes centradas
exclusivamente na auséncia da audicao para as condi¢des linguisticas,
culturais e pedagogicas que possibilitam ao sujeito participar de
préaticas sociais significativas.

A relevancia desse deslocamento torna-se evidente quando se
observa que a escolarizagdo de estudantes surdos foi, por longos
periodos, planejada segundo parametros majoritariamente oral-
auditivos. Em contextos nos quais a lingua de instru¢ao, os materiais
didaticos, a comunicagdo cotidiana e a organizacdo da aula ndo
contemplam adequadamente a Libras e a visualidade, a dificuldade de
acesso ao conhecimento pode ser interpretada de modo equivocado

como limitagdo cognitiva do estudante. Os estudos reunidos neste
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trabalho apontam dire¢dao distinta: problemas escolares aparecem
associados, com frequéncia, a aquisi¢do linguistica tardia, a auséncia
de interlocutores fluentes em Libras, a pouca contextualizagdo visual
e a adocao de praticas pedagogicas que nao dialogam com a
modalidade linguistica do aluno surdo (Carvalho; Garcia, 2019, p. 7-
8; Vargas; Moser, 2020, p. 2-4).

A questdo, portanto, envolve simultaneamente cogni¢ao,
linguagem e experiéncia. Cognicdo, neste artigo, ¢ entendida em
sentido amplo, abrangendo processos de percep¢ao, memdria, atengao,
formag¢do de conceitos, abstracdo, organizacdo do pensamento e
produgdo de significados. Tais processos nao se desenvolvem
isoladamente, pois sdo atravessados pelas formas de linguagem
disponiveis e pelas interagdes sociais nas quais o sujeito participa.
Dizeu e Caporali (2005, p. 589-590) destacam que a lingua de sinais
oferece condigdes para a expansdo das relagdes interpessoais € para a
constitui¢do do funcionamento cognitivo, afetivo e subjetivo. Vargas e
Moser (2020, p. 3-4), por sua vez, enfatizam que a capacidade
cognitiva do surdo ndo depende da audicao, embora o acesso a uma
lingua estruturada seja decisivo para ampliar generalizagdes, relagoes
de significado e possibilidades de abstragao.

No campo da visualidade, a discussdao também exige precisao
conceitual. Visualidade ndo se confunde com a simples presenca de
imagens em sala de aula. Ela envolve uma organizagdo linguistica e

216



semiotica na qual espago, movimento, configuracdo corporal,
expressoes faciais, gestualidade, enquadramento, orientacao e relagdes
entre elementos visiveis podem participar da produgdo do sentido. Na
Libras, essa modalidade ¢ constitutiva da propria lingua. Em praticas
culturais surdas, a visualidade também se manifesta no humor, no
teatro, em videos, em narrativas sinalizadas e em formas de registro
que permitem preservar e circular producdes da comunidade.
Schallenberger (2019, p. 1-3) mostra, a partir de sua experiéncia, como
a visdo se torna dindmica no convivio com outros surdos € como os
registros audiovisuais ampliam a circula¢do de produgdes em lingua
de sinais.

Nesse contexto, formula-se a seguinte questdo orientadora: de
que modo a experiéncia visual, mediada pela Libras e por praticas
socioculturais e pedagogicas, contribui para a cognigcdo, a
aprendizagem e a constru¢do de sentidos do sujeito surdo? O objetivo
geral ¢ analisar a importancia da experiéncia visual na constitui¢do de
processos linguisticos e cognitivos, com atengdo as relacdes entre
aquisicdo da Libras, formacao de conceitos, aprendizagem escolar e
participacdo em comunidades de lingua de sinais. Especificamente,
busca-se discutir a visualidade como dimensao da experiéncia surda,
examinar a relagao entre lingua de sinais e desenvolvimento cognitivo,

identificar contribuicdes de estratégias pedagogicas visuais e
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problematizar condi¢des educacionais que favorecem ou dificultam a
producdo de sentidos.

O estudo caracteriza-se como revisdo bibliografica de
abordagem qualitativa. Foram tomados como base oito trabalhos
disponibilizados para esta pesquisa, publicados entre 2005 e 2025, que
abordam diretamente a constitui¢do linguistica do sujeito surdo, o
desenvolvimento cognitivo, a experiéncia visual, a educagdo ¢ a
identidade, o teatro, a pedagogia visual, os mapas conceituais e as
experiéncias escolares de criangas surdas. A leitura foi organizada em
quatro eixos analiticos: experiéncia visual e constitui¢do do sujeito;
Libras e desenvolvimento cognitivo; aprendizagem e mediagao visual,
e construcao de sentidos em contextos bilingues e comunitarios. Nao
se pretende produzir generalizacdes sobre todas as pessoas surdas, mas
sistematizar convergéncias tedricas € empiricas uteis para
compreender a centralidade da visualidade em trajetorias sinalizantes.

A discussdo se justifica, ainda, pela necessidade de superar
uma compreensdo instrumental da Libras, como se sua fungdo
educacional se restringisse a tradu¢cdo de conteudos previamente
formulados em uma ldégica oral. Quando a lingua de sinais ¢
reconhecida como lingua de producdo do conhecimento, ela passa a
participar da propria elaboragdo conceitual. Nessa dire¢cdo, Pinto e
Senna (2025, p. 1) assinalam que compreender a questdo visual ¢
primordial para um ensino que dialogue com o modo de aprender e de
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ser do surdo. Campello e Cabral (2025, p. 28-29) acrescentam que, no
ensino superior, a Libras pode mediar a constru¢do do conhecimento
e que estratégias visuais, como mapas conceituais, favorecem a
organizacao de relagdes entre conceitos. Assim, discutir experiéncia
visual € discutir também o direito ao acesso linguistico, a compreensao

€ a autoria.

REFERENCIAL TEORICO
Experiéncia visual e constituicio cognitivo-linguistica do sujeito
surdo

A experiéncia visual pode ser compreendida como uma forma

de relagdo com o mundo que se intensifica e se organiza socialmente
por meio da lingua, da cultura e das interacdes. Schallenberger (2019)
oferece uma contribui¢ao particularmente relevante por escrever desde
a experiéncia de sujeito surdo e relacionar visualidade, comunidade e
linguagem. Em sua formulagao, a visualidade ndo aparece como uma
caracteristica neutra do aparelho perceptivo, mas como uma
experiéncia que adquire sentidos no encontro com outros surdos. O
autor afirma, de maneira sintética, que “A experiéncia visual ¢ algo
fundamental na construcao dessa diferenga, chamada diferenga surda”
(Schallenberger, 2019, p. 1). A frase situa a visdo no plano da
experiéncia social e identitaria, € ndo apenas no plano fisioldgico.
Esse aspecto ajuda a evitar dois reducionismos. O primeiro

seria considerar que todos os surdos vivenciam a visualidade da
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mesma maneira, desconsiderando diferentes historias linguisticas,
graus de contato com a Libras, contextos familiares, escolarizagao e
escolhas individuais. O segundo seria entender a visualidade como
simples substitui¢do mecanica de um sentido por outro. Pinto e Senna
(2025, p. 5-8) argumentam que a concepgao visual do sujeito surdo
esta na capacidade de empregar o canal visual na constitui¢ao de seu
desenvolvimento linguistico. A passagem da modalidade oral-auditiva
para a visual-gestual interfere na maneira pela qual os signos sdo
percebidos, organizados e relacionados, tornando a modalidade um
elemento constitutivo do desenvolvimento da linguagem.
Logo, podemos deduzir que a afinidade dos surdos com
a lingua de sinais ¢ algo inerente a sua experiéncia
visual no mundo. Ela encontra no surdo um rico terreno,
fertilizado pela modalidade visual da linguagem que se
constitui a partir do momento em que a crianga surda
recorre ao seu aparato visual para ler o mundo a sua
volta e reconhecer padrdes linguisticos. A lingua de
sinais ¢, para o surdo, uma lingua que vai ao encontro

de sua modalidade de linguagem, visual-gestual (Pinto;
Senna, 2025, p. 8).

A passagem acima ¢ importante porque aproxima percepgao e
linguagem sem transformar a visdo em destino biologico. O que se
destaca ¢ a adequacdo entre uma modalidade linguistica plenamente
estruturada e um canal perceptivo disponivel ao sujeito. Quando a
crianga encontra interlocutores, padrdes linguisticos e préaticas

culturais acessiveis visualmente, sua experiéncia perceptiva passa a
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ser organizada por categorias, relacdes e convencdes compartilhadas.
Esse processo favorece a estabilidade de significados e oferece
instrumentos simbolicos para interpretar acontecimentos que, sem
uma lingua comum, poderiam permanecer fragmentados ou
dependentes do contexto imediato.

Schallenberger (2019, p. 2-3) mostra que a experiéncia visual
também se articula as formas de memoria cultural. Desenhos, teatro,
mimica, gestos, metaforas e videos sdo mencionados como modos de
expressao que podem circular no interior das comunidades surdas. A
tecnologia de registro, especialmente o video, amplia as possibilidades
de guardar produgdes em lingua de sinais, produzir memoria coletiva
e permitir que enunciados visual-gestuais sejam revisitados. Essa
dimensao ¢ cognitiva porque memoria e construgdo de sentido ndo sao
processos desvinculados dos suportes culturais disponiveis. O registro
visual transforma a relagdo entre experiéncia efémera, reflexdo e
compartilhamento do conhecimento.

A visualidade, dessa forma, integra uma ecologia semiotica
mais ampla. Expressdes faciais e corporais, orientagdo do olhar,
movimentos no espaco, imagens, desenhos e objetos podem funcionar
de maneira articulada a Libras. Na experiéncia escolar, isso significa
que a compreensao ndo depende somente da presenga de um intérprete
ou da apresentacdo de uma imagem isolada. Ela depende da coeréncia
entre lingua de instrugdo, organizagdo do espago, tempo de
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observagao, sequéncia das informacdes e possibilidade de o estudante
interagir visualmente com professor, colegas e materiais. Carvalho e
Garcia (2019, p. 5) observam que praticas de letramento precisam
articular-se as experiéncias socioculturais do estudante e que recursos
materiais e visuais podem oferecer elementos para a construcao de
sentidos em producdes sinalizadas e escritas.

Também € necessario reconhecer a dimensdo comunitaria da
experiéncia visual. O contato entre pares ndo serve apenas para treinar
uma lingua; ele possibilita acessar narrativas, estilos de sinalizagdo,
valores culturais € modos de interpretar situacdes sociais. No estudo
de Valério (2025, p. 10-13), criangas surdas relatam maior satisfagdo
quando encontram interlocutores fluentes em Libras e convivem com
outras criancas surdas. Seis das oito participantes afirmaram sentir
maior pertencimento a comunidade surda em um evento coletivo do
que na escola. O dado ndo autoriza concluir que um unico modelo
escolar responda a todas as trajetorias, mas evidencia que a existéncia
de ambientes linguisticos densos pode influenciar o bem-estar, a
interacdo e a propria disposicao para aprender.

Libras, linguagem e desenvolvimento da cognicio

A relagdo entre linguagem e cognicdo ¢ um dos pontos mais
recorrentes nos estudos analisados. Dizeu e Caporali (2005, p. 583-
590) discutem a aquisi¢ao da Libras pela crianca surda considerando

desenvolvimento da linguagem, cognicdo e interacdo social. As
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autoras enfatizam que a lingua de sinais apresenta estrutura propria e
desempenha as fungdes de uma lingua natural, possibilitando
comunicagdo, pensamento e expressio de sentimentos. Sua
modalidade gesto-visual ndo diminui a complexidade linguistica; ao
contrario, oferece ao sujeito surdo uma via acessivel para participar de
relagdes sociais e atribuir significados ao mundo.

Esse argumento ¢ decisivo para separar duas questdes
frequentemente confundidas: capacidade cognitiva e acesso
linguistico. Vargas e Moser (2020, p. 2) assinalam que criangas surdas
e ouvintes possuem potencialidades cognitivas e linguisticas e que as
dificuldades de aprendizagem observadas em casos de exposi¢ao
tardia a lingua de sinais estdo relacionadas, sobretudo, aos prejuizos
decorrentes do acesso linguistico tardio, € ndo a uma incapacidade de
aprender. A distingdo modifica a interpretacdo pedagogica do
desempenho escolar. Em vez de atribuir o insucesso ao sujeito, torna-
se necessario examinar quais experiéncias linguisticas foram
efetivamente oferecidas e em que momento do desenvolvimento.

Vargas e Moser (2020, p. 3-4) sustentam que a auséncia de uma
lingua estruturada ndo elimina a capacidade de pensar, mas pode
restringir a organizagdo e a expressdo de contetidos simbolicos
complexos. Gestos e expressdes permitem chegar a significados;
contudo, uma lingua compartilhada amplia as possibilidades de

generalizagdo, de estabelecer relagdes entre conceitos e de produzir
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abstracdoes. A Libras, nesse quadro, atua como instrumento de
organizagdo e expansdo do pensamento, porque oferece um sistema
gramatical e semantico no qual experiéncias particulares podem ser
relacionadas a categorias mais amplas. Essa interpretacao impede que
se associe surdez a incapacidade intelectual e, a0 mesmo tempo, evita
minimizar os efeitos da privacao linguistica.
O Projeto de Educagdo Bilingtie para os Surdos busca a
aceitagdo da surdez sem almejar transformacdes
culturais e de identificacdo do sujeito surdo. Segundo
essa proposta, o individuo ao adquirir uma lingua
natural € capaz de se desenvolver plenamente,
vivenciando, aprendendo e se comunicando, além de se
identificar com sua cultura. Assim, a concepgdo
bilingiie lingiiistica e cultural Iuta para que o sujeito
surdo tenha o direito de adquirir/aprender a LIBRAS e
que esta o auxilie, ndo s6 na aquisicdo da segunda
lingua (majoritaria), mas que permita sua real
integragcdo na sociedade, pois ao adquirir uma lingua
estruturada o surdo pode criar concepgdes e

oportunidades, participando ativamente do convivio em
seu meio. (Dizeu; Caporali, 2005, p. 592).

A citacdo evidencia que a lingua de sinais ndo ¢ apresentada
como apoio periférico a uma escolariza¢do conduzida exclusivamente
em portugués. Ela constitui a base a partir da qual o sujeito podem
vivenciar, aprender, comunicar-se € participar socialmente. Essa
centralidade tem implicacdes para a formagao de conceitos. Dizeu e
Caporali (2005, p. 590-592) relacionam linguagem a amplia¢do da

percepcdo de mundo, a abstragdo e a generalizagdo. Assim, o
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desenvolvimento cognitivo ndo pode ser analisado separadamente das
oportunidades de interacdo linguistica, pois ¢ por meio delas que o
sujeito negocia significados, revisa interpretagdes e incorpora
conhecimentos culturalmente produzidos.

Pinto e Senna (2025, p. 6-8) acrescentam uma dimensao
neurofuncional a discussdo ao reunir estudos segundo os quais areas
cerebrais associadas ao processamento da linguagem podem ser
recrutadas tanto por linguas orais quanto por linguas de sinais. O ponto
relevante para esta analise ndo ¢ afirmar equivaléncia simples entre
modalidades, mas reconhecer que o processamento linguistico nao
depende necessariamente da fala oral. Os autores destacam que
sujeitos surdos processam informacdes visuais em regides
relacionadas a linguagem e que a lingua de sinais apresenta
complexidade estrutural comparavel a das linguas faladas. Isso reforga
a necessidade de distinguir linguagem de oralidade.

Na perspectiva educacional, a precocidade do acesso a lingua
torna-se especialmente importante. Vargas e Moser (2020, p. 7)
afirmam que criangas surdas se baseiam em experiéncias visuais €
desenvolvem seu potencial linguistico a partir de exposi¢cao adequada
a informagdo e ao input linguistico. Quando a lingua de sinais esta
disponivel desde a infancia, ha condigdes para que etapas de aquisi¢do
se desenvolvam em uma interacdo cotidiana, sem que a crianga
dependa exclusivamente de explicagdes metalinguisticas tardias. Em
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familias ouvintes, contudo, essa disponibilidade pode ndo ocorrer de
modo espontineo, o que demanda politicas de orientagdo familiar,
contato com adultos surdos e oportunidades sistematicas de
convivéncia em Libras.

O acesso precoce nao deve ser tratado de forma determinista.
Os proprios estudos discutem plasticidade e trajetérias de aquisi¢do
tardia, indicando que sujeitos podem desenvolver a Libras e ampliar
suas competéncias ao longo da vida (Vargas; Moser, 2020, p. 3). O
problema estd em naturalizar atrasos evitaveis ou responsabilizar o
individuo por barreiras produzidas pelo ambiente. A tarefa educacional
consiste em oferecer condi¢des linguisticas ricas em todas as etapas,
respeitando o repertdrio do estudante e favorecendo a expansao de sua
capacidade de significar.

Os resultados de Carvalho e Garcia (2019, p. 7-8) ilustram essa
diferenca. Nas escolas pesquisadas, estudantes com aquisi¢do tardia
da Libras apresentavam dificuldades recorrentes na compreensao dos
contetidos e do portugués como segunda lingua. Em ambiente com
maior circulacao da Libras, observaram-se trocas mais intensas entre
os estudantes e sentimento de pertencimento. Posteriormente, agoes
com professor surdo, géneros textuais, gravuras, desenhos e uma
sequéncia que partia da Libras para o portugués escrito favoreceram

aprendizagem considerada mais significativa e contextualizada. O
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dado sugere que a questdo cognitiva se transforma quando a escola
altera as condi¢des de mediacao.

Assim, a relacdo entre Libras e cogni¢do ndo deve ser
formulada como se a lingua criasse capacidades inexistentes, mas
como condicdo para que capacidades humanas se organizem
simbolicamente, sejam comunicadas, confrontadas e ampliadas. A
lingua oferece categorias ¢ relacdes que tornam possivel passar do
imediato ao abstrato, da experiéncia individual ao conhecimento
compartilhado. Para o sujeito surdo sinalizante, a modalidade visual-

gestual integra esse processo de maneira constitutiva.

Aprendizagem, mediacio e pedagogia visual

Se a visualidade participa da constituigdo linguistica e
cognitiva, as praticas pedagdgicas precisam ser planejadas para que o
acesso visual ao conhecimento seja efetivo. Isso exige ultrapassar a
ideia de que pedagogia visual significa apenas acrescentar figuras a
uma aula estruturada segundo parametros orais. A organizag¢do da
informagdo deve considerar o campo visual, a simultaneidade e a
sequencialidade das tarefas, a posi¢dao dos interlocutores, o tempo
necessario para observar uma demonstragao e depois acompanhar uma
explicagdo em Libras, bem como a integracao entre diferentes sistemas

semioticos. A pergunta central deixa de ser “qual imagem usar?” e
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passa a ser “como construir uma situacdo de aprendizagem
visualmente e linguisticamente acessivel?”.

O teatro oferece um exemplo expressivo dessa integragdo.
Lima e Vieira (2016, p. 93-98) relacionam gestualidade, expressao
facial, movimento corporal e espacialidade a processos de
aprendizagem. Para os autores, a afinidade entre a lingua de sinais e a
linguagem teatral pode favorecer a compreensdo de conteudos e
conceitos, além de ampliar a participacao e a expressao do estudante.
A experiéncia dramatica mobiliza percep¢do, memoria, antecipagao,
interpretagdo de papéis e producao de sentidos, articulando dimensodes

cognitivas, afetivas e corporais.

Imprescindivel a uma boa formagdo, o teatro é de
grande funcionalidade, quando utilizado na educacao de
alunos surdos. A linguagem universal do teatro estimula
a aprendizagem, potencializando o raciocinio cognitivo,
a capacidade comunicativa e a compreensdo de mundo.
Por ser uma arte plural, de carater fortemente visual,
que aglutina todas as artes e linguagens, o teatro tem
grande receptividade nas comunidades surdas. O
objetivo deste trabalho, portanto, ¢ trazer reflexdes
sobre o teatro como um horizonte de possibilidades para
a educagdo de surdos, uma via canalizadora do seu
potencial artistico corporal, considerando a experiéncia
dramatica como um processo de desenvolvimento
cognitivo, um percurso, por meio do qual ocorrem
transformagoes da interioridade surda e de sua realidade
exterior (Lima; Vieira, 2016, p. 94).

A contribui¢do do teatro para este artigo nao esta em defender

uma técnica Unica, mas em mostrar que a aprendizagem pode ser
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construida com multiplas linguagens visualmente articuladas. Ao
dramatizar um conceito, o estudante precisa selecionar caracteristicas,
organizar uma sequéncia, representar relagdes e interpretar a resposta
do outro. Essas acdes transformam conteido em experiéncia
compartilhada. Lima e Vieira (2016, p. 97) observam que o teatro
facilita a abordagem de conteudos e conceitos justamente porque
explora uma linguagem corporal e visuoespacial proxima as
possibilidades expressivas da lingua de sinais.

Outra estratégia analisada ¢ o mapa conceitual. Campello e
Cabral (2025, p. 28-39) discutem seu potencial no ensino superior de
estudantes surdos, destacando a possibilidade de representar
graficamente relacdes entre conceitos e de articular essa representagdo
a mediagdo em Libras. O valor pedagodgico ndo reside na aparéncia
grafica do mapa, mas na atividade intelectual de selecionar conceitos,
hierarquiza-los, estabelecer conexdes e explicitar relagdes. Para o
estudante surdo, essa organiza¢do pode funcionar como suporte visual
para acompanhar textos cientificos em portugués e para reconstruir o
conteudo na primeira lingua.

No comego, matutava esse sinal e queria saber o que
realmente significava C-O-N-C-E-I-T-O? Ao passar no
concurso como professor efetivo de uma universidade
publica, em Minas Gerais, o autor se deparou com a
responsabilidade de “ensinar” aos alunos, a Disciplina

de Libras, foi quando comegou a perceber que havia em
sua mente muitas lacunas, ainda, sobre essa
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palavra/sinal que sempre o desafiou no tempo de aluno
de Letras Libras. [..] Quando, finalmente,
compreendemos o que era um C-O-N-C-E-I-T-O.
Compreendemos que era algo em que aos poucos,
passavamos a mergulhar profundamente, abrindo,
desvendando o que era oculto para a nossa compreensao
e entendimento conceitual. Tudo a falta de compreensao
relatada acima foi consequéncia, entre outros, de uma
escolaridade onde o uso de nossa lingua, a Libras, ndo
foi compartilhado na constru¢do dos conhecimentos
académicos. Esse fato precisa ser mudado (Campello;
Cabral, 2025, p. 32).

O relato recuperado por Campello e Cabral explicita uma
questdo  fundamental: ~conhecer um sinal ndo equivale
automaticamente a dominar um conceito. A formagao conceitual exige
relagdes entre experiéncias, definicdes, exemplos, contrastes e usos
discursivos. O mapa conceitual pode tornar visiveis algumas dessas
relagdes, desde que seja construido de maneira dialdgica e associado
a explicagdo em Libras. Isso impede que a visualidade seja confundida
com simplifica¢do; ao contrario, uma pedagogia visual rigorosa deve
tornar acessiveis relacdes complexas sem reduzir o conteudo
cientifico.

A propria discussao de pedagogia visual apresentada no artigo
de Campello e Cabral contém um exemplo de citagdo de citacdo
relevante para esta tematica. Ao recuperar a formulacdo de Perlin
sobre uma pedagogia baseada nos entendimentos e experiéncias
visuais da comunidade surda, os autores registram a expressao

“emancipacdo cultural pedagogica” (Perlin, 2006, p. 62 apud
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Campello, 2007, apud Campello; Cabral, 2025, p. 38). A cadeia de
referéncia mostra que o conceito circula na producdo académica como
defesa de estratégias culturais e linguisticas capazes de representar
objetos, imagens, lingua e significados por meio de aparatos visuais.
Para o presente estudo, o ponto central ¢ que a pedagogia visual nao
se limita a uma preferéncia metodologica; ela estd relacionada ao
reconhecimento de uma experiéncia linguistica e cultural.

Carvalho e Garcia (2019, p. 8) fornecem um exemplo empirico
de combinacdo entre Libras, imagens e portugués escrito. Em
atividades com professor surdo, os temas eram retomados por gravuras
e desenhos, discutidos primeiramente em Libras e depois associados a
escrita. O procedimento permitia que os estudantes estabelecessem
relacdes entre palavras, frases e textos previamente compreendidos em
sua primeira lingua. As autoras relatam maior desenvoltura no uso da
Libras e uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. A
sequéncia ¢ pedagogicamente relevante porque parte de um sistema
linguistico acessivel para construir pontes com a segunda lingua, em
vez de exigir que o portugués funcione como unico caminho de acesso
ao conceito.

Uma pedagogia orientada pela visualidade, portanto, precisa
coordenar recursos, € ndo apenas acumuld-los. Projetar
simultaneamente um texto longo, exigir leitura labial, manter o

intérprete afastado do campo de visdo e falar enquanto o estudante
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observa uma imagem pode criar competi¢ao atencional. Em contraste,
organizar etapas, sinalizar objetivos, permitir tempo para observagao,
usar representacdes com fungdo definida e garantir interacdo em
Libras favorece a integragao das informacgoes. A acessibilidade visual

¢ uma propriedade da situagao de ensino, nao de um recurso isolado.

Construciao de sentidos, letramento e participaciao

A construgdo de sentidos envolve mais do que decodificar
sinais ou palavras. Ela requer inserir enunciados em contextos,
relaciona-los a experiéncias anteriores € compreender como diferentes
formas de representacdo se conectam. Pinto e Senna (2025, p. 8)
observam que, no processo de letramento, a lingua de sinais e a lingua
escrita podem ampliar conjuntamente a capacidade comunicacional,
mas destacam que a elaboracdo de conceitos ocorre a partir da lingua
materna, na qual novas palavras ou sinais estabelecem relagdes com
conhecimentos ja construidos. Essa formulagdo € especialmente
importante para evitar praticas que apresentam o portugués escrito
como pré-requisito para pensar conteidos complexos.

Dizeu e Caporali (2005, p. 590) associam o aprendizado de
uma lingua a um modo de atribuir significagdes ao mundo e
compreender peculiaridades culturais. A lingua permite que
experiéncias sejam nomeadas, comparadas e reorganizadas. No caso

da crianga surda, uma lingua visualmente acessivel possibilita que
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eventos do cotidiano deixem de ser apenas acontecimentos percebidos
e passem a integrar redes de significacdo compartilhadas. A construgao
de sentidos, por isso, depende tanto da estrutura linguistica quanto da
participacao em comunidades de uso.

Esse ponto aproxima cognig¢ao e cultura. Schallenberger (2019,
p. 7-8) descreve como piadas, jogos de sinais e narrativas da
comunidade surda envolvem sentidos que ndo se reduzem a traducao
literal. Humor e cultura exigem reconhecer alusdes, expectativas e
convengdes compartilhadas. Quando o autor relata que, no inicio de
sua inser¢do comunitdria, ndo conseguia reproduzir determinadas
piadas porque ainda ndo experimentava plenamente seus sentidos,
evidencia-se que aprender uma lingua também significa aprender
formas culturalmente situadas de interpretar. A experiéncia visual,
nesse caso, ¢ constituida por repertorios e praticas coletivas.

No letramento escolar, Carvalho e Garcia (2019, p. 4-5)
defendem uma compreensdo plural das praticas discursivas, nas quais
sinalizagdo e escrita se relacionam. Para estudantes surdos, isso
implica construir pontes entre géneros em Libras e géneros escritos,
sem apagar as diferencas de modalidade. Um conceito pode ser
discutido em Libras, representado por um esquema, associado a
exemplos visuais e, posteriormente, elaborado em portugués escrito.

O percurso ndo diminui a exigéncia académica; ao contrario, oferece
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bases para que a escrita seja compreendida como producao de sentido
e ndo como simples copia de estruturas formais.

As experiéncias relatadas por Valério (2025, p. 10-14)
acrescentam a dimensao afetivo-social da significagdao. Criangas em
ambientes onde a Libras era menos presente referiram dificuldades de
comunicagdo e isolamento, enquanto a convivéncia em evento com
outras crian¢as ¢ adultos sinalizantes foi associada a pertencimento ¢
satisfacdo. A aprendizagem ndo se reduz ao afeto, mas o sentimento de
poder comunicar-se ¢ ser compreendido modifica as condi¢des de
participagdo. Um estudante que dispde de interlocu¢do pode testar
hipdteses, solicitar esclarecimentos, compartilhar experiéncias e
construir coletivamente interpretacdes sobre o conteudo.

Pinto e Senna (2025, p. 12-14) mostram, no relato de um
participante surdo, que a modalidade visual-gestual se consolidou
como principal via de constru¢do de sentido e de elaboracdo de
conceitos, servindo também como referéncia para compreender o
portugués escrito. A trajetéria analisada demonstra que a
aprendizagem de uma segunda lingua pode ser favorecida quando hé
uma primeira lingua capaz de sustentar relacdes conceituais. Isso
reforca o principio de que o bilinguismo ndo deve significar
competicao entre Libras e portugués, mas distribuicdo de fungdes e

criacdo de pontes entre modalidades.
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Consequentemente, a expressao ‘“‘construcao de sentidos”
precisa ser entendida como atividade. O sentido ¢ produzido quando o
sujeito relaciona lingua, experiéncia e contexto; quando percebe
diferencgas entre usos possiveis; quando reconhece padrdes, metaforas,
classificagdes e relagcdes causais; e quando pode reformular uma
explicagdo diante da resposta do outro. A visualidade participa desse
movimento porque organiza o acesso aos signos e porque oferece
formas espaciais, corporais e imagéticas de representar relagdes. A
Libras fornece a estrutura linguistica que permite transformar essas

representacdes em discurso compartilhavel.

Implicacdes para praticas educacionais bilingues

As implicagdes educacionais dos estudos analisados apontam
para a necessidade de pensar a escolarizagdo de surdos a partir de
condi¢des de acesso linguistico e ndo apenas de presenca fisica na
escola. Carvalho e Garcia (2019, p. 7-8) encontraram situacdes em que
a Unica referéncia de Libras para o aluno era o intérprete, com pouca
circula¢do da lingua entre professores e colegas. Valério (2025, p. 10-
12) registrou dificuldades semelhantes: metade das criangas
entrevistadas relatou problemas de comunica¢do pela auséncia de
fluéncia em Libras entre colegas e professores, e cinco mencionaram

que seus professores ndo dominavam a lingua. Esses dados mostram
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que disponibilizar um mediador ndo substitui a construgdo de um
ambiente bilingue.

Um primeiro principio, portanto, ¢ garantir acesso consistente
a Libras. Isso envolve professores e profissionais qualificados,
convivéncia com pares sinalizantes, materiais produzidos em lingua
de sinais e oportunidades de uso para finalidades académicas, culturais
e sociais. Dizeu e Caporali (2005, p. 591-592) ressaltam a importancia
de a crianga ter contato com a lingua de sinais o mais cedo possivel e
de a familia participar desse processo. Em etapas posteriores, 0 mesmo
principio se traduz na necessidade de ampliar repertorios académicos,
terminologia, géneros discursivos e possibilidades de argumentacdo
em Libras.

Um segundo principio € planejar visualmente a aula. A
disposi¢cdo fisica, a iluminacdo, o enquadramento de videos, a
visibilidade do intérprete e do professor, a alternancia entre leitura e
sinalizagdo e a clareza grafica dos materiais interferem no acesso.
Campello e Cabral (2025, p. 37-39) defendem estratégias visuais
alinhadas a percepcao do mundo por estudantes surdos e apresentam
0 mapa conceitual como uma possibilidade de representacdo das
relacdes presentes em textos cientificos. O professor precisa escolher
recursos com funcdo cognitiva definida: comparar, classificar,
sequenciar, localizar, mostrar causalidade, evidenciar hierarquias ou

representar transformagdes.
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Um terceiro principio ¢ partir da compreensao para a produgao.
Em situagdes bilingues, a apresentacdo inicial de um conceito em
Libras pode oferecer uma base para leitura e escrita em portugués.
Carvalho e Garcia (2019, p. 8) mostram que a articulagdo entre
gravuras, desenhos, Libras e texto escrito favoreceu associagdes €
contextualizagdo. Esse percurso valoriza a segunda lingua sem
converté-la em obstaculo prévio ao acesso ao conhecimento. A escrita
pode ser ensinada como objeto linguistico especifico, enquanto os
conteudos curriculares sdo discutidos por meios plenamente
acessiveis.

Um quarto principio ¢ valorizar producdo cultural e autoria
surda. Schallenberger (2019, p. 2-8) demonstra que videos, humor e
registros de sinalizacdo ampliam a memoria e a circulagdo cultural.
Inserir producdes surdas no curriculo permite que estudantes
encontrem modelos discursivos em Libras, reconhecam repertérios
culturais e percebam a lingua como meio de criagdo intelectual. Isso
também amplia a referéncia de professores ouvintes, que passam a
conhecer formas de organizacdo do discurso visual ndo limitadas a
tradu¢do imediata de textos em portugués.

Por fim, a avaliagdo precisa distinguir dominio conceitual,
proficiéncia em Libras e proficiéncia em portugués escrito. Quando
todas essas dimensdes sdo avaliadas por um tnico produto textual em
segunda lingua, corre-se o risco de interpretar dificuldades linguisticas
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como desconhecimento do contetdo. Avaliagdes podem combinar
explicagdes em Libras, mapas conceituais, producdes audiovisuais,
resolugdo de problemas, dramatizagdes e escrita, conforme os
objetivos da atividade. A diversificagdo nao reduz critérios
académicos; ela torna mais preciso o que estd sendo avaliado e cria
oportunidades para que o estudante demonstre conhecimento por

diferentes vias.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada permitiu compreender que a experiéncia
visual possui relevancia central na cognic¢ao do sujeito surdo quando ¢
articulada a linguagem, a interacdo social e as praticas culturais. A
visualidade ndo deve ser reduzida a capacidade fisiologica de enxergar
nem tomada como traco uniforme de todas as pessoas surdas. Nos
estudos analisados, ela se configura como modalidade de relagdo com
o mundo que ganha densidade por meio da Libras, da convivéncia com
outros sinalizantes, dos registros visuais e das praticas educacionais
que respeitam a organizagdo visuoespacial da lingua.

No eixo da linguagem e da cognicao, os trabalhos de Dizeu e
Caporali (2005), Vargas e Moser (2020) e Pinto e Senna (2025)
convergem ao indicar que a surdez ndo corresponde a incapacidade
cognitiva. As dificuldades observadas em determinados percursos

estao fortemente relacionadas as condic¢des de acesso linguistico. Uma
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lingua estruturada amplia possibilidades de comunicagao,
generalizacdo, abstragdo e organizagdo conceitual. Para o sujeito surdo
sinalizante, a Libras oferece uma modalidade coerente com a
experiéncia visual-gestual e pode funcionar como base para a
aprendizagem de outros conhecimentos e para o desenvolvimento do
portugués escrito como segunda lingua.

No eixo da aprendizagem, verificou-se que a pedagogia visual
exige organizacao intencional dos processos de ensino. Teatro, mapas
conceituais, imagens, desenhos e videos podem favorecer a
aprendizagem quando estdo integrados a objetivos cognitivos e a
mediagdo linguistica em Libras. Lima e Vieira (2016) mostram o
potencial da experiéncia dramadtica para articular linguagem corporal,
cognicdo e compreensdo; Campello e Cabral (2025) destacam a
representacdo visual das relagdes conceituais; Carvalho e Garcia
(2019) registram resultados positivos quando conteudos sdo
contextualizados por Libras e recursos imagéticos antes de sua
elaboragdo em portugués escrito.

Também se evidenciou que a construgdo de sentidos ¢
inseparavel da participacdo. Schallenberger (2019) demonstra que a
experiéncia comunitaria, o humor e os registros audiovisuais permitem
compartilhar formas de interpretacdo e preservar produgdes culturais.
Valério (2025) evidencia que a presenga de interlocutores fluentes em

Libras e de espagos de convivéncia entre criangas surdas favorece
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comunicagdo, satisfagdo e pertencimento. Esses elementos ndo sao
exteriores a aprendizagem: eles criam condi¢des para que o estudante
pergunte, argumente, compare interpretagdes e produza conhecimento
em interagao.

Diante disso, a educagao de surdos precisa deslocar-se de uma
logica de adaptagdo pontual para uma légica de acessibilidade
linguistica e cognitiva. Nao basta inserir um recurso visual ou
disponibilizar tradugdo ocasional. E necessério planejar situagdes em
que o estudante consiga observar, sinalizar, manipular representacoes,
registrar ideias, discutir conceitos e estabelecer relagdes entre Libras e
portugués escrito. Isso requer formacdo de professores, materiais
bilingues, presenca de profissionais fluentes em Libras, valorizacao de
producdes surdas e avaliagdo capaz de distinguir conhecimento
conceitual de proficiéncia na segunda lingua.

Conclui-se, portanto, que reconhecer a importincia da
experiéncia visual significa reconhecer uma condi¢do de produgao do
conhecimento. A visualidade, quando mediada por uma lingua
plenamente acessivel e por relagdes sociais significativas, participa da
formacdao de conceitos, da memoria, da abstracdo, da construcao
identitaria e da autonomia intelectual. O desafio educacional ndo ¢
transformar o surdo em um aprendiz de logica oral-auditiva, mas criar

contextos em que sua experiéncia linguistica possa operar como
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fundamento para ampliar repertorios e acessar saberes cada vez mais
complexos.

Como limite, este artigo baseou-se em um conjunto delimitado
de estudos e ndo pretende abranger toda a diversidade de experiéncias
surdas, incluindo trajetorias de pessoas oralizadas, implantadas,
surdocegas ou usudrias de outras formas de comunicagdo. Pesquisas
futuras podem aprofundar, em diferentes niveis de ensino, como
estratégias visuais especificas influenciam a compreensdo de
conceitos, a memdaria e a produgdo académica em Libras e portugués.
Ainda assim, a literatura examinada oferece uma conclusdo
consistente: ambientes linguisticamente ricos e visualmente
planejados ampliam as possibilidades de participacdo e aprendizagem
de sujeitos surdos e devem constituir principio permanente da

educagdo bilingue.
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CAPITULO 9

BILINGUISMO LIBRAS - PORTUGUES SOB A OTICA DA
LINGUISTICA COGNITIVA: CONCEPTUALIZACAO,
CORPOREIDADE E CONSTRUCAO DE SENTIDOS EM
SUJEITOS SURDOS

d

Flavia Luiza Fernandes Caldas !
Mestranda em Lingua Gestual Portuguesa e Educagdo de Surdos pela
Universidade Catdlica Portuguesa (UCP).

BN

RESUMO: Este artigo discute o bilinguismo Libras—Portugués sob a perspectiva da
Linguistica Cognitiva, focalizando os processos de conceptualizacdo, corporeidade
e construgdo de sentidos em sujeitos surdos. Parte-se da compreensdo de que Libras
e portugués mobilizam modalidades semioticas distintas e repertdrios que se
articulam de maneira dindmica no funcionamento bilingue. Por meio de pesquisa
bibliografica qualitativa, examinam-se estudos brasileiros sobre bilinguismo
bimodal, portugués como segunda lingua, metafora conceptual, iconicidade,
esquemas imagéticos, processamento cognitivo, tradu¢do e multimodalidade. A
analise evidencia que a experiéncia visuoespacial e corporal participa da organizago
conceptual em Libras, sem determinar de forma homogénea a cogni¢do das pessoas
surdas. No contato com o portugués escrito, a Libras pode atuar como lingua de
mediacdo, favorecendo relagdes entre repertorios linguisticos e conhecimentos
prévios. Conclui-se que uma abordagem cognitiva do bilinguismo surdo deve
integrar corpo, experiéncia, contexto sociocultural, visualidade e praticas
discursivas, reconhecendo a heterogencidade dos percursos linguisticos e
educacionais dos sujeitos surdos.

Palavras-chave: Bilinguismo bimodal; Libras; Linguistica Cognitiva;
Conceptualizagdo.
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INTRODUCAO

O bilinguismo de sujeitos surdos no Brasil constitui um
fendmeno linguistico, cognitivo e sociocultural que ndo pode ser
reduzido a simples coexisténcia de dois codigos. A relagdao entre a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua portuguesa envolve
linguas de modalidades distintas, trajetérias de aquisigdo
heterogéneas, funcdes sociais especificas e formas diversas de acesso
ao conhecimento. Em muitos percursos, a Libras ocupa a posi¢ao de
primeira lingua e de lingua de interacdo direta, enquanto o portugués
se apresenta principalmente em sua modalidade escrita, como segunda
lingua. Essa configuracio produz um campo de contato no qual
experiéncias visuais, corporais, espaciais e discursivas participam
ativamente da elaboracao de significados, a0 mesmo tempo em que a
escrita em portugués amplia as possibilidades de circulagao social,
académica e profissional.

A caracterizacdo desse fendmeno como bilinguismo bimodal ¢
particularmente relevante porque explicita que o contato linguistico
nao ocorre apenas entre sistemas lexicais e gramaticais diferentes, mas
também entre modalidades de producdo e percepcao distintas. Rubio
e Souza (2021) demonstram, em estudo sociolinguistico com
participantes surdos de Sao Carlos, que Libras e portugués assumem
funcdes complementares e varidveis na vida cotidiana. Os autores
observam que o portugués mantém papel importante na comunicacao,

245



sobretudo pela escrita, enquanto a Libras organiza interacdes em
espacos comunitirios € em outras situacdes de uso. Tal cendrio
desautoriza concepgdes rigidas de bilinguismo baseadas em
proficiéncia idéntica nas duas linguas e reforca a necessidade de
analisar o repertorio bilingue a partir de usos, contextos, finalidades e
historias linguisticas concretas.

A Linguistica Cognitiva oferece instrumentos produtivos para
aprofundar essa discussdo. Em lugar de tratar o significado como
conteudo estdtico associado a formas linguisticas auténomas, essa
perspectiva compreende a linguagem em articulagdo com processos de
conceptualizagdo, experiéncia corporal, percep¢do, memoria, cultura,
contexto e interacdo. Aplicada as linguas de sinais, essa orientacao
permite investigar como o espaco de sinalizacdo, as configuragdes
corporais, 0s movimentos, a iconicidade, os esquemas imagéticos € as
metaforas conceptuais participam da producdo de sentidos. Os
trabalhos de Santos (2017), Souza e Santos (2019), Sessa e Bernardo
(2022) e Sessa, Souza e Nunes (2025) evidenciam que fendmenos
tradicionalmente estudados em linguas orais também podem ser
analisados em Libras, respeitando-se as especificidades de sua
modalidade visuoespacial.

A nocao de conceptualizagdo ¢ central para este debate porque
desloca a atencdo de uma suposta equivaléncia direta entre palavra,

sinal e realidade para o modo como o0s usuarios constroem
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perspectivas sobre suas experiéncias. Em Libras, conceitos abstratos
podem ser organizados espacialmente e associados a movimentos do
corpo, direcdes e relagdes perceptuais. Sessa e Bernardo (2022), por
exemplo, mostram que sinais relacionados ao tempo mobilizam
mapeamentos como PASSADO E PARA TRAS, FUTURO E PARA
FRENTE ¢ PRESENTE E LOCUS. Esses padrdes ndo devem ser
compreendidos como simples desenhos do mundo, mas como
constru¢des cognitivas que articulam experiéncia sensério-motora,
convengdes linguisticas, historia dos sinais e praticas culturais. A
modalidade visual, portanto, fornece recursos particulares para a
expressdo de estruturas conceptuais sem tornar a Libras menos
abstrata ou menos convencional.

Essa preocupagdo ¢ igualmente importante na analise do
portugués escrito como segunda lingua. Silva (2017) destaca que a
aprendizagem de portugués por surdos envolve especificidades
relacionadas a apreensdo visual da escrita e & mediacdo da Libras.
Claudio e Quiles (2022) reforcam que a Libras, enquanto L1, pode
constituir uma base linguistica decisiva para as negociagdes de sentido
implicadas no ensino da L2. Nessa dire¢ado, a escrita em portugués nao
deve ser apresentada como substitui¢do da lingua de sinais, mas como
ampliacdo do repertorio do sujeito bilingue. O contato entre as duas
linguas exige estratégias que permitam comparar formas de expressao,
mobilizar conhecimentos conceptuais ja construidos e reconhecer que
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uma mesma experiéncia pode ser perspectivada por recursos
linguisticos e semioticos diferentes.

Diante dessas questdes, o objetivo deste artigo ¢ analisar o
bilinguismo Libras—Portugués sob a otica da Linguistica Cognitiva,
discutindo como conceptualizagdo, corporeidade, visualidade e
contexto participam da construcdo de sentidos em sujeitos surdos.
Busca-se, especificamente, articular trés eixos: a caracterizagdo do
bilinguismo bimodal e do portugués escrito como L2; os fundamentos
cognitivos relacionados a corporificagdo, a iconicidade e a metafora
conceptual; e as implicagdes desses processos para a mediagao entre
Libras e portugués em praticas de leitura, aprendizagem, tradugdo e
producao de conhecimentos.

O trabalho assume natureza bibliografica e qualitativa. O
referencial foi constituido prioritariamente  pelos  estudos
disponibilizados para esta pesquisa, selecionados por sua relagdo com
Linguistica  Cognitiva, Libras, bilinguismo, processamento
linguistico, portugués como segunda lingua, traducdo e educagdo
bilingue. A analise ndo pretende produzir um modelo universal de
cognicdo surda, mas estabelecer relacdes teodricas entre achados de
diferentes pesquisas brasileiras. A hipotese que orienta a discussdo ¢é
que o bilinguismo Libras—Portugués pode ser mais adequadamente
compreendido quando as duas linguas sdo consideradas como recursos
de conceptualizagdo e agdo social, cujos sentidos emergem da
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interacao entre corpo, experiéncia, modalidade linguistica, cultura e

contexto discursivo.

REFERENCIAL TEORICO
Bilinguismo bimodal: Libras como L1 e portugués escrito como
L2

A compreensdo do bilinguismo de sujeitos surdos exige

inicialmente uma revisdo da ideia de bilingue como individuo que
domina duas linguas em niveis equivalentes e em todas as situagoes.
Em comunidades surdas, as linguas podem ser adquiridas em
momentos diferentes, empregadas com interlocutores distintos e
associadas a modalidades também diferentes. Rubio e Souza (2021)
mostram que a alternancia entre Libras e portugués ocorre em fungao
das condicdes concretas de interagcdo. No perfil investigado pelos
autores, o contato entre as duas linguas produz uma situagao bimodal:
a Libras se realiza por meio visuoespacial, enquanto o portugués, para
grande parte dos participantes, aparece sobretudo em sua modalidade
escrita. Assim, grau de uso, funcdo, alternancia e interferéncia variam
de pessoa para pessoa.

Silva (2017) situa o portugués como segunda lingua dos surdos
brasileiros dentro de um campo maior de ensino de portugués a
falantes de outras linguas, mas ressalta especificidades do grupo. Entre
elas estdo a centralidade da modalidade escrita, a relagdo visual com

os textos e a mediacdo da lingua de sinais nos processos de
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aprendizagem. Essa formulagdo afasta a ideia de que ensinar portugués
a estudantes surdos significa reproduzir métodos voltados a ouvintes
ou tomar a oralidade como caminho obrigatdrio para a escrita. A L2
precisa ser ensinada considerando o repertorio linguistico do aprendiz
e os modos pelos quais ele acessa e organiza informagdes.

Claudio e Quiles (2022) chegam a conclusdo convergente ao
defenderem que a aquisicdo da Libras como L1 oferece base para o
ensino da lingua portuguesa como L2. O ponto ndo ¢ estabelecer uma
hierarquia cognitiva rigida entre as linguas, mas reconhecer que uma
lingua plenamente acessivel cria condigdes para interacao,
explicitagdo de conceitos, negociacdo de hipdteses e reflexdo
metalinguistica. A escrita em portugués pode, entdo, ser apresentada
por meio de relagdes semanticas, gé€neros discursivos, imagens,
situagdes comunicativas € comparagdes entre modos de expressao, em
vez de ser reduzida a memorizagdo de correspondéncias formais.

Martins (2025) acrescenta que um modelo educacional
bilingue exige condig¢des institucionais para funcionar: professores
capazes de ensinar em Libras, materiais bilingues, recursos visuais €
politicas que assegurem acessibilidade linguistica. O bilinguismo,
portanto, ndo se realiza apenas como atributo individual; depende de
ambientes em que as linguas possam circular com fungdes legitimas.

Esse aspecto aproxima a discussdo educacional da Linguistica
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Cognitiva, pois a construgdo de sentidos ¢ inseparavel das situagdes
concretas em que os sujeitos usam a linguagem.

A propria pesquisa sobre PL2 para surdos reconhece que ainda
ha necessidade de ampliar propostas pedagdgicas e estudos
especificos. Silva sintetiza esse desafio nos seguintes termos:

As pesquisas e praticas relacionadas ao ensino de PL2
para surdos tém ganhado muito com o intercdmbio com
a area de ensino de portugués para falantes de outras
linguas nos ultimos anos, mas ¢ preciso avangar no
desenvolvimento de novas propostas ¢ estratégias de
ensino adequadas a esses aprendizes. Assim,
enfatizamos a importdncia do desenvolvimento de
pesquisas na area para que o ensino de PL2 para surdos

possa realmente responder as necessidades e anseios da
comunidade surda (Silva, 2017, p. 147).

A passagem evidencia que o reconhecimento do portugués
como L2 ¢ apenas o ponto de partida. Para uma abordagem coerente
com o bilinguismo bimodal, é necessario investigar como a lingua
escrita ¢ compreendida, quais recursos de Libras sdo mobilizados,
como conhecimentos conceptuais transitam entre modalidades e quais
praticas favorecem autoria e autonomia. A questdo cognitiva, nesse
sentido, ndo se separa da questdo pedagogica: ambientes que permitem
ao estudante formular e discutir conceitos em Libras ampliam as
possibilidades de atribuir sentido aos textos em portugués, enquanto
atividades de leitura e escrita podem criar redes de associacdo e

categorizacao.
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Linguistica Cognitiva, conceptualizacio e corporeidade

A Linguistica Cognitiva parte de uma compreensao da
linguagem como dimensdo integrada a cognicdo geral. Em vez de
separar rigidamente estrutura linguistica, percep¢do e experiéncia,
esse campo investiga como categorias, perspectivas, metaforas,
esquemas espaciais € conhecimentos enciclopédicos participam da
significagdo. Para o estudo da Libras, essa orientacdo ¢ especialmente
fértil porque permite considerar a participacao explicita do corpo e do
espaco de sinalizagdo sem reduzir a lingua a gestos imitativos. O corpo
¢ simultaneamente condigdo material de producdo e fonte de
experiéncias recorrentes que podem estruturar conceptualizagdes.

Sessa e Bernardo (2022) apresentam a perspectiva
experiencialista da Linguistica Cognitiva como base para
compreender a relag@o entre significado e experiéncia corporea:

A Linguistica Cognitiva (LC) caracteriza-se como um
arcabougo teorico que adota uma visdo experiencialista
como uma de suas assungdes basilares. Nessa
concepcdo, a natureza organica influencia a experiéncia
de mundo refletida no uso da lingua, de modo que os
significados construidos sdo influenciados pelas
experiéncias corporeas. Essa € a tese da corporificagdo
dos sentidos, em que a mente é corporificada, por isso
as experiéncias do corpo assumem um papel

fundamental no modo como pensamos e na formagdo
da gramatica (Sessa; Bernardo, 2022, p. 184).
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A corporificagdo nao significa que toda estrutura linguistica
seja uma reproducdo direta da anatomia ou da percepcdo. Ela indica
que experiéncias sensorio-motoras oferecem padrdes recorrentes para
a organizacao conceptual. Relagdes como dentro/fora, acima/abaixo,
origem/percurso/meta, frente/tras e proximidade/distancia podem ser
abstraidas e aplicadas a dominios menos concretos. Em uma lingua
visuoespacial, esses esquemas podem ganhar manifestagdo
particularmente saliente porque diregado, localizacdo e movimento sao
componentes disponiveis para a organiza¢do gramatical e discursiva.

A conceptualizagdo, por sua vez, refere-se ao processo pelo
qual uma experiéncia ¢ apreendida sob determinada perspectiva. Nao
ha apenas uma etiqueta linguistica ligada a uma entidade pronta; ha
selecdo de propriedades, enquadramento, relagdes entre dominios e
ativacdo de conhecimentos contextuais. Santos (2017) enfatiza esse
carater processual ao aproximar Semantica Cognitiva e Libras:

Um piscar de olho ou um olhar contumaz para alguém,
uma pintura, um desenho, um sinal, uma mimica, uma
palavra, um texto, enfim, tudo o que comunica possui
forma e significado. Para a Semantica Cognitiva, o
significado estd vinculado a representacdo mental e é o
resultado de nossas conceitualizagdes, construidas a
partir de nossa exposicdo ao mundo e de nossas
interagdes com ele. Como resultado de nossas
conceitualiza¢cdes, uma mesma unidade simbolica
(palavra ou sinal) em dois ou mais contextos de uso

pode indicar significados distintos (Santos, 2017, p.
420).
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A consequéncia dessa formulagdo ¢ decisiva para o
bilinguismo Libras—Portugués. Se o significado ¢ construido em
contexto, ndo se espera correspondéncia biunivoca entre um sinal e
uma palavra. Mesmo quando existem equivalentes dicionarizados, a
escolha de uma forma depende do enquadramento discursivo, da
intengdo comunicativa, do género, do interlocutor e da perspectiva
adotada. Traduzir, ler ou escrever em um repertorio bilingue exige
reconstruir relagdes conceptuais € ndo simplesmente substituir
unidades. Essa compreensdo ajuda a explicar por que traducdes literais
entre portugués e Libras frequentemente sdo insuficientes e por que o
ensino de L2 precisa trabalhar sentidos em situagdes de uso.

Silva e Machado (2025) reforcam essa interpretacdo ao
analisar a corporeidade em praticas de traducdo Libras—Portugués. Os
autores sustentam que o corpo do tradutor participa da construgdo do
sentido por meio de gestos, expressdes, orientacdo € organizagao
espacial. A traducdo, nessa perspectiva, evidencia de maneira
concentrada um principio mais amplo: o significado depende de
escolhas de conceptualizagdo adequadas ao sistema semiotico e ao
contexto da lingua-alvo. Para sujeitos bilingues, a experiéncia com
duas modalidades favorece o desenvolvimento de estratégias de
reconfiguragdo, comparagdo e integracdo, embora tais estratégias

variem segundo repertorio e experiéncia de cada usuario.
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E importante distinguir, nesse ponto, corporeidade de
determinismo biologico. A literatura examinada permite afirmar que
corpo e percep¢do participam da constru¢do semantica, mas nao
autoriza concluir que pessoas surdas compartilham uma cognic¢ao
uniforme. O corpo ¢ vivido social e culturalmente; experiéncias sao
interpretadas por meio de praticas discursivas; e a propria Libras
apresenta variacdo, convencionalidade e historicidade. Assim,
conceptualizagdo ¢ simultaneamente corporal, linguistica, contextual

e sociocultural.

Metafora conceptual, iconicidade e esquemas imagéticos na
Libras

A metafora conceptual constitui um dos instrumentos mais
produtivos para observar a relacdo entre experiéncia e abstracdo. Na
perspectiva cognitiva mobilizada pelos estudos selecionados,
metéaforas ndo sdo apenas figuras estilisticas: elas podem estruturar
modos recorrentes de compreender um dominio em termos de outro.
A Libras oferece dados particularmente expressivos porque relacdes
espaciais € movimentos podem tornar visiveis mapeamentos que, em
linguas orais, sao realizados predominantemente por itens lexicais e
construcgdes sintaticas.

Sessa e Bernardo (2022) analisam sinais relacionados ao tempo

,

e identificam mapeamentos como PASSADO E PARA TRAS,
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FUTURO E PARA FRENTE, PRESENTE E LOCUS e VIDA E
JORNADA. A relevancia desse resultado estd em mostrar que
conceitos abstratos podem ser organizados com base em experiéncias
de deslocamento, orientagdo corporal e percurso. O futuro associado a
regido a frente do corpo, por exemplo, articula posi¢ao espacial e
estrutura conceptual; o passado situado atras relaciona eventos ja
percorridos a orientagcdo do sujeito no espago. A lingua ndo apenas
“mostra” o tempo: ela oferece uma maneira convencionalizada de
construi-lo cognitivamente.

Sessa, Souza e Nunes (2025) encontram padrdo convergente
em analise de metaforas conceptuais presentes na traducdo de uma
musica para Libras. As autoras identificam BOM E PARA CIMA,
RUIM E PARA BAIXO e FUTURO E PARA FRENTE,
demonstrando que a conceptualizagdo espacial também pode
contribuir para a organizagao estética da sinaliza¢do. O dado amplia a
discussdo porque evidencia que metafora conceptual, modalidade
visual e expressividade artistica ndo sdo dimensdes isoladas. Na
construgdo de sentido, direcao, movimento, ritmo corporal e escolhas
lexicais podem operar conjuntamente.

Souza e Santos (2019) defendem que as metaforas conceptuais
participam de processos cognitivos fundamentais da Libras. Ao
discutirem diferengas experienciais entre surdos e ouvintes, afirmam

que “para o surdo, a visdo sera ainda mais influente para o seu processo

256



de significagcdo e compreensao do mundo que o cerca” (Souza; Santos,
2019, p. 36). A afirmacdo deve ser interpretada com cautela, evitando
transformé-la em regra universal, mas chama aten¢ao para o peso que
a percep¢ao visual pode adquirir em comunidades que usam uma
lingua visuoespacial. O ponto central ¢ que a experiéncia perceptiva
oferece matéria para conceptualizagdes, sem eliminar a
convencionalidade e a diversidade de usos linguisticos.

A iconicidade também precisa ser compreendida de modo nao
simplista. Santos (2017) argumenta que sinais relacionados a emogdes
e dominios abstratos podem combinar razdo, imaginagdo, metafora,
iconicidade e experiéncias corporificadas. Iconicidade, nessa
abordagem, ndo significa que o sinal seja uma copia transparente do
referente. A forma pode ser motivada por uma perspectiva
culturalmente selecionada, por uma metafora ou por uma associacao
entre experiéncias. Um sinal pode apresentar tragos visualmente
motivados e, a0 mesmo tempo, depender do conhecimento linguistico
da comunidade para ser interpretado.

Os esquemas imagéticos ajudam a explicar essa continuidade
entre experiéncia e abstra¢do. Em vez de imagens detalhadas, trata-se
de padrdes recorrentes derivados de relagdes como PERCURSO,
CONTEINER, CENTRO-PERIFERIA, CIMA-BAIXO e FRENTE-
TRAS. Sessa e Bernardo (2022) mostram que o esquema PERCURSO
contribui para conceptualizacdes temporais em Libras. Quando o
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sujeito associa origem, trajetéria e meta a organizacdo de
acontecimentos, uma experiéncia corporal concreta fornece estrutura
para um dominio abstrato. Em bilinguismo, ela estrutura conceptual
pode ser expressa por formas diferentes em Libras e em portugués, o
que torna a comparagao entre linguas uma oportunidade para explicitar

modos de conceptualizacio.

Visualidade, leitura e processamento entre Libras e portugués
A visualidade ocupa lugar central nas discussdes sobre

bilinguismo surdo, sobretudo quando se considera que o portugués ¢
frequentemente acessado pela escrita. Silva (2017) reune pesquisas
que apontam uma relagdo diferenciada de estudantes surdos com o
texto escrito, destacando a apreensdo visual, a mediacao da Libras ¢ a
necessidade de metodologias proprias. Essa constatacdo nao significa
que a leitura de pessoas surdas seja exclusivamente visual em um
sentido simples; significa que a auséncia ou a menor disponibilidade
de pistas fonoldgicas auditivas pode favorecer outras estratégias de
reconhecimento, associacao e construcao de significado.

Ao discutir essa questdo, Silva (2017, p. 142) recupera um
resultado apresentado por Costa (2001) e registra a formulagdo de
Kato (1987 apud Costa, 2001, p. 114-115), segundo a qual “o que
teriamos, entdo, seria um léxico visual, e ndo fonoldgico”. A citacdo

de citagdo ¢ relevante por sintetizar uma hipotese sobre rotas de acesso
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a palavra escrita em leitores surdos. Contudo, nao deve ser entendida
como descri¢ao unica de todos os leitores: competéncia em portugués,
escolarizagdo, repertério lexical, idade de aquisi¢do das linguas e
experiéncia de leitura produzem perfis variados.

Capovilla e Cecconi (2022) abordam o processamento de
portugués e Libras por meio de diferentes canais perceptivos e
sistemas de representacdo. O estudo diferencia padrdes relacionados a
lingua portuguesa falada, a leitura orofacial, a escrita e a estrutura dos
sinais de Libras. Para os autores, investigar leitura e sinalizacdo exige
considerar unidades e operagdes distintas. Mesmo adotando uma
terminologia propria para descrever esses processos, o trabalho
contribui para demonstrar que o acesso a linguagem depende da
modalidade e que comparar portugués e Libras requer observar como
informacao visual, grafémica, manual e facial € processada.

Do ponto de vista da Linguistica Cognitiva, esses resultados
podem ser relacionados a nocdo de construcdo de sentidos.
Reconhecer uma palavra escrita ndo se esgota na identificacdo de
letras; envolve ativar conhecimento semantico, contexto e
expectativas discursivas. Do mesmo modo, compreender um sinal ndo
se reduz a identificar configuragdo de mao, movimento e localizacao;
tais pardmetros integram uma unidade simbdlica inserida em

construgdes maiores. O sujeito bilingue lida, portanto, com formas
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diferentes de materializar significados e precisa articular essas formas
a redes conceptuais que se desenvolvem ao longo da experiéncia.

A Libras pode desempenhar papel mediador nesse processo.
Silva (2017) assinala que aprendizes surdos usam a lingua de sinais
em interacOoes face a face, inclusive em situagcdOes de ensino de
portugués. Claudio e Quiles (2022) defendem que a L1 constitui base
para negociacdes necessarias a  aprendizagem da @ L2.
Pedagogicamente, isso significa que explicacdes sobre vocabulario,
relacdes gramaticais, géneros textuais e sentidos implicitos podem ser
construidas em Libras, permitindo que o estudante compreenda o
conceito antes de concentrar-se na forma escrita em portugués. Essa
mediagdo evita confundir dificuldade de acesso linguistico com

dificuldade cognitiva.

Corpo, espaco, traducio e multimodalidade na construcio de
sentidos
Os estudos de tradugdo e terminologia oferecem evidéncias

importantes sobre a articulagdo entre corpo, espaco e significado. Silva
e Machado (2025) defendem que a traducao entre portugués e Libras
ultrapassa a transposi¢ao literal, porque a lingua-alvo exige
reorganizar o conteido em uma modalidade visual, corporal e
espacial. Expressdes faciais, dire¢do do olhar, orientacdo do tronco,
uso do espago e selecdo de sinais participam da interpretagdo. A

traducdo torna visivel, assim, um principio aplicdvel ao bilinguismo
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em sentido mais amplo: compreender uma mensagem em uma lingua
e produzi-la em outra requer reconfigurar a cena conceptual de acordo
com recursos linguisticos disponiveis.

Albres (2025) examina a criacao ¢ a ampliagdo terminoldgica
em processos de tradu¢ao de portugués para Libras, aproximando
iconicidade e mapeamento mental. Em areas académicas e técnicas, o
problema ndo ¢ apenas encontrar um rétulo para um termo em
portugués, mas elaborar uma forma sinalizada capaz de integrar
caracteristicas conceptualmente relevantes. A criagdo de sinais-termo
envolve praticas sociais de negociacdo e validagdo, o que demonstra
que conceptualiza¢do é ao mesmo tempo cognitiva e comunitaria. Um
conceito especializado passa a circular quando a comunidade
estabelece formas reconheciveis, adequadas as praticas discursivas e
compativeis com a estrutura da Libras.

Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025) chegam a
resultado semelhante ao analisar terminologia de satde e
biosseguranga. Os autores tratam a corporeidade como principio
estruturante e ressaltam a multimodalidade no registro e na validacao
de sinais. Na conclusdo, destacam a fungdo semantica do espago de
sinalizagao:

Além disso, o espaco de sinalizacdo ¢ empregado como
um verdadeiro dominio semantico: ao utilizar a regido

a frente do corpo como campo de atuagdo simbdlica, o
sinal torna visivel a localizagdo de conceitos que, de
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outra forma, seriam abstratos. Essa construgdo revela
que o pensamento em Libras ndo ¢ apenas sequencial
ou gramatical, mas profundamente visual, espacial e
sensorial — uma linguagem ancorada na experiéncia
corporea e  perceptiva  humana  (Francisco;
Bourguignon; Castro Junior, 2025, p. 394).

A formulacdo ¢ relevante para a compreensdo de como o
espago pode funcionar linguisticamente. Nao se trata de um cendrio
neutro em torno do sinalizante, mas de um recurso para localizar
referentes, estabelecer relacdes, recuperar participantes e projetar
estruturas conceptuais. A modalidade visuoespacial possibilita que
determinadas relacdes sejam apresentadas simultaneamente ou
distribuidas no espago, enquanto o portugués escrito recorre a outras
estratégias de coesdo, ordem sintatica, referenciacdo e descri¢do. O
sujeito bilingue precisa aprender ndo apenas vocabularios diferentes,
mas modos distintos de organizar linguisticamente uma cena.

Silva e Machado (2025) e Albres (2025) também permitem
compreender que a passagem entre linguas envolve criatividade. O
sentido original precisa ser interpretado e reconstruido, levando-se em
conta publico, proposito e efeitos discursivos. Para o sujeito surdo que
1€ ou produz portugués como L2, hé processo semelhante de tomada
de  decisdes:  selecionar  construgdes, controlar  formas
morfossintaticas, organizar informacdes e adaptar um conteudo

conceptual a convengdes da escrita. A mediagdo em Libras pode

262



apoiar essas decisdes sem eliminar a necessidade de aprendizagem das

estruturas especificas do portugués.

Sintese: conceptualizacio e construcio de sentidos no sujeito
bilingue surdo

A articulagdo dos estudos examinados permite propor uma
compreensdo integrada do bilinguismo Libras—Portugués. Em
primeiro lugar, o bilinguismo ¢é variavel e situado: Libras e portugués
podem assumir fungdes diferentes conforme interlocutor, espago
social e trajetoria individual (Rubio; Souza, 2021). Em segundo lugar,
a Libras oferece recursos visuoespaciais e corporais que participam da
conceptualizagdo, incluindo esquemas imagéticos, mapeamentos
metaforicos e relacdes espaciais (Santos, 2017; Sessa; Bernardo,
2022). Em terceiro lugar, o portugués escrito constitui uma L2 cuja
aprendizagem pode ser mediada por conhecimentos ja construidos em
Libras, mas requer desenvolvimento de repertorio lexical, gramatical
e discursivo proprio (Silva, 2017; Claudio; Quiles, 2022).

Esses trés principios impedem duas redugdes frequentes. A
primeira seria tratar o bilinguismo como soma de competéncias
independentes, ignorando que o usudrio mobiliza repertorios de forma
dinamica. A segunda seria explicar todas as diferencas de leitura ou
aprendizagem pela surdez em si, desconsiderando acesso linguistico e

histéria educacional. Uma abordagem cognitiva permite deslocar a
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analise para as condi¢des em que os sentidos sdo construidos: quais
experiéncias foram disponiveis, que lingua possibilitou a primeira
explicitagdo de determinado conceito, quais praticas de leitura e escrita
foram vivenciadas e que recursos multimodais podem apoiar novas
aprendizagens.

Nesse quadro, a experiéncia visual ndo funciona como esséncia
imutavel, mas como dimensao relevante de muitos percursos surdos.
A lingua de sinais organiza visualmente relacdes que podem ser
corporificadas e espacializadas; a escrita, por sua vez, também ¢ visual
e pode ser apropriada por rotas que valorizam reconhecimento lexical,
contexto e significado. Capovilla e Cecconi (2022) mostram a
necessidade de distinguir operagdes de processamento associadas as
diferentes modalidades, enquanto Silva (2017) destaca o papel da
mediacdo de Libras na aprendizagem da lingua escrita. A
convergéncia entre esses trabalhos sugere que visualidade precisa ser
estudada em conexdo com linguagem, cogni¢do e experiéncia, € nao
isoladamente.

Por fim, a perspectiva cognitiva fornece uma base para
compreender por que o ensino de portugués como L2 deve ser
semantico, discursivo e contextualizado. O estudante precisa construir
cenas, relagdes e propdsitos antes de dominar plenamente todas as
formas da L2. A Libras pode oferecer o espaco linguistico em que

esses sentidos sdo negociados, enquanto o portugués se desenvolve
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por meio de praticas graduais de leitura e producao. Tal posi¢do nao
reduz a exigéncia de aprendizagem formal da escrita; ao contrario, cria
condi¢des para que estruturas do portugués sejam ensinadas em
relagdo a significados que o estudante consegue compreender, discutir

€ reorganizar.

CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise desenvolvida neste artigo permite concluir que o
bilinguismo Libras—Portugués adquire maior precisdo teérica quando
compreendido como fendomeno simultaneamente linguistico,
cognitivo, modal e sociocultural. A condi¢cdo bilingue de sujeitos
surdos ndo se resume ao dominio de dois repertorios separados, porque
Libras e portugués sao mobilizados em praticas concretas nas quais
conceitos, inferéncias, experiéncias corporais e conhecimentos de
mundo se articulam. O carater bimodal desse bilinguismo acrescenta
uma dimensdo decisiva: as linguas oferecem recursos diferentes para
materializar relacdes semanticas e discursivas, exigindo do usudrio
estratégias de reconfiguragdo e integracgao.

Sob a otica da Linguistica Cognitiva, a conceptualizagao
constitui o eixo que permite aproximar estudos sobre Libras e estudos
sobre portugués como L2. Significados ndo sdo entidades prontas
transportadas entre linguas; sdo construgdes perspectivadas,

dependentes de contexto e experiéncia. Os trabalhos analisados sobre
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metafora conceptual, iconicidade e esquemas imagéticos mostram que
a Libras pode espacializar conceitos abstratos e mobilizar padrdes
corporificados na organizacdo semantica. A andlise de sinais
relacionados ao tempo, de metaforas orientacionais ¢ de formas
iconicas reforca que espago e corpo participam da gramatica e do
discurso sem eliminar a convencionalidade linguistica.

A corporeidade mostrou-se igualmente relevante. O corpo nao
aparece apenas como articulador mecanico dos sinais, mas como
recurso de referenciagdo, orientacao e constru¢ao de relagdes. Os
estudos de tradugdo e terminologia evidenciam que movimentos,
expressdes, direcdo e espago contribuem para a reconstru¢do de
mensagens e para a elaboragdo de sinais-termo. Essa constata¢cdo ajuda
a compreender por que correspondéncias palavra por palavra entre
portugués e Libras sdo insuficientes: a passagem entre modalidades
exige reconstruir cenas e selecionar recursos adequados a lingua-alvo.

No que se refere ao portugués escrito, a literatura examinada
reafirma a importancia de tratd-lo como segunda lingua em contextos
nos quais a Libras constitui a lingua de maior acessibilidade para
interacdo e instru¢do. A mediacao da L1 ndo deve ser interpretada
como obstaculo ao aprendizado da escrita. Pelo contrario, ela pode
oferecer condicdes para a explicitagdo de conceitos, para a
comparagao entre construcdes e para a producao de hipoteses sobre a
L2. Recursos visuais e multimodais podem potencializar esse processo
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quando participam efetivamente da organizacao de sentidos, € nao
quando sao utilizados apenas como elementos ilustrativos.

Também se conclui que a experiéncia visual precisa ser tratada
de maneira nao determinista. Embora diferentes estudos apontem seu
papel relevante na significagdo, na leitura e na organizacgao espacial da
Libras, ndo existe um unico perfil cognitivo que possa ser atribuido a
todas as pessoas surdas. Historias de aquisi¢do, contextos familiares,
escolarizagdo, repertério linguistico, pertencimento comunitdrio e
oportunidades de uso produzem configuracdes diversas. A nocdo de
sujeito bilingue surdo, portanto, deve conservar a dimensdo coletiva
da lingua e da cultura sem apagar diferencas individuais.

Do ponto de vista educacional, a principal implicagao ¢ a
necessidade de ambientes linguisticamente acessiveis, nos quais
Libras e portugués possam exercer funcdes claras e complementares.
A Libras precisa estar disponivel como lingua de interagdo, explicacdao
e construgdo de conhecimentos, enquanto o portugués escrito deve ser
ensinado sistematicamente como L2 por meio de praticas de leitura e
producao contextualizadas. Atividades que permitam reconstruir uma
mesma cena em Libras e em portugués, comparar perspectivas,
organizar visualmente informacdes e discutir escolhas lexicais e
gramaticais podem favorecer consciéncia metalinguistica e

autonomia.
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Como limite, este estudo apresenta natureza bibliografica e
relne pesquisas com objetos distintos, que vao do bilinguismo
sociolinguistico & metafora conceptual, do processamento da leitura a
tradu¢dao e a terminologia. A aproximagdo entre esses campos foi
realizada para construir uma interpretagao teorica integrada, nao para
afirmar equivaléncia entre seus métodos ou resultados. Estudos
futuros podem ampliar essa interface por meio de investigagdes
empiricas com sujeitos surdos bilingues, analisando em tarefas reais
como conceitos sdo reconstruidos entre Libras e portugués, quais
estratégias sdo mobilizadas na leitura e na escrita ¢ como diferentes
trajetorias de aquisi¢do influenciam tais processos.

Em sintese, compreender o bilinguismo Libras—Portugués sob
a Otica da Linguistica Cognitiva significa reconhecer que linguagem,
corpo, espaco, experiéncia e cultura atuam conjuntamente na producao
de sentidos. A Libras ndo ¢ um apoio acessorio ao portugués, nem o
portugués escrito uma mera codificacdo de significados previamente
sinalizados. Cada lingua oferece possibilidades proprias de
perspectivar a experiéncia. O sujeito bilingue constroi sua atuacdo
linguistica ao relacionar essas possibilidades, ampliando formas de
aprender, interpretar, produzir textos, traduzir conceitos e participar de
diferentes esferas sociais. E nessa articulagio, marcada pela

heterogeneidade e pela agéncia dos sujeitos surdos, que se encontra a
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contribuicdo mais produtiva de uma abordagem cognitiva do

bilinguismo bimodal.
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CAPITULO 10

GRAMATICA COGNITIVA E ESTRUTURA DAS LINGUAS
DE SINAIS: CONCEPTUALIZACAO, ICONICIDADE E
CONSTRUCAO DE SENTIDOS EM LIBRAS

d

Gerson Ramalho Junior !
Mestre em letras pela PPGL da Universidade Federal da Paraiba-UFPB servidor
docente da Universidade Federal de Campina Grande- UFCG.

L]

RESUMO: Este artigo analisa a Gramatica Cognitiva aplicada a estrutura das
linguas de sinais, com énfase na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), discutindo os
processos de conceptualizacio, iconicidade, corporificag@o e construcao de sentidos.
Trata-se de pesquisa bibliografica, qualitativa, fundamentada em estudos sobre
Linguistica Cognitiva, semantica, formagdo lexical, metafora e metonimia
conceptuais, esquemas imagéticos, classificadores e terminologia em Libras. A
analise evidencia que a organizagdo gramatical da lingua sinalizada ndo se reduz a
descrigdo formal de pardmetros, pois articula corpo, espaco, percepgdo visual,
experiéncia sociocultural e convengdes linguisticas. A iconicidade ¢ compreendida
como fenémeno graduado e convencionalizado, relacionado, mas ndo oposto, a
arbitrariedade. Os dados discutidos mostram que movimentos, orientagdes,
configuracdes de mao e expressdes ndo manuais podem participar de mapeamentos
conceptuais que estruturam agdes, emogdes, tempo e conceitos técnicos em
diferentes contextos comunicativos brasileiros. Conclui-se que a perspectiva
cognitiva favorece uma descrigdo integrada entre forma, significado, experiéncia e
uso na Libras.

Palavras-chave: Gramatica Cognitiva; Libras; Conceptualizagio; Iconicidade.
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INTRODUCAO

A descrigdo das linguas de sinais alcancou, nas ultimas
décadas, um nivel de especializacdo que permite examinar sua
organizacao para além da identificacdo de unidades formais. No caso
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a analise linguistica precisa
considerar que a modalidade visuoespacial mobiliza maos, face, corpo
e espaco de sinaliza¢do em articulagdes simultaneas, convencionais e
semanticamente estruturadas. Essa constatagdo ¢ particularmente
relevante quando se adota uma perspectiva cognitiva, segundo a qual
forma e significado constituem dimensdes interdependentes do
conhecimento linguistico. Nessa abordagem, a gramatica deixa de ser
entendida apenas como um inventdrio de regras autdnomas e passa a
ser examinada como parte de um sistema simbdlico associado a
conceptualizagdo, a experiéncia e ao uso. Nunes (2019a, p. 78) observa
que diferentes linguas de sinais, embora possuam historias e
gramaticas proprias, podem estabelecer relagcdes corporificadas e
iconicas condicionadas pelo modo como a realidade ¢ percebida e
culturalmente organizada.

Os estudos selecionados para este artigo mostram que a
Gramadtica Cognitiva e outras vertentes da Linguistica Cognitiva
oferecem instrumentos para relacionar parametros fonoldgicos,
organizagdo espacial, metaforas conceptuais, metonimias, esquemas

imagéticos, formagdo lexical, classificadores e construcao
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terminolédgica. Aradjo et al. (2026, p. 112-113), ao analisarem a
estruturacdo da acdo em Libras, sustentam que os parametros
movimento, configuragdo e orientagdo podem funcionar como
esquemas simbolicos que perfilam aspectos relevantes da experiéncia
corporal. Os autores ainda destacam a simultaneidade expressiva da
modalidade visuoespacial, capaz de articular em uma mesma
configura¢do relagdes como agentividade, trajetoria e causalidade.
Assim, o estudo da gramética sinalizada exige considerar tanto a
constituicdo formal das unidades quanto os processos conceptuais que
as tornam significativas em situacdes de uso.

A iconicidade ocupa lugar central nesse debate. Durante muito
tempo, a semelhancga perceptivel entre certos sinais e aspectos de seus
referentes foi utilizada de modo equivocado para questionar a natureza
linguistica das linguas de sinais. A literatura contemporanea,
entretanto, demonstra que iconicidade e arbitrariedade nao formam
uma oposic¢ao absoluta. Bidarra e Constancio (2020, p. 26) descrevem
esses fendmenos em um continuum e mostram que sinais inicialmente
fortemente motivados podem tornar-se menos transparentes ao longo
do tempo, a medida que as convengoes linguisticas se estabilizam e as
condi¢des histdricas que sustentavam determinada motivacao deixam
de ser evidentes. A iconicidade, portanto, deve ser tratada como um
recurso possivel de organiza¢ao entre forma e contetido, € ndo como
prova de auséncia de gramatica.
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A formacao e a expansao lexical constituem outro campo em
que a interacdo entre cognicao e gramatica se torna visivel. Carneiro
(2017, p. 104-106) relaciona experiéncia corporal, informagao visual
e ampliagdo lexical da Libras; Xavier e Santos (2017, p. 60-89)
analisam a criagdo de termos técnicos por meio dos processos de
selecdo imagética, esquematizagcdo e codificagdo; Xavier e Ferreira
(2021, p. 349-378) discutem a iconicidade em processos morfologicos
e na criagdo de sinais; e Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025,
p. 379-393) mostram que sinais-termo em saide e biosseguranca
articulam mecanismos gramaticais, socioculturais e cognitivos. Em
conjunto, tais trabalhos impedem que se compreenda a gramatica
como dimensao separada do 1éxico, da cultura e da experiéncia.

Diante desse quadro, o objetivo deste artigo ¢ discutir como a
Gramatica Cognitiva pode contribuir para a compreensao da estrutura
das linguas de sinais, com énfase na Libras, examinando os vinculos
entre conceptualizacao, corporificacao, iconicidade,
convencionalidade e construcdo de sentidos. Trata-se de pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa e carater tedrico-analitico,
constituida a partir dos artigos fornecidos como corpus de estudo. A
discussdo foi organizada em eixos que abrangem fundamentos
cognitivos, modalidade visuoespacial, iconicidade e arbitrariedade,
metafora e metonimia, esquemas imagéticos, estruturacao de agoes e

tempo, formacgdo lexical, classificadores, reconhecimento lexical e
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producao terminoldgica. Busca-se, assim, demonstrar que a descri¢ao
da Libras se torna mais consistente quando forma, significado, corpo,
espaco e experiéncia sociocultural sdo considerados dimensdes

articuladas de um mesmo sistema linguistico.

REFERENCIAL TEORICO
Gramatica Cognitiva, conceptualizacio e corporificacao

A Gramatica Cognitiva integra o amplo campo da Linguistica
Cognitiva e parte do principio de que o conhecimento linguistico ndo
constitui um modulo isolado das demais capacidades cognitivas.
Nessa perspectiva, estruturas gramaticais sao unidades simbdlicas que
vinculam polos de forma e significado, e a descricdo linguistica deve
explicar como os falantes ou sinalizantes conceptualizam uma cena,
selecionam aspectos de uma experiéncia € os organizam para fins
comunicativos. Essa compreensdo ¢ compativel com a analise das
linguas de sinais porque o espago, 0 corpo € 0s movimentos ndo sao
meros suportes fisicos de uma mensagem abstrata: eles integram a
propria realizagdo linguistica e podem ser recrutados para perfilar
relacdes semanticas. Nunes (2019a, p. 80-81) situa a iconicidade
cognitiva no interior dessa tradicdo e mostra que corporificacao,
metafora, metonimia e esquemas imagéticos podem participar da

constitui¢ao de sinais.
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O conceito de conceptualizagdo ocupa posi¢do central. Santos

(2017, p. 420) entende o significado como resultado de

conceptualizagdes construidas a partir da exposi¢do ao mundo e da

interacdo com ele. Desse modo, a unidade linguistica ndo deve ser

tratada como recipiente que contém um significado fixo, mas como

uma instrugdo convencional que orienta a constru¢do de uma

interpretagdo em determinado contexto. Essa formulagdo permite

compreender por que sinais com configuragdo formal semelhante

podem assumir valores distintos em redes semanticas diferentes e

porque sinais relacionados a dominios abstratos podem conservar

vinculos com experiéncias perceptivas e  corporais. A

conceptualizagdo ¢é, portanto, processual, situada e dependente do
conhecimento compartilhado entre os participantes da interacao.

Em consequéncia de sua vasta abrangéncia, a

Linguistica Cognitiva proporcionou um arcabougo

teorico muito extenso, onde os estudos em linguas de

sinais também encontram condi¢des especialmente

favoraveis para reflexdes de fendmenos antes

enigmaticos, vagos, ininteligiveis ou mesmo

inexplorados pelas pesquisas. Neste trabalho, que ¢

apenas um recorte adaptado de minha dissertagdo de

mestrado, eu apresento e explico alguns fenémenos da

Lingua Brasileira de Sinais (Libras), um deles esta

relacionado com a iconicidade, onde a comunidade

surda brasileira, baseada em suas experiéncias

corporeo-culturais, fez surgir o que chamo de sinais
iconicos metaforizados (Santos, 2017, p. 420).
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A corporificagdo constitui a base experiencial dessa analise.
Sessa e Bernardo (2022, p. 184) afirmam que a Linguistica Cognitiva
adota uma visdo experiencia lista em que a natureza organica
influencia a experiéncia de mundo refletida no uso da lingua. As
autoras ressaltam que o corpo participa de como se pensa, percebe ¢
organiza a gramatica, mas também alertam que a conceptualiza¢do ndo
¢ exclusivamente corporal: inclui experiéncias cotidianas, interagao
discursiva e conhecimento de mundo. Essa ampliagdo evita
explicagdes biologizantes ou universais excessivamente rigidas, pois
reconhece que a experiéncia corporal ¢ interpretada em contextos
sociais e culturais especificos.

Ao sintetizar esse fundamento, Ferrari (2011, p. 21 apud Sessa;
Bernardo, 2022, p. 184) sustenta que a mente humana ndo pode ser
investigada separadamente do corpo, porque experiéncia, cogni¢do e
realidade se ancoram corporalmente. Como a obra de Ferrari nao
integra o corpus primario aqui analisado, sua formulagao é recuperada
por meio da citagdo apresentada por Sessa e Bernardo. Esse
procedimento € relevante para marcar a disting@o entre fonte direta e
fonte mediada, ao mesmo tempo em que refor¢a o ponto tedrico
segundo o qual a linguagem emerge da interagdo entre capacidades
cognitivas, experiéncia perceptivo-motora e praticas sociais.

Essa integracdo entre experiéncia e sistema ndo elimina a

necessidade de descricdo rigorosa. Ao contrario, exige atengdo aos
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parametros que distinguem sinais, as restrigdes de combinagdo, as
propriedades morfologicas e sintaticas e aos efeitos semanticos das
construcdes. Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 384-
385) observam que a gramaticalidade da Libras envolve tanto a
estrutura dos sinais quanto ordem de constituintes, movimentos,
ritmos € marcas ndo manuais. Sob a Otica cognitiva, tais recursos
podem ser investigados como formas convencionais de perfilar
eventos e relagdes. Assim, a Gramatica Cognitiva ndo substitui a
analise estrutural; ela amplia a pergunta, procurando explicar por que
determinadas estruturas sdo semanticamente motivadas € como se

vinculam a experiéncia dos usuarios.

Modalidade visuoespacial e estrutura simbdlica da Libras
A modalidade de produgdo e percepgao ¢ um dos elementos

que diferenciam a materializagao das linguas sinalizadas e faladas. Na
Libras, a percepgao visual acompanha movimentos de maos, bragos,
cabega, tronco e face, além da ocupacgdo e da organizacdo do espaco.
Essa caracteristica favorece a simultaneidade de informagdes e oferece
recursos para a indexacdo de referentes, para a representagdo de
trajetdrias e para a expressao de relacdes espaciais. Xavier e Ferreira
(2021, p. 350) ressaltam que as linguas de sinais sdo gestuais-visuais
e, por isso0, seus constituintes exploram o corpo e o espago de maneira

distinta das linguas de modalidade oral-auditiva. A diferenca de
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modalidade, contudo, ndo altera o estatuto linguistico dessas linguas;

ela modifica os recursos preferencialmente disponiveis para a

codificagao.
Pensando nessas agdes relacionadas ao corpo, busca-se
analisar como diferentes linguas de sinais podem
estabelecer relagdes corporificadas e iconicas de acordo
com a maneira em que a realidade ¢ retratada em
determinada cultura. Em outras palavras, a percepgao
visual é expressa no polo fonolégico em linguas
visuoespaciais através de fendomenos linguistico-
cognitivos (corporficagdo, metaforas, metonimias,

esquemas imagéticos e iconicidade cognitiva). (Nunes,
2019a, p. 78).

A articulacdo entre percepcao visual e polo fonoldgico permite
compreender por que elementos considerados tradicionalmente
formais também podem contribuir para a construgdo de sentidos.
Nunes (2019b, p. 29-37), ao estudar o pardmetro orientacao,
demonstra que variagdes na orientacdo das maos podem participar de
estruturas metaforicas e esquemas imagéticos. Isso ndo significa
atribuir um significado autonomo a cada orientacdo, mas reconhecer
que, em determinadas constru¢des, o contraste formal participa da
organizagdo conceptual. O fenomeno ilustra um principio importante
da Gramatica Cognitiva: as escolhas formais ndo sdo necessariamente
semanticamente vazias; muitas delas integram pareamentos

simbdlicos que se estabilizam convencionalmente.
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Aratjo et al. (2026, p. 112-117) avangam nessa direcdo ao
propor que movimento, configuragdo de mao e orientagdo podem
funcionar como esquemas simbodlicos capazes de perfilar aspectos
salientes da experiéncia incorporada. Na estruturacao da acao, por
exemplo, um movimento pode tornar visivel uma trajetéria; a direcao
pode contribuir para a identificagcdo de fonte e meta; a configuragao de
mao pode categorizar participantes ou salientar propriedades da
entidade envolvida. A simultaneidade da Libras também permite
condensar informacdes que, em linguas lineares, poderiam depender
de sequéncias maiores. A gramatica, nessa perspectiva, ¢ um sistema
de escolhas convencionais para representar uma cena de determinada
maneira.

A modalidade visuoespacial deve, portanto, ser entendida
como condicdo material que interage com processos cognitivos €
convencgodes linguisticas. Ela favorece certos tipos de iconicidade, de
representacdo espacial e de simultaneidade, mas ndo determina um
unico modo de conceptualizar. A estrutura simbolica da Libras emerge
da exploragdo historicamente convencionalizada desses recursos. E
essa integracdo que permite abordar fonologia, morfologia, 1éxico,
sintaxe e semantica sem separd-los de forma absoluta, a0 mesmo

tempo em que se preserva a especificidade de cada nivel de anélise.
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Iconicidade, arbitrariedade e convencionalizaciao

Bidarra e Constancio (2020, p. 21-26) mostram que a oposi¢ao
rigida entre arbitrariedade e iconicidade ndo descreve adequadamente
os itens lexicais da Libras. Os autores propdem compreender esses
fenomenos de forma gradual: um sinal pode ter sido criado a partir de
uma motivagdo reconhecivel em certo momento historico e,
posteriormente, tornar-se menos transparente para usuarios que nao
compartilham mais o contexto que sustentava a associacdo original. O
exemplo historico analisado no artigo demonstra que a permanéncia
formal de um sinal ndo garante a permanéncia de sua motivagdo para
os usudrios atuais. A arbitrariedade, nesse sentido, ndo € auséncia
absoluta de motivacdo, mas resultado de convencionalizacdo e de
mudancas na relagdo entre forma, experiéncia e conhecimento
cultural.

Pereira e Limberti (2019, p. 166-168) chegam a conclusdo
convergente ao observar que a iconicidade depende de convengdo e
contexto. Comunidades distintas podem escolher aspectos diferentes
de um mesmo referente para formar sinais, o que explica por que sinais
para uma mesma entidade ndo precisam compartilhar a mesma forma
entre Libras, ASL ou LSF. A comparagdo entre linguas de sinais,
portanto, ¢ um argumento contra a ideia de que a iconicidade produz

sinais universais. Ela evidencia, ao contrario, a selecao culturalmente
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situada de aspectos salientes e o papel das convengdes na estabilizagao
dos itens lexicais.

Carneiro (2017, p. 106) afirma que o cardter iconico das
linguas de sinais pode possibilitar “uma relagdo mais transparente
entre forma e significado”. A formulacdo deve ser entendida em
termos graduais: maior transparéncia ndo equivale a inteligibilidade
automatica. Um sinal pode apresentar uma motivagao visual acessivel
e, ainda assim, exigir conhecimento da lingua para ser reconhecido
como unidade lexical, para ser empregado em uma constru¢do e para
ser interpretado em diferentes sentidos. A transparéncia também pode
variar entre usuarios, conforme experiéncia cultural, familiaridade
com o referente e conhecimento da histéria de uma forma linguistica.

Essa diferenga entre motivagdo e reconhecimento ¢ reforgada
por Silva, Pires, Sanchez-Mendes e Kenedy (2019, p. 141-160), que
investigam experimentalmente o papel da iconicidade no
reconhecimento lexical. Os resultados indicam que a familiaridade e a
iconicidade podem favorecer determinadas interpretacdes por
participantes ndo sinalizantes, mas o estudo mantém uma distingao
fundamental entre sinal linguistico e gesto. O fato de um item ser mais
facilmente associado a uma imagem ndo o retira da rede lexical da
Libras, nem permite reduzir seu funcionamento a uma relacdo de
semelhanga visual. O reconhecimento lexical depende de propriedades
linguisticas, de experiéncia e de condigdes de processamento.
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A andlise de Xavier e Ferreira (2021, p. 377-378) também
mostra que a iconicidade pode ser examinada em diferentes
magnitudes estruturais, ndo se limitando a palavra ou ao sinal simples.
Processos morfologicos, composi¢ao e criagao toponimica podem
combinar unidades fonoldgicas e dimensdes imagéticas de maneiras
complexas. Essa constatagdo ¢ importante para o estudo gramatical
porque impede que a iconicidade seja confinada a uma curiosidade
lexical: ela pode participar de processos de formacdo de sinais e
interagir com restricdes estruturais do sistema. Por isso, uma
abordagem cognitiva da Libras deve examinar ao mesmo tempo a
motivagdo perceptual e a organizacdo convencional que torna a forma

produtiva na lingua.

Metafora conceptual, metonimia e esquemas imagéticos
A metafora conceptual, a metonimia conceptual e os esquemas

imagéticos sdo mecanismos fundamentais para explicar como
experiéncias concretas podem estruturar a compreensao de dominios
menos diretamente perceptiveis. Na Linguistica Cognitiva, a metafora
nao ¢ tratada apenas como recurso estilistico. Ela corresponde a um
mapeamento sistematico entre dominios, pelo qual um dominio mais
acessivel da experiéncia fornece estrutura para a compreensdo de
outro. Sessa e Bernardo (2022, p. 185) explicam que o

conceptualizador compreende um dominio-alvo em termos de um
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dominio-fonte, e que essa operacdo depende das experiéncias e do
contexto. Nas linguas de sinais, os mapeamentos podem ser realizados
em formas visualmente espacializadas, tornando mais evidente a

conexao entre organizac¢ao corporal e conceptualizagao.

Os esquemas imagéticos, por sua vez, sao estruturas
recorrentes derivadas da experiéncia sensério-motora. Relagdes como
CONTEINER, FONTE-CAMINHO-META, FORCA, ESCALA,
CIMA-BAIXO e CENTRO-PERIFERIA ndo sdo imagens detalhadas,
mas padrdes esquemadticos que organizam experiéncias e podem
sustentar multiplas conceptualizagdes. Sessa e Bernardo (2022, p. 185)
observam que tais esquemas se formam a partir de situacdes
recorrentes de interagdo com o ambiente € de manipulacdo de objetos.
Por serem esquematicos, podem ser projetados para dominios
diversos, inclusive conceitos abstratos como tempo, emogao, estado e
mudanca.

Nunes (2019b, p. 29-37) demonstra essa produtividade ao
estudar o parametro orienta¢do em Libras. A andlise identifica relagdes
entre metaforas como BOM E PARA CIMA e¢ RUIM E PARA
BAIXO e o esquema ESCALA, além da associagdo entre TEMPO E
CICLO e o esquema CICLO. O ponto decisivo ndo estd apenas em
localizar um movimento ou uma orientacdo, mas em compreender

como a configuracdo formal participa de uma rede conceptual que
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atribui saliéncia a certas relacdes. Assim, o parametro fonologico
deixa de ser visto como componente semantico por si SO € passa a ser
analisado como parte de uma constru¢ao simbdlica maior.
Na conceptualizagao temporal, Sessa e Bernardo (2022, p. 183-
198) identificam as metaforas PASSADO E PARA TRAS, FUTURO
E PARA FRENTE, PRESENTE E LOCUS e VIDA E JORNADA.
Essas relagdes evidenciam a importancia do eixo corporal e da diregdo
espacial na organizacdo de conceitos temporais. As autoras distinguem
o TEMPO como conceito cognitivo da marcagdo gramatical de tempo
e observam que, na Libras, a referéncia temporal ¢ frequentemente
estabelecida por advérbios que acompanham o verbo. Essa distingao é
essencial: uma metafora espacial para tempo nao equivale a uma regra
morfoldgica de flexdo verbal, mas integra o conjunto de recursos
conceptuais por meio dos quais experiéncias temporais podem ser
linguisticamente estruturadas.
Assim, o uso das linguas revela a constituigdo do
pensamento dos individuos em um ambiente social, a
partir de suas experiéncias, sejam intrinsecas ou
extrinsecas, de base corporal ou social. Todas fazem
parte do processo conceptual. A propria criagdo de
significado metaforico, por exemplo, depende de
encontrar o contexto ideal em que o uso de uma
metafora particular possa ser interpretado corretamente.
Isso porque uma metafora pode fazer sentido em
determinado contexto € ndo em outro, necessitando de
uma base compartilhada entre o emissor e o receptor da

mensagem para que tenham éxito na comunicagao.
(Sessa; Bernardo, 2022, p. 185).
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A metonimia conceptual complementa essa analise ao operar
por contiguidade dentro de um dominio. Em sinais relacionados as
emocdes, Sessa e Bernardo (2021, p. 180-189) identificam projecdes
como EXPRESSAO NAO MANUAL POR EMOCAO,
INTENSIDADE/DIRECAO DE MOVIMENTO POR EMOCAO,
CONTATO POR EMOCAO e CONTENCAO POR EMOCAO. Essas
relagcdes mostram que pardmetros formais podem selecionar aspectos
experiencialmente associados ao conceito e contribuir para sua
construgdo. Expressdes ndo manuais, movimentos e pontos de
articulagdo ndo funcionam apenas como adornos; em determinadas
unidades, integram o perfil conceptual convencionado pela lingua.

As autoras relacionam essas metonimias a esquemas de
ESPACO, CONTENCAO e UNIDADE/MULTIPLICIDADE,
evidenciando que a parte superior do corpo pode ser conceptualizada
como um contéiner em certos sinais de emocao (Sessa; Bernardo,
2021, p. 189). Esse tipo de andlise ¢ relevante porque demonstra que
a organizacdo visuoespacial ndo corresponde a uma iconicidade
simples baseada na aparéncia do referente. Emog¢des nao possuem
forma visual direta, mas podem ser conceptualizadas por meio de
experiéncias corporais, sensagdes internas, movimentos e convengoes
culturais. O sinal materializa uma solucdo linguistica para tornar

acessivel um dominio abstrato.
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Estruturacio gramatical de acées, emocdoes e tempo
A estruturacao da agao constitui um dominio privilegiado para

observar a interface entre gramatica e conceptualizagdo. Araujo et al.
(2026, p. 112-125) analisam sinais de a¢do a partir de esquemas como
FONTE-CAMINHO-META ¢ FORCA, da metifora VIDA E
MOVIMENTO e da categorizagdo prototipica. A proposta dos autores
¢ que a iconicidade ndo seja tratada como reprodu¢do mimética, mas
como principio que pode participar da estruturagdo cognitiva de
constru¢des. Movimento, configuracdo de mao e orientagdo perfilam
aspectos de eventos, enquanto a simultaneidade permite integrar
informagdes sobre agente, trajetoria, causalidade e resultado.

A expressao de emogdes evidencia outra forma de integragao.
Nos sinais adjetivos estudados por Sessa e Bernardo (2021, p. 180-
200), componentes manuais € ndo manuais podem convergir para
perfilar intensidade, dire¢c@o, contato e contencao. Essa simultaneidade
mostra que a gramatica visuoespacial distribui informagdo por
diferentes articuladores. A expressdo facial pode integrar a unidade
lexical ou assumir fung¢do gramatical em outros contextos, motivo pelo
qual a andlise deve observar a construgdo como um todo. A
modalidade permite que diferentes dimensdes sejam expressas
concomitantemente, mas sua interpretacdo depende da convengdo e da

organiza¢ao sintagmatica da lingua.
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A conceptualizagdo do tempo oferece um contraste util entre
semantica cognitiva e gramatica formal. Sessa e Bernardo (2022, p.
184) assinalam que a marcacdo temporal na Libras ocorre
predominantemente por advérbios que acompanham o verbo,
enquanto os sinais de PASSADO, PRESENTE e FUTURO podem ser
investigados como conceitos cognitivo-conceptuais. Essa separacao
evita confundir a espacializa¢do metaforica do tempo com um sistema
morfoldgico de tempo verbal. Ao mesmo tempo, mostra que as formas
usadas para referir experiéncias temporais podem refletir esquemas
espaciais corporificados, como frente/tras e percurso.

Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 384-393)
reforgam a necessidade de integrar os diferentes niveis de andlise. Os
autores discutem que a gramaticalidade da Libras ndo se restringe a
forma isolada do sinal, pois envolve ordem de constituintes, marcas
ndo manuais, alteragdo de movimentos e relagdes espaciais. Ao
mesmo tempo, a descricdo de sinais-termo técnicos evidéncia que
mecanismos gramaticais interagem com processos lexicais e
conceptuais. Um termo precisa funcionar na lingua, respeitar
possibilidades fonoldgicas e morfologicas e ser compreensivel em
uma comunidade de prética. Portanto, a estrutura gramatical ndo pode
ser avaliada fora do sistema simbdlico em que a unidade circula.

Esses trés dominios - agdo, emocao e tempo - demonstram que

uma andlise cognitiva da Libras ndo ¢ sinonimo de analise
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exclusivamente semantica. O objetivo ¢ examinar como a gramatica
organiza perspectivas conceptuais. A agdo evidencia trajetorias e
forcas; a emoc¢do mobiliza corpo, expressdes e contiguidade
metonimica; o tempo revela relacdes espaciais e marcas discursivas.
Em todos os casos, a modalidade visuoespacial disponibiliza recursos
que se tornam linguisticos por meio de convencionalizardo. A
construcao de sentidos emerge, assim, da articulagdo entre restrigdes

estruturais, escolhas simbolicas e experiéncias compartilhadas.

Formacao lexical, morfologia e criacio de sinais-termo
Xavier e Santos (2017, p. 60-103) analisam a criagdo de termos

técnicos para o mosquito Aedes aegypti e virus a ele relacionados.
Com base no modelo de construcio analogica, os autores descrevem
trés momentos: selecdo imagética, esquematizagdo e codificacdo. A
selecdo elege aspectos do conceito a serem representados; a
esquematizacdo reduz a riqueza perceptual a relagdes estruturais
relevantes; a codificacdo procura recursos fonologicos adequados para
realizar linguisticamente o esquema. Os dados mostram que imagens
e explicagdes cientificas influenciaram a selecdo de propriedades,
enquanto fatores articulatdrios e perceptuais condicionaram as formas
produzidas. Isso demonstra que a iconicidade ¢ construida, e ndo

simplesmente copiada do referente.
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A mesma logica pode ser observada no estudo morfolédgico de
Xavier e Ferreira (2021, p. 349-382), que retne 96 formacdes lexicais
da Libras e discute processos como alteracdo de parametros,
composi¢ao e criacdo de toponimos. O trabalho ¢ especialmente
relevante porque conecta a iconicidade a processos tradicionalmente
estudados pela morfologia. Em vez de considerar a motivagdo visual
como elemento externo ao sistema, os autores examinam como ela
interage com configuracdes de mao, movimentos, localiza¢des e
combinagdes ja disponiveis na lingua.

O modelo de construgio analdgica de Taub (2001) nos
parece ser uma boa alternativa para explicar a
iconicidade linguistica, uma vez que, em primeiro lugar,
ele se assenta na hipdtese de que tal fendmeno decorre
de um principio linguistico universal, logo,
independente da modalidade de produgdo e percepgdo
das linguas. Nessa perspectiva, as diferentes
modalidades linguisticas sdo relevantes apenas para
explicar a exploracdo de uma dimensao dos conceitos
em detrimento de outras na cria¢do de itens icOnicos.
Conforme explica Taub, nas linguas orais a iconicidade
tende a mimetizar aspectos sonoros associados aos
conceitos que expressam, ao passo que nas linguas de

sinais ela mimetiza aspectos visuais e motores
vinculados aos mesmos (Xavier; Ferreira, 2021, p. 377).

Xavier e Ferreira (2021, p. 377-378) exemplificam o processo
com sinais em que configuracdes de mao e movimentos foram
selecionados para representar propriedades de entidades. A escolha de

um articulador ndo decorre de semelhanca absoluta, mas de sua
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capacidade de representar, de maneira esquematizada, uma relacao
relevante. Em criagcdes toponimicas, o processo pode combinar
dimensdes visuais ¢ motoras e recorrer também a inicializa¢do ou a
soletracdo manual. A formacao lexical, portanto, mobiliza diferentes
estratégias, algumas mais icOnicas, outras mais arbitrarias, todas
sujeitas a gramatica e a convengao.

Os sinais-termo cientificos acrescentam uma dimensao
socioterminoldgica. Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025, p.
379-397) defendem que a definicdo e o registro de um sinal-termo nao
podem se limitar a descrigio de seus parimetros. E necessario
considerar o conceito especializado, a experiéncia sensorio-motora, o
contexto sociocultural, a validagdo pela comunidade e formas
multimodais de registro. A terminologia em Libras torna visivel a
interface entre gramadtica, cognigdo e circulagdo social do
conhecimento: um termo precisa ser formalmente possivel,
conceptualmente preciso e socialmente compartilhavel.

Albres (2025, p. 215-229) aproxima essa discussdao dos
Estudos da Tradugdo ao analisar criacdo social e ampliacao
terminoldgica em processos de tradugdo do portugués para Libras. A
autora destaca o emprego de mapeamentos mentais € o papel da
iconicidade na elaboragdo de sinais-termo conceptuais. A tradugdo de
um conceito especializado ndo consiste em substituir uma palavra
portuguesa por um gesto; envolve reconstruir relacdes conceptuais na
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lingua-alvo e selecionar formas que possam integrar o 1éxico e o
discurso da Libras. Essa perspectiva refor¢a a autonomia da lingua
sinalizada e a necessidade de participagdo da comunidade surda na
consolidagdo terminologica.

A ampliacdo lexical mostra, em sintese, que forma, significado
e uso sdo inseparaveis. Uma inovagao pode surgir de uma imagem, de
uma analogia, de uma composi¢do ou de um elemento da escrita do
portugués, mas sua permanéncia depende de integracdo ao sistema e
de circulagdo entre usudrios. A Gramadtica Cognitiva ¢ util porque
permite descrever a motivagdo sem confundi-la com causalidade
obrigatdria. A existéncia de uma experiéncia visual ou corporal nao
determina uma unica forma possivel; ela oferece material conceptual
que pode ser selecionado, esquematizado e convencionalizado de

maneiras distintas.

Classificadores, organizagao espacial e reconhecimento lexical
Os classificadores constituem outro ponto de encontro entre

iconicidade, gramadtica e espago. Pereira e Limberti (2019, p. 162-177)
discutem a relagdo entre classificadores e iconicidade em Libras,
destacando que certas configuragdes podem representar propriedades
de entidades, formas ou modos de manipulagdao. Em construcdes desse
tipo, o espago de sinalizacdo pode ser utilizado para representar

relagdes espaciais e movimentos, tornando perceptivel uma
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correspondéncia entre a estrutura da cena conceptualizada e a
realizacdo linguistica. Contudo, a interpretagdo do classificador
depende das conveng¢des da lingua e do contexto enunciativo; nao se
trata de um desenho livre no ar.

O reconhecimento lexical investigado por Silva, Pires,
Sanchez-Mendes e Kenedy (2019, p. 141-160) oferece uma
perspectiva complementar. O experimento apresentado pelos autores
compara sinais, gestos, familiaridade e iconicidade, demonstrando que
a motivagao visual pode facilitar associagdes por ndo sinalizantes.
Entretanto, essa facilitacdo ndo elimina a diferenga entre conhecer a
associacdo visual e possuir competéncia linguistica em Libras.
Reconhecer aproximadamente um significado ndo equivale a dominar
a distribuigao sintatica, as relagdes semanticas, as variagdes ou 0s usos
pragmaticos de um sinal.

Esse ponto ¢ crucial para uma teoria da gramatica baseada no
uso. A experiéncia recorrente e a frequéncia podem fortalecer
associagdes entre formas e funcdes, a0 mesmo tempo em que a
convencionaliza¢do torna certas relagdes menos transparentes para
quem estd fora da comunidade. Um classificador ou uma trajetoria
pode parecer intuitivo em um contexto, mas sua integragao a padrdes
gramaticais exige aprendizagem. Assim, a visualidade ndo torna a
Libras universal nem imediatamente acessivel; ela constitui uma

modalidade com recursos especificos, organizados linguisticamente.
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A organizacdo espacial, por sua vez, demonstra a capacidade
da lingua de criar referéncias abstratas a partir de loci convencionais.
Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 390-392) descrevem
como o0 corpo € o espago podem estruturar conceitos de
interior/exterior, prote¢do ¢ ameaga em sinais técnicos. Em nivel
discursivo, o espago também permite estabelecer pontos de referéncia
e retomar participantes. A Gramatica Cognitiva interpreta esses usos
como construgdes simbolicas em que relagdes espaciais concretas
podem sustentar relagdes conceptuais mais abstratas, sempre dentro

das possibilidades e convengdes da lingua.

Cognicao, traducio e construcio de sentidos em Libras
A construcao de sentidos em Libras ndo se encerra na descrigao

do sinal isolado. O significado emerge da integragdo entre unidades
lexicais, estruturas gramaticais, espago discursivo, conhecimento de
mundo e praticas sociais. Albres (2025, p. 215-229) demonstra essa
complexidade no campo da tradugdo: a elaboracdo de sinais-termo
envolve compreender o conceito de partida, reconstrui-lo no sistema
conceptual da Libras e avaliar formas capazes de circular socialmente.
Esse trabalho evidencia que a tradugdo entre portugués e Libras ndo ¢
mera transposicao de rotulos, mas atividade cognitiva e linguistica que

envolve escolhas de perspectiva.
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Nunes (2019a, p. 77-86) acrescenta que a analise comparativa
de diferentes linguas de sinais pode revelar relagcdes corporificadas
sem apagar a diversidade linguistica e cultural. Sinais equivalentes ndo
precisam mobilizar a mesma configuragdo, o mesmo movimento ou a
mesma parte do corpo. A experiéncia humana oferece potenciais
recorrentes, mas cada lingua seleciona e convencionaliza recursos de
acordo com sua histéria. Esse equilibrio entre tendéncias cognitivas e
especificidade cultural ¢ uma das contribui¢des mais relevantes da
perspectiva cognitiva para os estudos das linguas de sinais.

A construgdo de sentidos também depende de processos de
categorizacdo. Araujo et al. (2026, p. 112-125) relacionam sinais de
acdo a categorizacdo prototipica, sugerindo que categorias linguisticas
ndo precisam ser definidas apenas por fronteiras rigidas e tracos
necessarios. Membros mais centrais e extensdes motivadas podem
formar redes de significado. Essa concepg¢do ¢ compativel com a
polissemia e com usos metaforicos, pois permite compreender como
novas acepgoes se relacionam a padrdes j4 convencionados sem

pressupor homonimia em todos os casos.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permite afirmar que a Gramatica
Cognitiva oferece um quadro teodrico consistente para articular
estrutura e significado nas linguas de sinais, especialmente na Libras.
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Ao compreender a gramatica como sistema simbolico, torna-se
possivel investigar pardmetros fonoldgicos, construgdes espaciais,
processos morfoldgicos e unidades lexicais em relagcdo aos modos de
conceptualizagdo mobilizados pelos usuarios. Essa perspectiva nao
elimina a analise formal; ao contrario, atribui a ela uma dimenséao
explicativa adicional, perguntando como escolhas de configuragdo,
movimento, orientagdo, localizagdo e expressdes nao manuais
participam do perfilamento de cenas, eventos e conceitos.

A iconicidade deve ser compreendida dentro desse mesmo
equilibrio. Ela ndo ¢ imitagdo, pantomima nem auséncia de
arbitrariedade. Os trabalhos de Bidarra e Constancio (2020), Pereira e
Limberti (2019), Carneiro (2017), Silva, Pires, Sanchez-Mendes e
Kenedy (2019), Xavier e Santos (2017) e Xavier e Ferreira (2021)
demonstram que motivagao visual, esquematizacao,
convencionalidade e mudanca historica podem coexistir. Um sinal
pode conservar uma relacdo perceptivel com o referente e, a0 mesmo
tempo, depender do conhecimento da Libras para ser reconhecido,
combinado e interpretado. Também pode perder transparéncia ao
longo do tempo, embora sua forma permanega estavel.

Do ponto de vista da estrutura gramatical, a analise das agdes
proposta por Aratjo et al. (2026) evidencia que a simultaneidade e a
espacializacdo permitem perfilar agentividade, trajetéria e
causalidade, enquanto os trabalhos sobre classificadores discutidos
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por Pereira e Limberti (2019) mostram que configuracdes e
movimentos podem representar classes de entidades e relagdes
espaciais em construgdes reguladas linguisticamente. Tais fenomenos
confirmam que as propriedades especificas da modalidade nao
constituem excecoes a linguagem humana; sdo maneiras particulares
de realizar fungdes gramaticais e semanticas por meio de recursos
disponiveis a percep¢ao visual e a agdo corporal.

Conclui-se, portanto, que a construgao de sentidos em Libras
resulta da interagdo entre estrutura, conceptualizagdo, experiéncia e
uso. A Gramatica Cognitiva contribui para superar dicotomias rigidas
entre forma e significado, iconicidade e arbitrariedade, 1éxico e
gramatica, concreto e abstrato. Ao mesmo tempo, a andlise deve evitar
generalizagdes que tratem a visualidade como transparéncia ou
universalidade. A Libras ¢ uma lingua historica e culturalmente
situada, cuja organizacao emerge de convencdes compartilhadas e de
processos cognitivos que se materializam na modalidade
visuoespacial. Esse entendimento fortalece descrigdes linguisticas
mais adequadas a especificidade da lingua e oferece fundamentos para
pesquisas futuras sobre gramadtica, semantica, terminologia, traducao

e ensino de Libras.
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CAPITULO 11

ENSINO DE LIBRAS A LUZ DA LINGUISTICA COGNITIVA:
CORPOREIDADE, ICONICIDADE E CONSTRUCAO DE
SENTIDOS
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RESUMO: Este artigo discute contribui¢des da Linguistica Cognitiva para o ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), com énfase na corporeidade, na iconicidade
e na construcao de sentidos. Parte-se de revisdo bibliografica qualitativa de estudos
sobre metafora conceptual, esquemas imagéticos, experiéncia visual, ampliacdo
lexical, espacos mentais e ensino de Libras como segunda lingua. A analise
evidencia que a modalidade visoespacial da Libras favorece praticas pedagdgicas
que articulam corpo, espago, movimento, cultura e processos de conceptualizacdo,
superando abordagens centradas apenas na memorizagdo de sinais. Argumenta-se
que recursos visuais precisam ser semanticamente relevantes, contextualizados e
vinculados a experiéncia dos aprendizes. Destaca-se também o papel de professores
surdos, atividades interativas e objetos de aprendizagem no desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Conclui-se que uma perspectiva cognitiva fortalece o
ensino de Libras ao integrar forma linguistica, experiéncia corporificada,
iconicidade e produgdo contextualizada de significados, favorecendo aprendizagem
reflexiva, visual, comunicativa e culturalmente situada em diferentes contextos
educacionais brasileiros.

Palavras-chave: Libras; Linguistica Cognitiva; Corporeidade; Iconicidade.
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INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui uma lingua de
modalidade visoespacial cuja organizagdo mobiliza simultaneamente
maos, corpo, expressdes nao manuais € espago de sinalizagdo. Essa
especificidade nao significa que os sentidos estejam prontos na forma
visivel do sinal nem que aprender Libras corresponda a memorizagao
de um inventario de gestos. Ao contrario, a aprendizagem implica
compreender relacdes entre forma, experiéncia, cultura, contexto e
conceptualizagdo. Nunes (2018, p. 152-153) demonstra que o
conhecimento de processos cognitivos, metaforas e esquemas
imagéticos pode contribuir para a compreensdo visual dos fendmenos
linguisticos e para o desenvolvimento de saber metalinguistico,
aspecto decisivo quando se pensa o ensino de Libras para publicos
surdos e ouvintes.

Nesse cendrio, a Linguistica Cognitiva oferece uma
perspectiva particularmente produtiva, porque toma a linguagem
como parte de um sistema mais amplo de capacidades cognitivas e
considera que a construcdo de sentidos esta vinculada as experiéncias
corporais, perceptuais e socioculturais. Santos (2017, p. 420) situa
cognicdo, corpo, cultura e relacdo com o mundo como dimensdes
articuladas, enquanto Sessa e Bernardo (2022, p. 183-186) mostram
que nogdes como corporificacdo, dominio, esquemas imagéticos e

metafora conceptual permitem analisar a forma pela qual conceitos
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abstratos sao organizados em Libras. Esse quadro desloca o ensino de
uma ldégica puramente nomenclatural para uma abordagem que
pergunta como e por que determinadas formas sinalizadas adquirem
sentidos em situagdes concretas de uso.

A corporeidade ¢ central nessa discussdo. Em uma lingua
sinalizada, o corpo ndo se limita a funcionar como suporte mecanico
para a execucdo de unidades linguisticas. Ele participa da propria
producdo do significado por meio da orientacdo das maos, da diregdao
do movimento, do olhar, das expressoes faciais, da postura e da relagao
espacial estabelecida durante a enunciacao. Silva e Machado (2025, p.
93; 110) defendem que a corporeidade participa ativamente da criacao
e da reconfiguracdo de sentidos, sobretudo porque a Libras explora
recursos estéticos, expressivos e espaciais que ndo podem ser
reduzidos a transposicdo palavra por palavra. Para o ensino, essa
compreensdo exige atividades que fagam o aprendiz experimentar
relacdes entre corpo, espago e significado, e ndo apenas reproduzir
sinais isolados.

A construgdo de sentidos em Libras envolve ainda processos
metaforicos, metonimicos e imagéticos. Nunes (2019, p. 29-30)
identifica, no pardmetro orientagdo, relagdes como BOM E PARA
CIMA, RUIM E PARA BAIXO e TEMPO E CICLO, evidenciando
que aspectos fonoldgicos podem ser articulados a conceptualizacao.

Sessa e Bernardo (2022, p. 183-186) observam igualmente que sinais
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relacionados ao tempo mobilizam relagdes espaciais e corporificadas,
como PASSADO E PARA TRAS e FUTURO E PARA FRENTE.
Tais resultados sdo pedagogicamente relevantes porque oferecem ao
professor condigdes para explicar regularidades sem recorrer
exclusivamente a traducdo para o portugués, valorizando a
organizagdo interna da Libras e seus modos proprios de elaborar
significado.

Do ponto de vista do ensino como segunda lingua, a literatura
reunida indica que a aprendizagem de Libras exige contato com
experiéncias visuais, interacao e praticas comunicativas. Pégo, Dinarte
e Reichert (2017, p. 306-312) discutem o ensino de Libras como L2 a
partir da formagdo de aprendizes visuais e da experiéncia docente
surda. Gianotto e Marques (2015, p. 126-127) enfatizam metodologias
comunicativas € a vinculagdo entre aprendizagem linguistica e
experiéncia de vida. Silva (2020, p. 1-2), ao mapear a produgdo sobre
aquisicdo de Libras como segunda lingua, identifica como eixos
recorrentes a pratica pedagdgica, a aprendizagem, o professor de
Libras e as politicas linguisticas. Em conjunto, esses estudos mostram
que ndo basta ensinar vocabulario: ¢ necessario constituir situagdes em
que o aprendiz perceba, interprete, produza e negocie sentidos em
Libras.

Diante desse quadro, o problema que orienta este artigo pode
ser formulado da seguinte maneira: de que modo principios da
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Linguistica Cognitiva, especialmente corporeidade, iconicidade e
constru¢ao de sentidos, podem contribuir para praticas de ensino de
Libras coerentes com sua modalidade visoespacial? O objetivo geral ¢
analisar contribuicdes dessa perspectiva para o ensino de Libras,
articulando  processos  linguistico-cognitivos a  implicacdes
pedagdgicas. Como objetivos especificos, busca-se discutir a relagao
entre corpo e conceptualizagdo; examinar a iconicidade e os esquemas
imagéticos como recursos de compreensdo; relacionar metéfora,
espaco e cultura a producdo de significados; e sistematizar principios
didaticos para o ensino de Libras como L1 ou L2, com atengdo
especial a formacdo de aprendizes ouvintes em contextos
educacionais.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica,
qualitativa e interpretativa, construida a partir dos estudos
disponibilizados para esta investigacao, publicados entre 2015 e 2025
e voltados a Linguistica Cognitiva, aos estudos da Libras, a
visualidade e ao ensino de segunda lingua. O corpus inclui pesquisas
sobre metafora conceptual, iconicidade, ampliacdo lexical, espacgos
mentais, corporeidade, experiéncia visual, aquisicdo de Libras como
L2 e objetos de aprendizagem. A andlise ndo pretende comparar
quantitativamente os trabalhos, mas aproximar resultados que
permitam compreender como conceitos cognitivos podem sustentar

escolhas didaticas. Desse modo, o referencial teérico foi organizado
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em seis eixos interligados, mantendo-se a estrutura principal solicitada

para o artigo.

REFERENCIAL TEORICO
Linguistica Cognitiva, conceptualizacio e construcao de sentidos
A Linguistica Cognitiva parte da compreensdo de que

linguagem e pensamento nao constituem dominios estanques. Em vez
de tratar o significado como conteudo fixo associado mecanicamente
a uma forma, essa abordagem destaca a conceptualizagdo, isto &, os
processos pelos quais 0s sujeitos organizam, categorizam e
interpretam a experiéncia. Santos (2017, p. 420) explica que, sob essa
perspectiva, o significado estd vinculado a representacdo mental
construida a partir da exposi¢do ao mundo e das interacdes com ele.
Uma mesma unidade simbdlica pode, por isso, participar de diferentes
construcoes de sentido conforme o contexto. Para o ensino de Libras,
essa premissa desloca o foco da equivaléncia lexical e convida a
trabalhar usos situados, contrastes semanticos, escolhas espaciais e
efeitos expressivos.

Esse deslocamento ¢ especialmente importante porque o
ensino inicial de Libras, em muitos contextos, tende a ser organizado
por listas tematicas: familia, cores, animais, profissdes, alimentos ou
verbos. Esses agrupamentos podem ser uteis como apoio curricular,

mas se tornam insuficientes quando o aprendizado se resume a
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associacao entre uma palavra em portugués e um sinal. A perspectiva
cognitiva propde perguntar quais experiéncias dao sustentacdo a
determinado conceito, que aspectos da cena sdo perfilados, como o
corpo participa da representagdo € como o contexto modifica a
interpretagdo. Assim, o estudante deixa de apenas reconhecer formas
e passa a construir relagcdes entre sinais, eventos, participantes e
enquadres de uso.

Nunes (2018, p. 155) apresenta a Linguistica Cognitiva como
um movimento que retne principios e perspectivas em torno da ideia
de que a linguagem reflete processos de pensamento e de
conceptualizagcdo. No caso da Libras, essa orientagdo favorece uma
leitura na qual os pardmetros fonologicos nao aparecem desconectados
do significado. Configuragdo de mao, locacdo, movimento, orientagao
e expressoes ndo manuais podem ser ensinados como recursos formais
que participam de construgdes linguisticas maiores. Em vez de
explicar um sinal somente pela forma que deve ser copiada, o
professor pode mostrar como mudangas de orientagdo, movimento ou
espaco alteram o modo de conceptualizar uma cena, um participante
ou uma relagdo semantica.

Em consequéncia de sua vasta abrangéncia, a
Linguistica Cognitiva proporcionou um arcabougo
tedrico muito extenso, onde os estudos em linguas de
sinais também encontram condigdes especialmente

favoraveis para reflexdes de fenomenos antes
enigmaticos, vagos, ininteligiveis ou mesmo
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inexplorados pelas pesquisas. Neste trabalho, que ¢
apenas um recorte adaptado de minha dissertacdo de
mestrado, eu apresento e explico alguns fendmenos da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), um deles esta
relacionado com a iconicidade, onde a comunidade
surda brasileira, baseada em suas experiéncias
corporeo-culturais, fez surgir o que chamo de sinais
iconicos metaforizados (Santos, 2017, p. 420).

O trecho evidencia duas consequéncias para o ensino. A
primeira € tedrica: fendmenos da Libras podem ser descritos a partir
de categorias que integram linguagem, cogni¢do e experiéncia. A
segunda ¢ pedagdgica: o trabalho com significado ndo deve ser adiado
para niveis avangados de aprendizagem. Desde as primeiras aulas, o
professor pode mostrar que a forma dos sinais participa de redes de
sentido construidas historicamente pela comunidade. Isso ajuda o
aprendiz a observar a lingua com maior atengdo e a desenvolver
consciéncia metalinguistica, sem reduzir a iconicidade a uma
semelhanca visual imediata.

Sessa e Bernardo (2022, p. 183-186) oferecem um exemplo
produtivo ao examinar a conceptualizagdo do tempo em Libras. A
distribuicao espacial de sinais relacionados a passado, presente e
futuro mostra que conceitos abstratos podem ser estruturados por
experiéncias  recorrentes de  movimento e  orientagdo.
Pedagogicamente, esse dado permite trabalhar o tempo ndo como
tabela de equivalentes lexicais, mas como organizacao conceptual

expressa no espaco. Atividades com linhas temporais sinalizadas,
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narrativas autobiograficas e comparacao entre diferentes enquadres
temporais podem favorecer a percepcdo de como a Libras utiliza
recursos espaciais para estruturar relacdes que, em portugués, sao
frequentemente marcadas por flexdes verbais e expressdes lexicais.
Ao discutir instrumentos linguisticos, Sessa e Bernardo (2022,
p. 186) recuperam uma formulag¢do pertinente para o ensino e para a
reflexdo metalinguistica: uma ideia linguistica compreende “todo o
saber construido em torno de uma lingua, em um dado momento, como
produto quer de uma reflexdo metalinguistica, quer de uma atividade
metalinguistica nao explicita” (Auroux, 1989 apud Favero; Molina,
2004, p. 140). A citagdo de citacdo reforca que o conhecimento sobre
uma lingua ¢ produzido historicamente e pode ser registrado,
sistematizado e reelaborado. No ensino de Libras, dicionarios, videos,
materiais didaticos e registros lexicais devem ser apresentados como
instrumentos de consulta, e ndo como autoridades capazes de congelar

usos vivos da comunidade sinalizante.

Corporeidade e experiéncia visual na Libras

A corporeidade constitui um dos eixos mais consistentes para
aproximar Linguistica Cognitiva e ensino de Libras. O corpo participa
da percepcdo, da categorizacdo e da produ¢do linguistica, mas nas
linguas sinalizadas essa participagdo ganha visibilidade particular.

Carneiro (2016, p. 104-105) destaca a relevancia da experiéncia
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corporal e do input visual na ampliagdo lexical da Libras, observando
que caracteristicas fisicas dos referentes podem influenciar a criagdo
de novos sinais. A aprendizagem, portanto, beneficia-se quando o
estudante ¢ levado a perceber o modo como forma, movimento e
espago se relacionam com experiéncias corporais recorrentes.

A nogdo de corporificagdo impede uma leitura simplista
segundo a qual o corpo apenas executaria um significado ja definido
em outro nivel. Silva e Machado (2025, p. 110) defendem que, na
Libras, o corpo atua como meio de constru¢do e reconfiguragdo de
sentidos. Gestos linguisticos, expressoes faciais, deslocamentos,
orientacdes e uso do espaco contribuem para o efeito global do
enunciado. No ensino, isso implica dedicar atengao a postura, ao olhar
e as expressdes nao manuais desde o inicio, porque esses componentes
ndo sdo acessOrios expressivos: podem desempenhar fungdes
gramaticais, discursivas e pragmaticas essenciais.

Kendrick, Soares e Mattos (2025, p. 123-124) contribuem para
essa discussdo ao analisar espagos mentais em uma historia infantil
sinalizada. O estudo considera a produgdo imagética do enunciador, o
corpo como referéncia para a organizacdo espacial e o uso de
classificadores na elaboracdo de enunciados e sentidos. Embora a
investigagdo esteja situada no campo da tradugao, suas conclusdes sdo
relevantes para o ensino: narrativas visuais permitem trabalhar
simultaneamente referéncia, perspectiva, localizacdo, mudanca de
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papéis, classificadores e organiza¢ao discursiva. Tais praticas
aproximam o aprendiz do funcionamento efetivo da lingua e reduzem
a dependéncia de estruturas lineares do portugués.

Para estudantes ouvintes, a corporeidade pode exigir uma
reorganizacdo perceptual. Acostumados a uma lingua oral-auditiva,
muitos iniciantes concentram a atencdo apenas nas maos € perdem
informagdes produzidas pela face, pelo tronco ou pelo espaco. O
ensino precisa, portanto, formar modos de atencao. Exercicios de
observagao sem traducdo imediata, repeticao de sequéncias visuais,
identificacdo de expressdes ndo manuais, descricdo de trajetdrias e
comparagdo de versdes sinalizadas podem ampliar a percepgao. Pégo,
Dinarte e Reichert (2017, p. 306-312) associam o ensino de Libras
como L2 a formagdo de aprendizes visuais, perspectiva que converge
com a necessidade de desenvolver novas estratégias de percepgao e de

interagao.

Iconicidade, metafora e esquemas imagéticos

A iconicidade ¢ frequentemente um dos primeiros aspectos
percebidos por aprendizes de Libras. A semelhanga entre certos sinais
e caracteristicas de seus referentes pode facilitar inferéncias, mas
também gerar equivocos quando o estudante conclui que todos os
sinais seriam gestos transparentes. Santos (2017, p. 419-420) mostra

que a iconicidade pode envolver dominios abstratos e processos de
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conceptualizagdo que relinem razdo, imaginacdo, metafora e
experiéncia corporificada. Assim, o ensino deve apresentar a
iconicidade como uma relagdo linguistica motivada, sujeita a
convengdes ¢ a interpretacdes culturalmente estabilizadas.

Carneiro (2016, p. 104-105) reforca essa leitura ao discutir a
ampliagdo lexical. A criacdo de sinais pode selecionar aspectos
visualmente salientes de referentes, mas essa sele¢do ndo decorre de
uma copia integral do objeto. A comunidade elege tracos, organiza
movimentos e estabiliza formas. Pedagogicamente, esse processo
pode ser explorado por atividades de comparagdo entre sinais,
observagao de tracos motivadores e discussao sobre por que diferentes
comunidades ou periodos podem preferir solu¢des lexicais distintas.
O estudante passa a compreender que motivagdo e convencionalidade
coexistem, fortalecendo a percep¢do da Libras como lingua natural e
historicamente dindmica.

Os esquemas imagéticos ampliam esse potencial didatico
porque permitem perceber regularidades que atravessam conjuntos de
expressoes. Nunes (2019, p. 29-30) identifica esquemas vinculados a
orientagdo e escala em sinais de Libras, mostrando que relagdes como
cima/baixo, frente/trds e ciclo podem participar da conceptualizagdo.
Em sala de aula, o professor pode organizar sequéncias em que 0s
estudantes observem varios sinais € busquem padrdes espaciais antes

da apresentacdo da explicacdo teorica. Essa estratégia transforma a
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teoria em ferramenta de leitura da lingua, em vez de converté-la em
conteudo abstrato desconectado da pratica.
A metafora conceptual € especialmente produtiva para o ensino
de conceitos abstratos. Sessa, Souza e Nunes (2025, p. 384-385)
identificam, em tradug¢dao musical para Libras, relagdes como BOM E
PARA CIMA, RUIM E PARA BAIXO e FUTURO E PARA
FRENTE. A recorréncia dessas orientagdes permite construir
atividades de sensibilizagdo nas quais aprendizes relacionem
movimentos, posigdes e efeitos semanticos. O objetivo ndo € ensinar
uma formula universal, mas mostrar que a experiéncia espacial pode
organizar conceitos ¢ que a Libras explora essas relagdes de modo
sistematico em determinados usos.
Esses sinais sdo sinalizados em uma modalidade visual
e gestual, em uma codificagdo visoespacial que pode
tirar proveito de oportunidades iconicas disponiveis. Na
Libras, usa-se o espago e suas dimensdes na construgdo
de mecanismos gramaticais para veicular significados,
que sdo percebidos pelos seus usudrios através das
mesmas dimensdes espaciais. Dai o fato de muitas
vezes apresentarem formas icOnicas, ou seja, formas
linguisticas que em seus recursos fonoldgicos visuais
apontam para o significado por meio de caracteristicas
visuais. Para a constru¢do do significado, ¢ preciso

também compreender a realidade cultural em que a
lingua € produzida (Nunes; Bernardo, 2019, p. 114)

A observacdo de Nunes e Bernardo torna explicito que

iconicidade e cultura ndo podem ser separadas. Uma forma visual pode
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parecer evidente para quem compartilha determinado repertério e
pouco motivada para quem desconhece as praticas que sustentam sua
interpretagdo. No ensino, isso recomenda que a apresentacao de sinais
seja acompanhada por cenas, narrativas, videos e contextos de uso,
especialmente quando se trata de itens culturalmente marcados. O
estudante precisa perceber ndo apenas como o sinal ¢ articulado, mas
que conhecimento o torna significativo para seus usuarios.

Nunes (2018, p. 153-155) mostra que a analise de metaforas e
esquemas imagéticos pode ser utilizada para promover compreensao
visual de fendomenos linguisticos. A proposta ¢ particularmente
relevante para conteudo que exigem abstracdo, pois o professor pode
partir de relagcdes corporais e espaciais concretas para chegar a
conceitos mais complexos. Essa progressdo ndo significa que o
pensamento surdo dependa de imagens literais, mas reconhece que
recursos visoespaciais da Libras oferecem modos proprios de

organizar e tornar perceptiveis relagcdes semanticas.

Espaco, tempo, cultura e construcio de sentidos
Espaco, tempo e cultura constituem dimensdes privilegiadas

para observar a constru¢do de sentidos em Libras. Sessa e Bernardo
(2022, p. 183-186) analisam sinais temporais € mostram que passado,
presente e futuro podem ser conceptualizados por relacdes espaciais

que se apoiam em experiéncias corporificadas. Esse tipo de estudo ¢
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importante para o ensino porque permite superar explicacdes baseadas
apenas em equivalentes do portugués. Ao aprender como o espaco
participa da expressao temporal, o estudante comeca a compreender a
logica de organizagdao da lingua e pode produzir enunciados mais
coerentes com o sistema visoespacial.

Nunes e Bernardo (2019, p. 113-114) acrescentam a dimensao
cultural ao demonstrar que processos metaforicos e metonimicos
podem ser motivados por praticas e conhecimentos compartilhados.
Para o ensino, essa observa¢ao implica incluir cultura no préprio
estudo do Iéxico e da gramatica. Nao se trata de reservar uma aula
eventual sobre cultura surda, mas de reconhecer que escolhas
linguisticas carregam perspectivas, memorias € modos de categorizar
o mundo. Videos produzidos por pessoas surdas, narrativas
autobiograficas, literatura em Libras e interacdes com diferentes
sinalizantes podem ampliar o repertorio de contextos em que o
estudante aprende a interpretar sinais.

Kendrick, Soares e Mattos (2025, p. 123-124) evidenciam a
produtividade das historias sinalizadas para trabalhar espacos mentais
e classificadores. No ensino, uma narrativa infantil pode ser
transformada em sequéncia didatica: primeiro, observa-se a historia
sem traducdo; depois, identificam-se personagens e locais; em
seguida, analisa-se como o sinalizante estabelece referéncias no
espaco; por fim, os aprendizes recontam trechos, modificam
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perspectivas e comparam suas produgoes. Esse procedimento integra
compreensdo e producdo, ao mesmo tempo em que favorece reflexdo
sobre 0 modo como o corpo € O espaco organizam a coeréncia
discursiva.

A nogao de construcdo de sentidos, portanto, funciona como
ponte entre descricao linguistica e pedagogia. Ela orienta o professor
a escolher exemplos em contexto, criar tarefas com finalidade
comunicativa, valorizar a observagdo e estimular a explicitacdo de
hipdteses. Em vez de perguntar apenas “qual é o sinal para esta
palavra?”, pode-se perguntar “como esta ideia ¢ construida nesta
situacdo?” ou “que recursos do corpo e¢ do espaco ajudam o
interlocutor a interpretar a cena?”’. A mudanca de pergunta modifica o
papel do estudante, que deixa de ser reprodutor de formas e passa a

atuar como observador e usudrio da lingua.

Ensino de Libras como segunda lingua e formacao de aprendizes
visuais

O ensino de Libras como segunda lingua requer reconhecer que
aprendizes ouvintes chegam a sala com habitos perceptuais e
estratégias moldados principalmente por linguas oral-auditivas. Por
isso, aprender Libras envolve ndo apenas adquirir novo vocabulario,

mas reorganizar a atencao para informacgdes simultaneas produzidas

no espago. P&€go, Dinarte e Reichert (2017, p. 306-312) relacionam a
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formacdo de aprendizes visuais a experiéncia docente surda e
defendem que o contato com a lingua pode ampliar concepgdes de
comunicagdo, linguagem e experiéncia. Essa contribui¢do aproxima-
se diretamente da Linguistica Cognitiva, que atribui a experiéncia um
papel constitutivo na aprendizagem e no significado.
O ensino de Libras como L2 deve ser colocado em
termos de elaboragdo do saber do professor surdo como
experiéncia subjetiva valida no contexto da formagdo
intelectual do professor. Um saber que ndo se tinha
noticia até pouco tempo e que chega a formagio
académica justamente pelas maos dos professores
surdos, e que, para além de um saber académico, amplia
a no¢do de lingua, de comunicag@o e as nogdes sobre o
que significa ser surdo. Ensinando sua lingua e sua
cultura, os professores surdos agregam ao rol de saberes

validos para a docéncia o saber de uma experiéncia
visual da lingua (Pégo; Dinarte; Reichert, 2017, p. 312).

A énfase no saber do professor surdo ndo deve ser lida apenas
como valorizacao identitaria externa ao ensino da lingua. Trata-se de
reconhecer que experiéncias de uso, circulagdo e construcdo da Libras
constituem conhecimento pedagogico. Professores surdos podem
tornar visiveis estratégias de atencao, corre¢do, interagdo e explicacao
vinculadas a modalidade visoespacial. Em uma proposta cognitiva,
esse repertorio ¢ decisivo porque oferece ao aprendiz modelos de
como corpo, espago e contexto sdo articulados em situagdes reais,
evitando que a aula seja organizada exclusivamente a partir das

categorias do portugués.
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Gianotto e Marques (2015, p. 126-127) defendem o ensino de
Libras como L2 associado a comunicagdo, a experiéncia de vida e a
participagdo dos aprendizes. Esse principio dialoga com a necessidade
de criar tarefas significativas: pedir informacdes, descrever pessoas ¢
espagos, narrar acontecimentos, comparar trajetorias, expressar
avaliagdes e resolver problemas comunicativos. Nessas atividades, o
vocabulario ¢ aprendido dentro de construgdes e ndo como fim em si
mesmo. A corre¢do pode concentrar-se primeiro na inteligibilidade e
na organizacdo da cena, para depois refinar parametros e escolhas
lexicais.

O estado da arte apresentado por Silva (2020, p. 1-2) mostra
que a pesquisa sobre aquisi¢ao de Libras como L2 retine estudos sobre
politicas linguisticas, pratica pedagogica, aprendizagem, presenga da
Libras na educacdo basica e atuagdo docente. O mapeamento ¢
relevante porque evidencia que o ensino constitui campo proprio de
investigagdo e ndo simples aplicacdo de materiais produzidos para
falantes nativos. Cada perfil de aprendiz apresenta necessidades
especificas, e uma abordagem cognitiva pode contribuir para desenhar
tarefas que articulem atengdo visual, memoria, categorizagdo,
interacao e conhecimento cultural.

A experiéncia visual também deve ser planejada. A sala precisa
favorecer visibilidade entre participantes, turnos claros, contato visual

e acesso a materiais em video de boa qualidade. Entretanto, a
319



organizacgdo fisica ¢ apenas uma condicao inicial. Cruz e Pinheiro
(2020, p. 313) formulam um alerta preciso ao afirmarem que
“materiais visuais, por si s6s, ndo levam o aprendiz surdo ao
letramento visual”. O mesmo principio vale para o aprendiz ouvinte
de Libras: a imagem ou o video sé se torna recurso de aprendizagem
quando a atividade orienta a atencdo, oferece proposito interpretativo
e permite relacionar a informagao visual ao conhecimento linguistico

em construgao.

Implicagdes pedagogicas: praticas cognitivas e visuais para o
ensino de Libras

A incorporacdo de principios cognitivos ao ensino ndo depende
de transformar a aula de Libras em curso tedrico de Linguistica
Cognitiva. O mais produtivo € converter conceitos em decisdes
pedagodgicas. Corporeidade pode orientar tarefas que integrem
movimento, postura e perspectiva; iconicidade pode sustentar
comparagdes entre forma e conceptualizagdo; esquemas imagéticos
podem organizar grupos de sinais; metafora conceptual pode favorecer
a compreensdo de abstracdes; e construcdo de sentidos pode orientar
atividades contextualizadas. A teoria funciona, assim, como
fundamento para selecionar, sequenciar e explicar experiéncias de

aprendizagem.
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Nunes (2018, p. 152-155) demonstra que metaforas e
esquemas imagéticos podem servir de recurso linguistico para
processos de ensino-aprendizagem, favorecendo a compreensao visual
de fendmenos abstratos. A implicagdo para o ensino de Libras ¢ direta:
o professor pode planejar momentos em que o estudante descubra
relacdes entre sinais em vez de recebé-los de forma atomizada. Mapas
visuais, sequéncias de videos, contrastes de orientagdo e tarefas de
classificagdo podem estimular a formulagdao de generalizacdes. Em
seguida, o professor formaliza o padrdo e discute seus limites,
promovendo um ciclo de observagao, hipdtese, uso e reflexao.

Silva e Porto (2025, p. 130-131) mostram que objetos de
aprendizagem podem impactar positivamente atividades de
compreensdo, producdo e interacdo quando combinados com
mediacao pedagogica. Essa constatagdo € importante para ambientes
presenciais e hibridos. Videos curtos, bancos de sinais, jogos,
animagdes e tarefas interativas podem ampliar a exposicdo a lingua,
mas precisam estar vinculados a objetivos comunicativos. O estudante
deve fazer algo com o material: prever, selecionar, comparar,
responder, reconstruir ou produzir. A passividade diante de um video
dificilmente produz, por si, competéncia comunicativa.

Também houve impacto significativo na aprendizagem
da descrigdo de locais, caracteristicas pessoais € objetos

e melhoria na sinalizacdo em Libras nas tltimas aulas.
A intera¢do foi promovida por dindmica e jogos que
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decorreram do uso de OA bem como do suporte dado
pelo professor e, através desses, os aprendizes
demonstraram capacidade de elaborar perguntas e
respostas simples sobre temas conhecidos ou de
necessidade imediata. Concluimos que quando os OA
sdo combinados com uma abordagem pedagdgica
adequada e suporte continuo, mostram-se eficazes no
desenvolvimento da competéncia comunicativa em
Libras no nivel Al (Silva; Porto, 2025, p. 130).

O resultado confirma que tecnologia e visualidade nao
substituem a a¢do docente. O professor organiza a atencdo, seleciona
dificuldades, oferece feedback e cria oportunidades de interacao. Em
termos cognitivos, a aprendizagem depende de recorréncia
significativa: o aprendiz precisa encontrar formas linguisticas em
diferentes cenas, perceber padrdes e reutiliza-los em novas produgoes.
Por isso, um mesmo objeto de aprendizagem pode ser explorado em
etapas: compreensdo global, observacao de detalhes, identifica¢do de
recursos espaciais, reconstrucdo em pares € producao autoral. Essa
sequéncia transforma o material em experiéncia linguistica ativa.

Para trabalhar iconicidade, o professor pode selecionar sinais
com graus distintos de motivagao visual e pedir que a turma formule
hipoteses sobre quais aspectos estdo sendo perfilados. Em seguida,
apresenta usos reais e discute o que as hipoteses explicam ou ndo. A
atividade ensina simultaneamente vocabulario e atitude investigativa.
Carneiro (2016, p. 104-105) mostra que a experiéncia visual participa

da formagao lexical, enquanto Santos (2017, p. 419-420) evidencia
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que a iconicidade pode envolver processos corporificados e
metaforicos. Essas contribuigdes justificam um ensino que utiliza a
motivagdo visual como ponto de entrada, sem reduzi-la a etimologias
improvisadas.

Narrativas constituem outro eixo didatico privilegiado. Com
base em Kendrick, Soares e Mattos (2025, p. 123-124), histdrias
sinalizadas podem ser usadas para explorar espacos mentais,
classificadores e mudangas de perspectiva. Uma sequéncia didatica
pode partir da compreensdo global, avangar para o mapeamento de
personagens no espago € culminar na recontagem com diferentes
enquadramentos. Ao final, o grupo discute como alteragdes corporais
e espaciais mudaram a clareza da narrativa. Esse tipo de tarefa integra
lingua, cogni¢do e discurso e fornece ao professor evidéncias mais
ricas do desenvolvimento do aprendiz.

Uma sintese pedagdgica possivel pode ser organizada em cinco
movimentos recorrentes: observar, conceptualizar, interagir, produzir
e refletir. Observar significa dirigir a ateng¢do para a lingua em uso;
conceptualizar significa relacionar forma, experiéncia e significado;
interagir implica negociar sentidos com outros sinalizantes; produzir
exige mobilizar o repertério em novas situagdes; refletir permite
comparar escolhas e sistematizar regularidades. Esses movimentos

ndo precisam ocorrer em ordem rigida, mas oferecem ao professor
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uma arquitetura capaz de articular teoria cognitiva e pratica

comunicativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permitiu compreender que a
Linguistica Cognitiva oferece fundamentos consistentes para o ensino
de Libras quando corporeidade, iconicidade e construgao de sentidos
sdo tratadas de maneira articulada. Os estudos examinados convergem
na compreensao de que a modalidade visoespacial ndo € apenas um
canal alternativo de expressdo, mas participa da organizagdo
linguistica e cognitiva da lingua. Corpo, movimento, orientacao,
expressdes ndo manuais e espago constituem recursos que o aprendiz
precisa perceber e coordenar para compreender e produzir enunciados
de modo significativo.

No eixo da corporeidade, verificou-se que o corpo nao pode ser
reduzido a suporte fisico. Carneiro (2016) e Silva e Machado (2025)
mostram que experiéncia corporal, input visual e recursos expressivos
participam da constru¢do de significados. Para o ensino, isso implica
incorporar praticas de observagdo, autocorre¢do em video, narrativas,
mudancas de perspectiva e tarefas que integrem parametros manuais €
nao manuais. A formacao de aprendizes visuais depende, portanto, de
reorganizar a atencdo e ampliar a capacidade de perceber informagdes

simultaneas.
324



No eixo da iconicidade, os trabalhos de Santos (2017), Nunes
(2019) e Nunes e Bernardo (2019) evidenciam que relagdes entre
forma e significado podem ser motivadas por experiéncia, metafora e
cultura. A principal implicagdo pedagdgica ¢ evitar tanto a negacao da
iconicidade quanto sua generalizagdo. O professor pode utiliza-la
como recurso para formular hipdteses e reconhecer padrdes, mas
precisa demonstrar que os sinais sdo unidades convencionais de uma
lingua natural. Esse equilibrio fortalece a consciéncia metalinguistica
e reduz abordagens que confundem Libras com mimica ou traducao
manual do portugués.

Quanto a construgcdo de sentidos, Sessa e Bernardo (2022),
Sessa, Souza e Nunes (2025) e Kendrick, Soares e Mattos (2025)
mostram que espago, tempo, metafora, cultura e perspectiva podem ser
integrados na organizagdo do discurso. Essas contribui¢des sugerem
que o ensino deve privilegiar cenas, narrativas, géneros € problemas
comunicativos nos quais o estudante precise interpretar relagdes e nao
apenas recuperar equivalentes lexicais. A aprendizagem torna-se mais
consistente quando novas formas sao inseridas em redes de significado
e podem ser reutilizadas em situagdes variadas.

A discussao sobre ensino como L2 refor¢ou ainda a relevancia
da experiéncia docente surda e da interagdo. Pégo, Dinarte e Reichert
(2017), Gianotto e Marques (2015) e Silva (2020) indicam que a
aprendizagem de Libras envolve dimensdes comunicativas, culturais
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e pedagobgicas especificas. Recursos digitais podem colaborar, como
mostram Silva e Porto (2025), desde que sejam mediados por objetivos
claros, feedback e oportunidades de producdo. O alerta de Cruz e
Pinheiro (2020) permanece fundamental: visualidade com sentido
exige selecdo, contextualizagdo e leitura, ndo simples acimulo de
imagens.

Conclui-se, assim, que ensinar Libras a luz da Linguistica
Cognitiva significa organizar praticas em que forma linguistica,
experiéncia e significado sejam continuamente relacionados. Uma
pedagogia coerente com essa perspectiva valoriza a lingua em uso,
reconhece a centralidade do corpo e do espaco, explora a iconicidade
criticamente, utiliza metaforas e esquemas imagéticos como
instrumentos de reflexdo e garante participacdo de sujeitos surdos na
producao dos saberes docentes. Mais do que acrescentar uma teoria ao
curriculo, trata-se de assumir um modo de ensinar que respeite a
especificidade visoespacial da Libras e favorega aprendizagem

comunicativa, reflexiva e culturalmente situada.
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CAPITULO 12

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E COGNICAO
VISUAL NA EDUCACAO DE SURDOS: LIBRAS, MEDIACAO
E CONSTRUCAO DE SENTIDOS

d

Vanderleia Maria Castoldi Andrade !
Mestra em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (UTFPR).

L]

RESUMO: Este artigo analisa praticas pedagodgicas inclusivas orientadas pela
cognigdo visual na educacdo de surdos, considerando a Libras, a media¢ao docente
e a construgao de sentidos como dimensoes interdependentes do processo educativo.
Trata-se de estudo bibliografico, de abordagem qualitativa, fundamentado em
quatorze artigos brasileiros publicados entre 2016 e 2026. A anélise evidencia que a
visualidade ndo se reduz ao uso de imagens, mas envolve lingua de sinais, corpo,
espacialidade, letramento visual, materiais bilingues, recursos digitais ¢
planejamento pedagdgico. Os estudos indicam que videos, ilustragdes e tecnologias
somente produzem acessibilidade quando articulados a mediacdo docente e as
experiéncias linguisticas e culturais dos estudantes surdos. Também se observa que
praticas centradas na oralidade e em adaptagdes superficiais tendem a limitar a
aprendizagem. Conclui-se que uma educag@o inclusiva efetiva exige reconhecer a
Libras como lingua de instrugdo e estruturar experiéncias pedagogicas visualmente
significativas, contextualizadas e cognitivamente acessiveis, em diferentes niveis e
contextos da escolarizagdo.

Palavras-chave: Educagdo de surdos; Cognicdo visual; Libras; Mediagdo
pedagogica.
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INTRODUCAO

A escolarizacdo de estudantes surdos exige que a inclusao seja
compreendida para além do acesso fisico a escola, da matricula ou da
presenca de recursos de acessibilidade isolados. O problema central
desloca-se para as condi¢des efetivas de participacao linguistica,
cognitiva e pedagogica oferecidas no cotidiano escolar. Quando o
ensino permanece estruturado predominantemente por praticas
oralizadas, explicacdes verbais sem apoio visual significativo e
materiais concebidos para experiéncias auditivas, a presenca do
estudante surdo ndo garante, por si mesma, o acesso ao conhecimento.
Ribeiro e Rosario (2023, p. 445), ao mapearem publicagdes nacionais
sobre visualidade na Educagdo Basica, sintetizam essa tensdo ao
afirmarem que “‘a visualidade assume papel principal nas praticas de
ensino”, embora ainda persistam situagdes que privilegiam a oralidade
e o texto escrito.

A discussao sobre praticas pedagogicas inclusivas para surdos,
portanto, precisa considerar a modalidade visual-espacial da Libras e
o modo como a experiéncia visual participa da apreensao, organizagao
e significacdo do conhecimento. Sansdo e Cruz-Santos (2021, p. 29)
identificam a visualidade como elemento de mediagdo no processo de
aprendizagem e destacam que estudantes surdos apreendem o mundo
e interagem com ele por meio de experiéncias visuais. Em dire¢do

semelhante, Silva e Lima (2026, p. 2) relacionam explicitamente a
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organizacao das praticas de ensino ao processamento cognitivo do
estudante surdo por meio de percepgdes visuais. Essas formulagdes
permitem compreender que o visual, na educagdo de surdos, ndo deve
ser tratado como ornamento, recurso complementar ou simples
estratégia de motivacao, mas como dimensao constitutiva das formas
de acesso, interlocugdo e construcao de sentidos.

Essa perspectiva desloca a nog¢ao de inclusdo de uma logica de
adaptacdo posterior para uma logica de planejamento pedagdgico
desde a origem. Em vez de produzir uma atividade para ouvintes e
acrescentar, ao final, uma imagem, uma legenda ou uma janela de
Libras, torna-se necessario perguntar como o conteudo pode ser
organizado visual e linguisticamente desde sua concep¢ao. Gomes e
Souza (2020, p. 99-100) demonstram que recursos de um Livro Digital
Acessivel, embora importantes, ndo produziram compreensao
automaticamente; o significado foi construido por meio da interacao
entre estudantes e professoras, do uso do corpo, de objetos
pedagogicos e de outras estratégias de mediacdo. A inclusdo, nesse
sentido, depende menos da existéncia material do recurso do que da
maneira como ele ¢ integrado a atividade pedagogica.

A centralidade da Libras ¢ igualmente decisiva. A lingua de
sinais ndo pode ser concebida apenas como tradug@o acessoria de um
conteudo originalmente pensado em portugués. Griitzmann, Alves e
Lebedeff (2020, p. 51) apresentam a produgdo audiovisual do
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MathLibras como experiéncia orientada pelo protagonismo da Libras
como lingua de instru¢do e pela Pedagogia Visual, considerando as
singularidades de apreensdo e de construcdo de sentidos de estudantes
surdos. Silva e Silva (2021, p. 1-2), ao discutirem o ensino de Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua, reforcam a necessidade de
metodologias estruturadas visualmente e articuladas a Libras como
primeira lingua. Assim, a relacdo entre Libras e visualidade ndo ¢
apenas instrumental: constitui uma condi¢do para a participagdo
discursiva do estudante no processo de ensino e aprendizagem.

A mediacao docente ocupa posi¢do estratégica nessa discussao.
O professor organiza a atengdo, seleciona signos, articula saberes
prévios € novos conceitos, cria sequéncias visuais, mobiliza o espago,
o corpo e a lingua, e acompanha os processos de interpretagdo que se
produzem durante a atividade. Gomes, Bentes e Calixto (2021, p.
1713-1714) evidenciam que o corpo pode constituir recurso visual de
significagdo e que a mediagdo pedagogica foi fundamental para a
compreensdo dos contetdos por estudantes surdos. Viana et al. (2023,
p. 1-2) mostram, por sua vez, que o planejamento inclusivo necessita
superar praticas ouvintistas e tradicionais, considerando objetivos,
estratégias mediadoras e condigdes concretas de aprendizagem. A
qualidade da inclusdo resulta, assim, da articulacdo entre lingua,

mediacao e desenho didatico.
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Diante desse quadro, o presente artigo tem como objetivo
analisar de que modo a cogni¢dao visual, a Libras e a mediacao
pedagdgica se articulam na constituicao de praticas inclusivas capazes
de favorecer a construcao de sentidos na educacao de surdos. Busca-
se compreender: a) como a visualidade ¢ concebida nas pesquisas
sobre aprendizagem de estudantes surdos; b) qual o papel da Libras na
organizagdo das experiéncias escolares; ¢) como recursos visuais,
tecnologias, corpo e materiais didaticos se tornam efetivamente
pedagdgicos; e d) quais desafios permanecem para que a inclusdo
deixe de ser apenas formal e se converta em participagdo cognitiva e
linguistica no curriculo.

Metodologicamente, trata-se de estudo bibliografico de
abordagem qualitativa e carater analitico-interpretativo. O corpus €
constituido por quatorze artigos brasileiros publicados entre 2016 e
2026, disponibilizados pelo pesquisador para a elaboracdo deste
trabalho. Os textos foram lidos em funcdo de cinco eixos de analise:
visualidade e cognicdo; Libras como lingua de instru¢do; mediagdo
pedagdgica; letramento e materiais visuais; € planejamento de praticas
inclusivas. A anélise ndo procura estabelecer uma hierarquia entre as
pesquisas, mas identificar convergéncias, tensdes e implicagdes
pedagbgicas. A opgdo por esse percurso permite reunir estudos de
diferentes etapas da escolarizagdo e areas curriculares, evidenciando

que a construgdo de sentidos por estudantes surdos depende de uma
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ecologia pedagdgica na qual recursos, lingua, interagcdo, corpo,

contexto e conhecimento prévio atuam de forma interdependente.

REFERENCIAL TEORICO
Visualidade, percepc¢io e cognicio na educacgio de surdos

A visualidade tem sido frequentemente associada ao uso de
imagens, videos, mapas, ilustragdes ou tecnologias digitais. Embora
esses elementos sejam relevantes, a literatura analisada indica que uma
pedagogia visual ndo se define pela simples quantidade de estimulos
imagéticos. O aspecto decisivo ¢ a capacidade de organizar relagdes
perceptiveis entre conceitos, lingua, espaco, experiéncia e atividade.
Sansdo e Cruz-Santos (2021, p. 33-34) verificam, em revisdo
sistematica, que a visualidade pode atuar como mediadora em
diferentes campos de conhecimento e se relaciona ao desenvolvimento
do pensamento e a formacao de conceitos. Essa constatacao desloca a
imagem do campo decorativo para o campo epistemoldgico: ver,
comparar, localizar, relacionar, acompanhar sequéncias e reconhecer
padrdes pode participar diretamente do processo de elaboragdo
conceitual.

Os autores sintetizam essa perspectiva ao associar experiéncia
visual, apropriacdo do conhecimento e elaboragdo de esquemas de

pensamento:
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Desse modo, ¢ de suma relevancia que os recursos
digitais sejam aplicados no ensino, tendo como enfoque
estudantes Surdos, seja explorado as potencialidades
instrumentais, posto que ¢ por intermédio das
experiéncias visuais que os surdos se apropriam dos
conhecimentos. Uma vez que o pensamento visual
depende da visdo, canal sensorial predominante na
atividade dos Surdos. Este canal visual permite a pessoa
surda superar limitacdes de ordem auditiva para
construir seu conhecimento de mundo, relacionando
lingua, instrumento, conceito e significacdo (Sansio;
Cruz-Santos, 2021, p. 34).

Silva e Lima (2026, p. 2) aprofundam essa discussao ao situar

a percepcao visual no proprio planejamento inclusivo. Para as autoras,

a organizacdo das praticas precisa reconhecer a experiéncia visual do

estudante surdo como condigdo de compreensao e interacdo com o

mundo:

Entendemos que, sendo o surdo pessoa que compreende
¢ interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, a organizagdo das praticas de ensino deve ter
como base a compreensdo dessa experiéncia e, assim,
privilegiar o uso do canal visual. Mesmo diante do fato
da escola regular possuir, como lingua de instrugéo, a
Lingua Portuguesa, que apresenta modalidade oral-
auditiva, ressaltamos que, mediante o paradigma
inclusivo, a estruturagdo do processo educativo na
escola regular deve respeitar o processamento cognitivo
do estudante surdo, que ocorre por meio de percepcdes
visuais (Silva; Lima, 2026, p. 2).

A nogao de processamento cognitivo visual, nesse contexto,

nao autoriza uma leitura biologizante ou determinista da pessoa surda.

Ela funciona como critica a organizagao escolar que toma a audi¢ao e
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a oralidade como pressupostos universais. A pratica inclusiva deve
reconhecer que percepcao e significagdo sdo construidas socialmente
em atividades mediadas pela linguagem. Por isso, a visualidade ganha
densidade quando se articula a Libras, ao conhecimento prévio, aos
objetivos curriculares e a interagdo. O professor nao trabalha apenas
com o que pode ser visto, mas com aquilo que pode ser compreendido
por meio de uma arquitetura visual de signos e relagoes.

Antonio e Prado (2024, p. 129) também aproximam
visualidade e desenvolvimento do pensamento ao defenderem que a
natureza linguistica, sensorial e cultural dos sujeitos surdos ¢
intermediada majoritariamente pela lingua de sinais e pela experiéncia
visual. Essa formulacdo ajuda a distinguir material visual de
experiéncia visual. Um material pode conter imagens e ainda
permanecer cognitivamente opaco se nao houver relagdes claras entre
os elementos apresentados. Da mesma maneira, um material bilingue
pode ter Libras e portugués, mas ndo produzir compreensao caso a
composicdo espacial seja confusa, a sinalizagdo ndo esteja integrada
ao conteudo ou as imagens ndo contribuam para a elaboracao
conceitual.

A cognig¢do visual, portanto, ndo corresponde a uma colecao de
técnicas. Ela exige compreender como o estudante seleciona
informacdes, estabelece relagdes, formula hipoteses, recupera
conhecimentos prévios e transforma representagdes em conceitos.
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Esse entendimento tem consequéncias para a avaliagdo: tarefas
exclusivamente verbais podem subestimar conhecimentos que o
estudante consegue mobilizar visualmente; avaliacdes que integram
Libras, esquemas, imagens contextualizadas, produgdo sinalizada e
registro escrito podem oferecer condigdes mais adequadas para
demonstrar aprendizagem. A inclusdo cognitiva ocorre quando o
desenho da atividade permite que o estudante acesse o problema,
compreenda suas relagdes e produza respostas por meios

linguisticamente e visualmente significativos.

Libras como lingua de instrucio e media¢ao semiotica

No ensino bilingue, a Libras ndo deve ser reduzida ao estatuto
de ferramenta de tradugdo. Quando a lingua sinalizada ¢ tratada como
lingua de instrugdo, ela participa da apresentagdo de conceitos, das
perguntas, das explicacdes, da argumentacdo e das interagdes entre
pares. Griitzmann, Alves e Lebedeff (2020, p. 51) mostram essa
orientacdo na producdo de videos de Matematica do projeto
MathLibras, em que a visualidade ¢ pensada em consonancia com as
singularidades de apreensao e de construgdo de sentidos. A proposta
evidencia que a acessibilidade depende da composicdo do material
como um todo: a lingua, o espago visual, a sequéncia explicativa e os

recursos graficos precisam atuar de maneira coordenada.
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No caso da Lingua Portuguesa escrita, Silva e Silva (2021, p.
1-2) defendem metodologias estruturadas a partir da Pedagogia Visual
e vinculadas ao reconhecimento da Libras como primeira lingua e do
portugués escrito como segunda lingua. Essa distingdo € essencial para
evitar praticas que avaliam o estudante surdo a partir de expectativas
construidas para falantes nativos de portugués oral. O ensino da escrita
precisa considerar relagdes entre linguas de modalidades diferentes e
favorecer a construcdo de significado antes da corre¢do formal.
Imagens, videos, narrativas sinalizadas, sequéncias visuais e
comparagdo de estruturas podem funcionar como pontes entre
experiéncias linguisticas, desde que integradas a objetivos claros de
leitura e escrita.

Costa e Gongalves (2024, p. 7) acrescentam que as praticas
pedagdgicas precisam explorar a potencialidade visual da lingua de
sinais € o conhecimento de mundo do estudante. Ao recuperarem
discussdes do campo, registram que Campello (apud Costa;
Gongalves, 2024, p. 7) defende uma “‘semiotica imagética” capaz de
atravessar as praticas pedagogicas visuais. A citacdo de citagdao ¢
relevante porque indica que a imagem, em uma pedagogia voltada a
surdos, ndo pode ser tomada apenas como ilustracdo de palavras: ela
participa de processos de significagdo que articulam lingua,

experiéncia e conhecimento.
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Sordi e Santos (2024, p. 4-5) enfatizam que a lingua de sinais
oferece condi¢des para compreender o mundo de forma significativa
e acessivel e que o letramento visual precisa ser pensado em relagao a
organizacao do pensamento e da linguagem. A presenca da Libras em
videos didaticos, por exemplo, deve ser planejada de modo que
sinalizacdo, legendas, imagens e outros componentes nao disputem
atencdo de maneira desordenada. O estudante precisa conseguir
acompanhar a sinalizagdo e, ao mesmo tempo, relaciona-la aos
objetos, mapas, desenhos ou palavras que compdem a explicagdo. Isso
exige ritmo, enquadramento e temporalidade pedagogica, dimensdes
frequentemente ignoradas quando acessibilidade ¢ entendida apenas
como acréscimo técnico.

A aprendizagem de linguas adicionais também evidencia a
importancia dessa articulagao. Coelho e Jesus (2024, p. 1) analisam
praticas de letramentos critico e visual no ensino de portugués e inglés
escritos e mostram que atividades situadas entre linguas, culturas e
modalidades podem tornar a leitura mais compreensiva e a escrita mais
significativa. A construcdo de sentidos ndo decorre de simplificar o
texto para o estudante surdo, mas de criar condigdes para que ele
relacione formas linguisticas a praticas sociais, experiéncias e
propdsitos de comunicacdo. Quando a leitura escolar ¢ reduzida a
decodificacdo de palavras, o estudante pode reconhecer sinais ou

vocabulos isolados sem construir uma compreensao mais ampla do
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texto, problema identificado pelos autores em suas observacdes
(Coelho; Jesus, 2024, p. 3).

Desse modo, a Libras deve ser tratada como dimensao
cognitiva, cultural e pedagogica da escolarizacdo. Uma politica de
inclusdo que oferece apenas intérprete, sem reorganizar a pratica
docente e os materiais, tende a preservar a centralidade da oralidade.
A mediagdo linguistica precisa estar articulada ao planejamento do
professor, ao tempo de processamento visual, a participagao dos pares
e a possibilidade de o estudante produzir conhecimento em Libras. A
inclusdo se fortalece quando a lingua sinalizada deixa de ser um canal

periférico e passa a integrar o nucleo da atividade escolar.

Corpo, interacao e mediacdo pedagogica

A discussao sobre mediagdo pedagogica permite compreender
por que recursos tecnologicamente acessiveis podem fracassar quando
utilizados isoladamente. Gomes e Souza (2020, p. 99-100) analisaram
a aplicagao de um Livro Digital Acessivel com estudantes surdos e
identificaram que videos, ilustra¢cdes e janela em Libras tiveram
efeitos diferentes conforme as estratégias de interacdo conduzidas
pelas professoras. O dado € particularmente relevante para o debate
sobre cognicdo visual: ndo basta disponibilizar o signo; € necessario
organizar condigdes para que o estudante intérprete sua funcgao,
relacione-o ao conteudo e o incorpore a uma rede de significados.
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Os resultados do estudo mostram de forma contundente a
centralidade da mediagao docente:
Apesar da janela em Libras ter possibilitado o contato
dos alunos com a lingua de sinais este recurso por si s6
ndo possibilitou a compreensao do conteudo. O que fez
diferenca foram os variados objetos pedagdgicos
visuais juntamente com o trabalho pedagdgico. Assim,
as estratégias de mediagcdo das professoras foram
fundamentais para que os alunos compreendessem o
icone e a ideia de que havia um video em Libras no qual
o contetdo era sinalizado. Com esta resposta ndo
estamos desvalorizando o trabalho do intérprete € nem
menosprezando o uso das TIC’s, antes afirmamos que

estes isoladamente ndo promovem um ensino efetivo
(Gomes; Souza, 2020, p. 114).

A passagem permite questionar uma concepgao tecnicista de
inclusdo. Tecnologias, intérpretes, plataformas e materiais digitais sdo
importantes, mas ndo substituem o trabalho pedagogico de estabelecer
relagdes entre signos, conceitos e agdes. A mediagdo produz
significado ao orientar a aten¢do, formular perguntas, retomar
elementos, propor comparagdes, explicitar conexdes e observar como
os estudantes respondem. Em outras palavras, o recurso se torna
pedagdgico quando participa de uma atividade intencionalmente
organizada. A mesma janela em Libras que pode ser irrelevante para
um estudante que ndo compreende seu funcionamento pode tornar-se
potente quando o professor constrdi, com a turma, a relacdo entre

icone, video, lingua e conteudo.
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Gomes, Bentes e Calixto (2021, p. 1713-1714) ampliam essa
compreensdo ao investigar o uso do corpo como estratégia de
mediagdo. Os autores mostram que o corpo ndo funciona apenas como
suporte fisico da lingua de sinais, mas também como recurso visual
capaz de representar agdes, caracteristicas, relagdes e significados. Em
uma perspectiva historico-cultural, a compreensdo ¢ construida na
interagdo, ¢ o corpo pode integrar essa rede de signos. Gestos,
encenagdes, apontamentos, expressdes faciais, deslocamentos no
espaco e manipulagdo de objetos podem auxiliar a tornar perceptiveis
aspectos de um conceito que permaneceriam abstratos em uma
exposi¢do exclusivamente verbal.

A mediagdo também envolve o conhecimento prévio. Costa e
Gongalves (2024, p. 7) defendem que a realidade e a vivéncia de cada
estudante contribuem diretamente para a aprendizagem e para a
significacdo do contetido. Sordi e Santos (2024, p. 1) chegam a
resultado semelhante ao destacarem a importancia do contexto e dos
conhecimentos prévios na produgdo de videos didaticos para surdos.
A pratica pedagogica inclusiva precisa, portanto, diagnosticar o que o
estudante ja sabe em Libras, quais experiéncias possui com o tema e
quais repertorios visuais pode mobilizar. Isso evita interpretar como
incapacidade cognitiva aquilo que pode decorrer de lacunas
linguisticas, de pouca familiaridade com determinado género ou de

uma apresentacao didatica descontextualizada.
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A mediacdo pedagogica, enfim, opera como principio de
integracdo. Ela conecta recursos visuais, Libras, portugués escrito,
tecnologia, corpo, conhecimento prévio e atividade social. Sob esse
enfoque, a cognicao visual nao ¢ uma capacidade isolada do individuo;
ela se desenvolve em praticas culturalmente organizadas nas quais o
estudante aprende a olhar, selecionar, relacionar, interpretar e produzir
signos. Uma escola inclusiva precisa criar ambientes em que esse
trabalho cognitivo possa ocorrer de maneira continua e ndo apenas em

atividades especiais ou momentos de atendimento separado.

Letramento visual, materiais didaticos e tecnologias

O letramento visual oferece um eixo particularmente produtivo
para compreender a relagdo entre visualidade e conhecimento. Taveira
e Rosado (2016, p. 174-175) partem da observacdo de praticas de
instrutores e professores surdos e identificam um saber-fazer no qual
artefatos, imagens e formas de organizacdo visual ocupam lugar
central. Ao tornar visiveis essas praticas, os autores questionam a
insuficiéncia de matrizes pedagdgicas centradas apenas na linguagem
sonora e verbal. O letramento visual envolve aprender a interpretar e
produzir arranjos visuais, reconhecer intencionalidades, compreender
relagdes entre elementos e avaliar a fungdo de diferentes signos no

processo comunicativo.
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Ao discutirem os limites da adaptacdo, Antonio e Prado
formulam uma critica diretamente relacionada ao tema deste artigo:
Nesse contexto, os materiais adaptados, em sua maioria,
ndo atendem pedagogicamente a fungdo pretendida,
pois os surdos elaboram o pensamento e a linguagem
simbolicamente por meio de imagens; imagens estas
que estruturam o sistema de signos linguisticos de sua
primeira lingua. Logo, ndo podemos assentir que para o
bom desenvolvimento dos estudantes surdos basta
adaptar os materiais elaborados e estruturados para um
publico cuja experiéncia e relagdo com o mundo se da

por meio de uma lingua de natureza contraria a natureza
visual (Antonio; Prado, 2024, p. 136)

A critica ndo significa rejeitar todo material originalmente
produzido para ouvintes. Ela exige critérios para decidir o que precisa
ser redesenhado e como. Um bom material visual ndo ¢
necessariamente aquele que contém mais imagens, mas aquele em que
a informagdo estd organizada de forma coerente, relevante e
contextualizada. Antonio e Prado (2024, p. 137) enfatizam que a
visualidade precisa favorecer entendimento conceitual e significativo
e ndao pode ser traduzida como apresentagcdo de imagens
descontextualizadas. Assim, o professor deve avaliar a funcao de cada
elemento: o que esta imagem explica? Que relagdo estabelece com a
Libras? Qual conceito torna visivel? Que conhecimento prévio
mobiliza? Ha informag¢ao redundante ou concorrente?

Os videos didaticos tornam essas questdes ainda mais

evidentes. Sordi e Santos (2024, p. 8) identificam elementos
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fundamentais para materiais audiovisuais destinados a estudantes
surdos: presenga de Libras, estética visual, datilologia e legenda em
portugués, além de planejamento de contetido. Na andlise realizada
pelas autoras, a produgdo de um video eficaz depende de
conhecimentos linguisticos, tecnoldgicos e visuais € da consideracao
do contexto e dos conhecimentos prévios (Sordi; Santos, 2024, p. 1).
Em vez de apenas gravar uma aula oral e inserir interpretagdo, o
material audiovisual precisa ser concebido como texto multimodal
cuja composicao direciona atencdo e produz relacdes de significado.

No processo de alfabetizagdo e letramento, Lima e Araujo
(2024, p. 599-600) defendem a pedagogia visual como recurso para
atividades bilingues e para a produ¢do de materiais acessiveis nas
séries iniciais. Os autores destacam que professores regentes,
profissionais de apoio e salas de recursos podem se beneficiar de
propostas que integrem materialidade, ludicidade e visualidade. Essa
perspectiva ¢ relevante porque a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita ndo deve apagar a Libras nem exigir que a crianga surda
percorra um caminho fonologico idéntico ao da crianga ouvinte. O
material precisa construir relacdes entre significados, lingua
sinalizada, formas escritas e contextos de uso.

Silva e Silva (2021, p. 9) concluem que o fazer pedagogico
orientado pela Pedagogia Visual pode enriquecer o ensino de

portugués como segunda lingua e tornar as aulas mais acessiveis. Essa
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acessibilidade, contudo, ndo se limita a simplificagdo lexical. Ela
envolve inovacdo metodologica, selecdo de géneros significativos,
construcao de repertdrio e conexdo entre texto e experiéncia. Coelho
e Jesus (2024, p. 1, 5-6) reforcam que letramentos critico e visual
favorecem praticas de leitura mais compreensivas quando o estudante
pode relacionar escolhas linguisticas, imagens, discursos e vivéncias.
O objetivo final ndo ¢ apenas decodificar o escrito, mas participar
socialmente de praticas de leitura e producao de sentidos.

Materiais didaticos e tecnologias devem, portanto, ser
avaliados por sua capacidade de sustentar atividade cognitiva e
interagdo. Um recurso acessivel precisa permitir exploragdo,
comparagdo, retomada e producdo. Pode incluir Libras, imagens,
escrita, objetos manipulaveis, infograficos ou videos, desde que cada
elemento tenha fung¢do pedagdgica identificavel. A escola que apenas
acumula recursos sem formar professores para usa-los corre o risco de
converter acessibilidade em aparéncia. A formagdo docente para
letramento visual ¢é, nesse sentido, condi¢do para que o potencial das

tecnologias se traduza em aprendizagem.

Planejamento inclusivo e organizacio da pratica docente

O planejamento ¢ o momento em que os principios da inclusao
se convertem em decisdes concretas. Viana et al. (2023, p. 1-2)
propdem ressignificar o plano de aula no contexto da educagdo de
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surdos, defendendo que o planejamento precisa buscar alternativas
coerentes com o aprendizado do estudante e superar praticas
ouvintistas e tradicionais. Planejar de modo inclusivo significa
antecipar barreiras linguisticas e cognitivas, escolher a lingua de
instrucao, organizar recursos visuais, definir formas de participacao e
prever modos diversificados de acompanhamento da aprendizagem. O
estudante surdo deixa de aparecer como exce¢ao adicionada ao final
da aula e passa a integrar o desenho pedagogico desde o inicio.

Esse movimento exige que o professor estabeleca objetivos
conceituais claros e identifique quais representacdes favorecem sua
compreensdo. Em uma aula de Ciéncias, por exemplo, imagens podem
mostrar estruturas, mas a mediagdo precisa explicitar relagdes de
causa, fungdo e transformacdo. Em Historia, linhas do tempo e mapas
podem organizar temporalidades e espacialidades, desde que
articulados a narrativa em Libras. Em Lingua Portuguesa, géneros
textuais podem ser introduzidos por situagdes comunicativas
sinalizadas e por leitura visual do contexto antes da analise formal. Em
Matematica, representacdes espaciais € videos podem tornar
operacdes e relagdes mais perceptiveis. A visualidade deve
acompanhar a natureza do conhecimento, e ndo funcionar como
formula genérica.

Silva e Lima (2026, p. 11) mostram que dificuldades na
inclusdo podem decorrer do desconhecimento docente acerca da
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especificidade visual do estudante surdo. Quando a preocupagdo se
restringe ao aspecto comunicacional, corre-se o risco de considerar
suficiente a presenca de intérprete ou de recursos pontuais, mantendo
intacta uma pratica pedagogica universalizada. As autoras indicam que
estratégias eficazes precisam ser relacionadas as habilidades visuais
do estudante e materializadas no contexto da sala de aula. Essa
observagao reforca a necessidade de formagdo docente que articule
conhecimento sobre Libras, educa¢ao de surdos, didatica visual e
analise de barreiras.

A participagdo do estudante deve constituir critério de
avaliagdo do planejamento. Se a aula visualmente organizada continua
colocando o surdo apenas como receptor, a inclusdo permanece
limitada. Atividades de producdo em Libras, explicacdo entre pares,
criacdo de videos, elaboracdo de mapas conceituais, dramatizagdes,
registros fotograficos comentados e comparacdo de diferentes
representacdes podem ampliar autoria e participagdo. Ribeiro e
Rosério (2023, p. 461) observam uma tendéncia, nas pesquisas
analisadas, de deslocamento de praticas centradas no professor para
praticas mais focadas nos alunos. Esse deslocamento € coerente com
uma concepg¢ao de cognicdo como atividade situada e mediada.

O trabalho colaborativo entre professor regente, professor
bilingue, intérprete e demais profissionais também precisam ser
planejado. O intérprete ndo deve receber o conteudo no momento da

349



aula e ser responsabilizado sozinho pela acessibilidade. Materiais,
vocabulério, objetivos e conceitos podem ser discutidos previamente
para que escolhas terminoldgicas e visuais sejam coerentes. Gomes e
Souza (2020, p. 114) demonstram que o trabalho colaborativo das
professoras e da equipe de pesquisa foi importante para a producao de
significado. A colaboragdo transforma a acessibilidade em
responsabilidade institucional e reduz a improvisagdo que
frequentemente recai sobre o estudante surdo.

Por fim, o planejamento inclusivo exige avaliagdo continua.
Nao ha garantia de que uma estratégia visual funcionard da mesma
forma para todos os estudantes. A observacao das respostas, duvidas,
produgdes e interacdes permite revisar a sequéncia didatica e produzir
novas mediacdes. A inclusdo, nessa perspectiva, ¢ um processo de
investigacdo pedagdgica: o professor formula hipoteses sobre como
tornar o conhecimento acessivel, observa como os estudantes
constroem sentidos e reorganiza sua pratica. Essa postura evita tanto a
padronizacdo de um suposto “aluno surdo ideal” quanto a
transferéncia de toda dificuldade para caracteristicas individuais do

estudante.

Construcao de sentidos, participacao e inclusdo cognitiva
A construcdo de sentidos constitui o ponto de convergéncia
entre visualidade, Libras, media¢do e inclusdo. Uma pratica pode ser
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visualmente rica e ainda assim nao produzir significado; pode conter
Libras e permanecer desconectada do objetivo curricular; pode utilizar
tecnologia e continuar centrada em recepcdo passiva. A literatura
analisada indica que o sentido emerge quando diferentes elementos da
atividade se tornam relacionaveis para o estudante. Gomes e Souza
(2020, p. 114) mostram que recursos s6 ganharam significado com
mediagdo; Sordi e Santos (2024, p. 4) vinculam letramento visual a
capacidade de interpretar informagdes; e Coelho e Jesus (2024, p. 1)
demonstram que praticas situadas tornam leitura e escrita mais
significativas para as vivéncias dos alunos.

Essa compreensdo ajuda a superar uma visdo de déficit.
Dificuldades apresentadas por estudantes surdos podem resultar de
barreiras linguisticas, de materiais inadequados, de acesso tardio a
Libras, de pouca contextualizacdo ou de praticas construidas sobre
pressupostos auditivos. Quando a escola interpreta tais dificuldades
exclusivamente como limitagdes do estudante, deixa de examinar o
modo como o curriculo é comunicado. A perspectiva da cognicdo
visual inverte a pergunta: em vez de indagar por que o estudante nao
acompanha a exposi¢do, pergunta-se como o conhecimento esta sendo
representado e mediado, que recursos linguisticos estao disponiveis e
quais oportunidades de participagdo foram oferecidas.

O letramento critico acrescenta outra dimensdo: compreender
visualmente ndo ¢ apenas identificar objetos em uma imagem, mas
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interpretar perspectivas, escolhas, auséncias e relagdes de poder.
Coelho e Jesus (2024, p. 5-6) associam os letramentos criticos a
construcao de significados e a ampliacdo da leitura do mundo. Em
praticas com estudantes surdos, essa abordagem pode envolver analise
de representagdes sociais da surdez, comparagdo entre textos em
Libras e portugués, discussao de acessibilidade em midias e avaliacdo
critica de como imagens e legendas produzem sentidos. A cogni¢do
visual, assim, conecta-se a formacao de sujeitos capazes de interpretar
e intervir em praticas sociais.

Ha ainda uma dimensdo ética na construgdo de sentidos.
Produzir material para surdos sem considerar a Libras, a cultura visual
e a experiéncia dos proprios sujeitos podem reproduzir uma légica em
que ouvintes definem unilateralmente o que seria acessivel. Antonio e
Prado (2024, p. 136-137) alertam para os limites de materiais
adaptados e defendem produgdes que observem a natureza linguistica
e cultural dos estudantes. A participacdo de professores surdos,
estudantes e comunidades na elaboragdo e avaliacdo de recursos pode
qualificar decisdes pedagdgicas e evitar solucdes baseadas apenas em
aparéncia visual.

A inclusdo efetiva, portanto, pode ser compreendida como
acesso a construcao de significados curriculares e sociais. Nao basta
que o estudante esteja presente na aula; € necessario que tenha
condicbes de compreender os problemas propostos, interagir
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linguisticamente, formular respostas, relacionar o conteido a
experiéncia e produzir conhecimento. Esse principio permite integrar
os achados dos estudos analisados: a visualidade organiza o acesso; a
Libras estrutura a interlocucdo; a mediacdo docente transforma
recursos em atividade; o letramento visual qualifica a leitura e a
producdo de signos; e o planejamento articula essas dimensdes em
situagdes de aprendizagem.

Tal sintese também mostra que ndo existe um recurso universal
capaz de garantir inclusdo. A qualidade pedagodgica depende da
coeréncia entre objetivos, lingua, representagdo e interagdo. Um video
pode ser potente em uma situacdo e inadequado em outra; uma
imagem pode esclarecer um conceito ou produzir ambiguidade; uma
atividade bilingue pode ampliar o acesso ou apenas duplicar
informacdes. A pergunta central deve ser sempre se o desenho da
atividade oferece condicdes para que o estudante surdo construa
sentidos e participe cognitivamente do conhecimento escolar. Essa
orientacdo transforma a visualidade de recurso eventual em principio

de organizagdo pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida evidencia que praticas pedagogicas

inclusivas na educacao de surdos precisam ser concebidas a partir da
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articulacdo entre visualidade, Libras, mediacdo e construcao de
sentidos. Os estudos examinados convergem ao indicar que a
experiéncia visual ndo constitui elemento periférico da aprendizagem,
mas participa da organizacdo do pensamento, da formacdo de
conceitos, da leitura do mundo e das formas de interacao do estudante
surdo com o conhecimento. Compreender a cogni¢do visual nessa
perspectiva significa reconhecer a relevancia das percepgdes visuais
sem reduzir o sujeito surdo a uma caracteristica sensorial isolada.

A Libras ocupa posi¢ao central nesse processo. Como lingua
visual-espacial, ela ndo deve aparecer apenas como traducido de
conteudos elaborados sob logica oral-auditiva, mas integrar a propria
construgdo da atividade de ensino. O protagonismo da lingua de sinais
favorece explicagdes, perguntas, negociacao de significados, interagao
entre pares e participagdao autoral. No ensino de portugués escrito
como segunda lingua, essa centralidade permite estabelecer pontes
entre diferentes modalidades linguisticas e construir praticas de leitura
e escrita contextualizadas, em vez de exigir simples adequacdo a
modelos produzidos para estudantes ouvintes.

Também se conclui que recursos visuais e tecnologias nao
possuem eficacia pedagdgica automatica. Videos, ilustragdes, janelas
em Libras, slides, objetos, mapas e materiais digitais podem ampliar a
acessibilidade, mas seu potencial depende da mediagdo. O professor
organiza a atencao, relaciona representacdes, mobiliza conhecimentos
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prévios, explicita conceitos e cria oportunidades de interagdo. A
pesquisa de Gomes e Souza (2020) torna essa questdo particularmente
evidente ao mostrar que o recurso acessivel isolado ndo garantiu
compreensdo. A inclusdo, portanto, exige trabalho pedagodgico
intencional e ndo apenas disponibilidade técnica.

No ambito do planejamento, a inclusdo precisa ser antecipada.
As necessidades linguisticas e visuais do estudante devem orientar a
escolha de objetivos, estratégias, recursos, formas de participagdo e
avaliacdo desde a eclaboracdo da aula. Isso implica formagdo de
professores, colaboragdo entre profissionais, valorizagdo de saberes
produzidos por sujeitos surdos e avaliagao continua das respostas dos
estudantes. A pratica inclusiva torna-se, assim, processo reflexivo e
investigativo, capaz de reorganizar o ensino diante das condig¢des
concretas de aprendizagem.

Conclui-se que a construgdao de sentidos ¢ o critério mais
consistente para avaliar a efetividade das praticas pedagdgicas
inclusivas. Uma aula ¢ acessivel quando o estudante pode
compreender, relacionar, questionar, produzir e participar, € nao
apenas quando recebe informacdo em formato visual. Ao assumir a
visualidade como principio pedagdgico, a Libras como lingua de
instrug¢do e a mediagdo como trabalho de producdo de significado, a
escola amplia as condi¢des para que estudantes surdos ocupem
posicdo ativa na aprendizagem. O desafio que permanece ¢
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transformar essas orientacoes, ja sustentadas por pesquisas brasileiras,
em praticas institucionais continuas, superando solu¢des pontuais e
consolidando uma educag¢do linguisticamente respeitosa, visualmente

significativa e cognitivamente acessivel.
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RESUMO: Este artigo analisa as relagcdes entre multimodalidade, visualidade,
Libras e aprendizagem na educagdo de surdos, considerando praticas pedagogicas
que articulam diferentes modos de produgdo de sentidos. Trata-se de estudo
bibliografico, de abordagem qualitativa, fundamentado em pesquisas sobre
multiletramentos, pedagogia visual, letramento visual, educagdo bilingue,
tecnologias digitais e ensino de lingua portuguesa escrita. A analise evidencia que a
aprendizagem de estudantes surdos ndo se reduz a presenga de imagens em materiais
didaticos, mas requer organizacdo visual intencional, centralidade da Libras como
lingua de instrugdo, contextualizagdo dos contetdos e integragdo entre sinalizag@o,
escrita, videos, imagens, gestos e recursos digitais. Os estudos também indicam que
materiais multimodais podem favorecer participacdo, autonomia, compreensao
conceitual e acesso a géneros escolares e académicos. Conclui-se que praticas
multimodais pedagogicamente planejadas ampliam possibilidades de construgao de
sentidos, desde que respeitem as especificidades linguisticas, culturais e visuais dos
estudantes surdos e sejam acompanhadas por formagao docente adequada na escola.

Palavras-chave: Multimodalidade; Educagdo de surdos; Visualidade; Libras.
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INTRODUCAO

A educagdo de surdos exige que a discussdo sobre
aprendizagem seja situada para além de modelos pedagogicos
centrados na oralidade e na transmissao predominantemente verbal de
conteudo. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por sua modalidade
visual-espacial, coloca em primeiro plano formas de interacdo nas
quais corpo, movimento, espago, dire¢ao do olhar, expressdes nao
manuais e organizacdo visual participam da producgdo de sentidos.
Quando esse modo de significar encontra praticas escolares ainda
estruturadas prioritariamente pelo portugués oral e pela escrita
descontextualizada, surgem barreiras que ndo decorrem da capacidade
do estudante surdo, mas da inadequacdao entre as formas de
apresentacdo do conhecimento e as condigdes linguisticas
efetivamente oferecidas. Nesse cenario, a multimodalidade constitui
uma chave teodrica e pedagogica importante para compreender como
diferentes recursos semiodticos podem ser planejados de maneira
integrada no processo de ensino e aprendizagem.

A nog¢do de multimodalidade permite deslocar a ideia de que
ensinar visualmente equivale simplesmente a acrescentar figuras a
uma explicagdo. Imagens, videos, Libras, lingua portuguesa escrita,
cores, esquemas, gestos, infograficos, disposi¢ao espacial e recursos
digitais ndo funcionam como elementos neutros ou intercambiaveis.

Cada modo produz possibilidades especificas de representagdo,
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enfatiza determinadas relagdes e exige formas proprias de leitura. Por
1sso, uma pratica multimodal consistente ndo se define pela quantidade
de recursos presentes em uma aula, mas pela articulagdo intencional
entre eles, pelo objetivo pedagogico que orienta sua selegdo e pela
possibilidade de o estudante relacionar diferentes modos para
construir conhecimento. Francisco (2024, p. 44-45) ressalta
justamente que recursos visuais e textos multimodais podem
potencializar a compreensdo e o engajamento de alunos surdos, desde
que associados a estratégias pedagdgicas contextualizadas e ndo ao
emprego superficial de imagens.

A literatura recente também evidencia que a visualidade nao
deve ser compreendida como caracteristica acessoria da educacao de
surdos. Sansdo e Cruz-Santos (2021, p. 29-34), ao examinarem
pesquisas sobre visualidade e aprendizagem, identificam a experiéncia
visual como elemento de mediagao na apropriacao do conhecimento.
Ribeiro e Rosario (2023, p. 445-463), em mapeamento de publicacdes
nacionais, mostram que o campo vem organizando suas discussdes em
torno de imagens e recursos visuais, da Libras como lingua de
instrucdo e da combinagdo entre sinalizagdo, imagens e portugués
escrito. Essas contribuigdes indicam que a visualidade envolve modos
de perceber, organizar, representar e interpretar a realidade,
articulando lingua, cultura e préaticas sociais. Assim, o planejamento

pedagogico precisa considerar ndo apenas o que sera ensinado, mas
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também como o conteudo sera visualmente estruturado, temporalizado
e relacionado aos conhecimentos prévios dos estudantes.

A centralidade da Libras nesse processo ¢ confirmada por
pesquisas que analisam as proprias experiéncias escolares de
estudantes surdos. Silva, Silva e Silva (2014, p. 261) reafirmam a
"centralidade da Libras para a aprendizagem dos surdos" e destacam o
uso de recursos imagéticos como estratégia pedagogica relevante. A
afirmacao ¢ significativa porque evita transformar a multimodalidade
em substituta da lingua de sinais. Ao contrdrio, em uma perspectiva
bilingue, a multimodalidade deve reforcar o acesso ao conhecimento
por meio da Libras e ampliar as relagdes entre essa lingua, o portugués
escrito e outros sistemas de representacao. Macedo (2020, p. 357-360),
ao propor um video multimodal para o ensino de portugués como
segunda lingua, organiza atividades que articulam dimensdes
linguistica, visual, gestual, espacial e sonora e situa os estudantes
como participantes ativos das praticas de linguagem.

As tecnologias digitais ampliam esse debate porque tornam
mais frequente a convivéncia entre diferentes linguagens em uma
mesma pratica comunicativa. Videos, plataformas digitais, mensagens
instantaneas, apresentagdes, ambientes virtuais e redes sociais
combinam escrita, imagem, movimento, enquadramento, legendas e
sinalizagdo, criando situa¢des em que o significado ¢ distribuido entre
diferentes modos. Pinto e Azevedo (2020, p. 542-547) relacionam o
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letramento digital de jovens surdos a circulacao de multiplos codigos
e registram, em experiéncia com oficinas de escrita por meio do
WhatsApp, avangos na linguagem escrita dos participantes. Pereira,
Barbosa e Oliveira (2024, p. 1, 9-13) acrescentam que as tecnologias
podem favorecer acessibilidade visual e novas possibilidades de
ensino de Libras como L1, desde que o professor assuma uma fungao
mediadora e selecione recursos compativeis com os objetivos de
aprendizagem.

Com base nessas questdes, este artigo tem como objetivo
analisar de que maneira multimodalidade, visualidade, Libras e
praticas pedagbgicas se articulam na aprendizagem de estudantes
surdos, enfatizando o papel da pedagogia visual, dos multiletramentos,
dos materiais didaticos e das tecnologias digitais. Trata-se de estudo
bibliografico de abordagem qualitativa, construido a partir de treze
artigos cientificos disponibilizados para esta analise. O corpus retine
pesquisas tedricas, revisdes, mapeamentos, estudos de campo e
analises de materiais didaticos publicados entre 2014 e 2024. A leitura
foi orientada por quatro eixos: a) multimodalidade e construcao de
sentidos; b) visualidade e mediacdo pedagogica; c) Libras,
bilinguismo e aprendizagem da lingua portuguesa escrita; e d)
tecnologias, videos e letramento digital. A discussdo busca articular

resultados e conceitos desses estudos sem reduzir suas especificidades
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metodoldgicas, produzindo uma sintese interpretativa voltada as

préticas educacionais.

REFERENCIAL TEORICO
Multimodalidade, multiletramentos e construcao de sentidos

A multimodalidade parte do reconhecimento de que a
comunica¢cdo humana mobiliza simultancamente diferentes modos de
significagdo. Na escola, a palavra escrita permanece importante, mas
ndo esgota as possibilidades de representagdo do conhecimento.
Diagramas, imagens, gestos, videos, espacialidade, organizagdo
gréfica, cores e recursos de interagdo compdem praticas comunicativas
que exigem do estudante operacdes de selecdo, comparacdo e
integragdo de informagdes. Na educacdo de surdos, essa perspectiva
assume relevancia particular porque dialoga com uma lingua de
modalidade visual-espacial e com formas de experiéncia nas quais a
visdo organiza grande parte do acesso aos eventos comunicativos.
Pinto e Azevedo (2020, p. 547) retomam a multimodalidade para
explicar praticas digitais em que palavras, imagens, gestos e outros
codigos participam conjuntamente da elaboracdo de significados,
evidenciando que os ambientes contemporaneos ndo se restringem a

linguagem verbal.
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Os multiletramentos ampliam essa compreensao ao considerar
que as praticas de leitura e producdo de textos sdo atravessadas pela
diversidade cultural, linguistica e semiotica. No caso dos estudantes
surdos, isso significa reconhecer repertorios que nao podem ser
descritos apenas pela oposicao entre Libras e portugués. Ha circulacao
entre lingua de sinais, escrita, datilologia, imagens, icones, videos,
expressoes corporais e recursos digitais, e essa circulacdo pode ser
transformada em objeto de aprendizagem. Rocha e Ribeiro (2021, p.
1-14) mostram esse movimento ao elaborar um verbete multimodal
sobre o género resenha académica. No material, a combinagdo entre
Libras, legendas, textos verbais e imagens ndo aparece como
ornamentacao; ela ¢ parte da arquitetura do conteudo e cria caminhos
diferentes de acesso a informacao e de construcao colaborativa de
sentidos.

Os recursos multimodais utilizados desempenham um
importante papel na compreensdo do contetido
proposto, sendo elementos diferenciadores dos diversos
tipos de informagdes que constituem o verbete, assim
como o tempo de duragdo (média) do video parte de
uma op¢do nossa como estratégia de despertar ateng@o
da audiéncia, resultando na apresentacdo objetiva de
informagdes. O material contempla informagdes de
natureza diversa e foi elaborado de modo que fosse
acessivel em Libras, objetivo e organizado de maneira
adequada ao publico-alvo. Além disso, as imagens
incorporadas nos videos t€ém o fim de enriquecer o

material visual possibilitando uma maior compreensdo
dos conteudos (Rocha; Ribeiro, 2021, p. 14).
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A passagem evidencia dois principios fundamentais. O
primeiro ¢ o da organizacdo: um material multimodal ndo resulta da
simples acumulagdo de midias, pois duragdo, enquadramento, legenda,
sinalizagdo, imagens e textos precisam responder a um projeto
discursivo. O segundo ¢ o da acessibilidade linguistica: o fato de um
video ser visual ndo o torna automaticamente acessivel a estudantes
surdos. E necessario que a Libras ocupe lugar funcional no material e
que os demais elementos contribuam para distinguir, relacionar e
hierarquizar informagdes. Essa concepcdo impede que a
multimodalidade seja reduzida a uma estética de apresentacdo e a
aproxima de uma didatica que considera as especificidades de cada
género, os objetivos de aprendizagem e os repertdrios linguisticos dos
estudantes.

Dolz, Lima e Zani (2022, p. 147-162) chegam a conclusdo
convergente ao analisar uma videoaula de poesia visual em Libras. O
estudo destaca a potencialidade de interagdes sociodiscursivas que
combinam Libras e portugués na abordagem de um objeto cujo proprio
funcionamento depende da articulacdo entre palavra e imagem. A
poesia visual torna evidente que o significado pode estar distribuido
na disposicao espacial, na forma grafica, no ritmo da apresentacdo e
nas relagdes entre codigos. A videoaula, nesse contexto, ndo € apenas
suporte técnico, mas um género de ensino que reorganiza o objeto e
cria condi¢des para que diferentes semioses sejam observadas. Essa
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conclusao pode ser estendida a outros componentes curriculares:
conteudos cientificos, matematicos, historicos ou geograficos também
podem exigir relagdes entre representagdes visuais, linguagem verbal,
sinalizagdo e esquemas.

A multimodalidade, portanto, precisa ser compreendida como
principio de desenho pedagogico. Ela orienta decisdes sobre como
representar conceitos, como distribuir informagdes no espago, que
relacdes estabelecer entre Libras e portugués escrito, quando empregar
imagens, como utilizar legendas e que papel atribuir ao corpo e ao
gesto. Rocha e Ribeiro (2021, p. 13-15) mostram que uma mesma
informagdo pode ganhar densidade quando os modos se
complementam, mas também pode se tornar confusa quando a
combinagdo ndo ¢ funcional. Assim, mais modos ndo significam
necessariamente mais aprendizagem. A qualidade pedagogica
depende da coeréncia entre os recursos, da legibilidade visual, da
adequagdo linguistica e da oportunidade dada ao estudante para

comparar e reconstruir sentidos.

Visualidade, pedagogia visual e media¢ao da aprendizagem

A discussdo sobre visualidade desloca o foco da presenca
material da imagem para os processos de percep¢do, significagdo e
elaboragdo conceitual. E possivel utilizar muitas figuras em uma aula

e ainda assim manter uma pratica pouco visual, caso as imagens
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funcionem apenas como decoracdo ou ilustracdo desconectada.
Ribeiro e Rosario (2023, p. 447-448) identificam precisamente esse
problema ao registrar praticas em que o recurso imagético aparece
esvaziado de potencial pedagogico. Para os autores, a visualidade
precisa integrar o modo de ensinar, valorizando a Libras, a leitura de
imagens e a relagdo entre diferentes representacdes. Nessa direcdo, a
pedagogia visual pode ser entendida como uma orientagdo para
organizar situagdes didaticas que explorem conscientemente os modos
de percep¢ao e expressao associados a experiéncia visual dos
estudantes surdos.

Sansdo e Cruz-Santos (2021, p. 29-34) reforgam esse
argumento em revisdo sistematica dedicada a visualidade como
mediacdo da aprendizagem. Os estudos selecionados apontam que a
relagdo entre visao e conhecimento envolve a producao de conceitos e
ndo somente a recepcao de estimulos. A experiéncia visual participa
da maneira como o sujeito estabelece relacdes entre lingua, objetos,
acontecimentos e significados. Por isso, a escola precisa criar
oportunidades para que o estudante observe, compare, categorize,
localize, sequencie e intérprete informacdes visuais. Recursos como
mapas conceituais, esquemas, fotografias, infograficos e videos
tornam-se mais produtivos quando vinculados a perguntas, problemas,

explicacdes em Libras e atividades de elaboragao.
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Desse modo, ¢ de suma relevancia que os recursos
digitais sejam aplicados no ensino, tendo como enfoque
estudantes Surdos, seja explorado as potencialidades
instrumentais, posto que ¢ por intermédio das
experiéncias visuais que os surdos se apropriam dos
conhecimentos. Uma vez que o pensamento visual
depende da visdo, canal sensorial predominante na
atividade dos Surdos. Este canal visual permite a pessoa
surda superar limitacdes de ordem auditiva para
construir seu conhecimento de mundo, relacionando
lingua, instrumento, conceito e significacdo (Sansio;
Cruz-Santos, 2021, p. 34).

A énfase na experiéncia visual nao deve ser interpretada de
forma biologizante ou como se todos os estudantes surdos
aprendessem do mesmo modo. A visualidade ¢ construida
socialmente, atravessada por experiéncias linguisticas, escolarizagdo,
acesso a Libras e praticas culturais. Francisco (2024, p. 45) chama
atencao para o risco de transformar a afirmacao de que o surdo ¢ visual
em uma formula didatica simplificada. Retomando uma adverténcia
de Nogueira, a autora mostra que ¢ insuficiente imaginar que uma
imagem, por si sO, resolva barreiras de compreensdo. Como sintetiza
Nogueira (2016, p. 1224 apud Francisco, 2024, p. 45), a expressao "O
surdo ¢ visual, portanto, em situacdo de ensino-aprendizagem, sdo
necessarias estratégias visuais para o aluno surdo" pode ser reduzida,
na pratica escolar, a um uso superficial de imagens quando ndo ha
aprofundamento tedrico e formacgdo docente.

Esse cuidado ¢ importante porque a pedagogia visual nao

substitui a mediag¢do do professor. Gomes, Bentes e Calixto (2021, p.
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1713-1727) analisam o corpo como recurso de mediagdo em turmas
de estudantes surdos durante o uso de um Livro Digital Acessivel. Em
uma das situagdes descritas, o significado de uma palavra somente se
tornou claro quando a professora reorganizou a atividade, relacionou
o sinal, a palavra escrita, a representagdo do corpo e a experiéncia
concreta dos alunos. O episddio demonstra que recursos visuais
adquirem fun¢do pedagodgica quando inseridos em uma interagdo
capaz de produzir relagdes conceituais. A visualidade, nesse caso, nao
elimina o trabalho docente; ela exige intervengdo, observacdo das
respostas dos estudantes e reformulagdo das estratégias.
Na perspectiva historico-cultural assumida por Gomes, Bentes
e Calixto (2021, p. 1727), a aprendizagem estd vinculada a
participagdo em praticas sociais mediadas por signos e instrumentos.
Para estudantes surdos, a Libras ¢ parte central desse sistema de
mediacdo, mas ndo atua isoladamente. O corpo, objetos, imagens,
escrita e organizagao espacial podem compor uma rede semiotica que
favorece a compreensdo. Essa articulagdo € especialmente importante
para conceitos abstratos ou para situacdes em que o estudante ainda
nao dispde de repertorio linguistico suficiente em uma das linguas da
escolarizagdo. A fun¢do do professor consiste em criar pontes entre
experiéncias ja conhecidas e novas formas de representacao,
garantindo que o recurso visual esteja associado a uma atividade de
interpretacdo € ndo a uma resposta pronta.
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Silva, Silva e Silva (2014, p. 261-264) também evidenciam a
importancia da mediacdo ao analisarem narrativas de estudantes
surdos sobre suas trajetorias escolares. As experiéncias avaliadas
positivamente pelos participantes estavam associadas a presenca da
Libras, a professores capazes de estabelecer comunicagao e ao uso de
recursos imagéticos. O estudo permite compreender que a qualidade
da pratica pedagogica ¢é percebida pelos proprios estudantes na relagdo
entre lingua, estratégia e participacdo. A imagem, quando articulada a
explicacdo em Libras e ao contetido, pode apoiar a compreensao;
contudo, quando a aula permanece dependente da oralidade e o
intérprete assume sozinho a tarefa de tornar o conteudo acessivel, o
estudante continua distante da dindmica pedagogica.

Conclui-se que o objetivo desse artigo de analisar
estudos nacionais relacionados ao processo didatico-
pedagdgico na educagdo de alunos surdos com o foco
na aplicacdo de estratégias e recursos visuais na
Educacao Basica, foi alcangado, pois, através da analise
e discussdo dos dados das publicagdes obtidas, pode-se
identificar trés eixos de como as pesquisas té€m
abordado o uso das imagens e recursos visuais e da
Libras, ora separados com énfase em cada um e suas
particularidades, com objetivos definidos, ora de modo
combinado como praticas hibridas que favorecem o

letramento visual tanto de surdos quanto de ouvintes
(Ribeiro; Rosario, 2023, p. 463).

A ideia de préticas hibridas ¢ produtiva para este estudo porque

ajuda a superar dois extremos: a aula centrada exclusivamente no
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portugués e a compreensao de que apenas a presenca da Libras basta
para tornar qualquer material adequado. O ensino pode combinar
sinalizacdo, imagem e escrita desde que cada elemento tenha funcao
clara. A Libras pode introduzir, explicar e discutir conceitos; a imagem
pode tornar visiveis relagdes espaciais, processos ou categorias; a
escrita pode registrar, sistematizar e permitir o contato com géneros
académicos e sociais. Nessa combinagdo, o estudante nao é mero
receptor de traducdes, mas a gente que transita entre representagdes €
produz relacdes entre elas. A aprendizagem multimodal ocorre
justamente nesse trabalho de interpretagdo, transformacgdo e

reconstru¢do dos sentidos.

Libras, bilinguismo e aprendizagem do portugués escrito

A relagdo entre multimodalidade e educagdo bilingue precisa
preservar a diferenca funcional entre as linguas envolvidas. Na
escolarizagdo de surdos, a Libras deve ocupar posicao de lingua de
instrucdo e interagdo, enquanto a lingua portuguesa escrita constitui
uma segunda lingua cuja aprendizagem demanda procedimentos
especificos. Silva e Seabra (2022, p. 1-15) mostram que criangas
surdas elaboram conjecturas sobre a escrita mobilizando pistas visuais
e formas de consciéncia visual. As autoras problematizam a

transposi¢ao de modelos baseados na relagdo som-grafia e indicam
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que o letramento bilingue pode recorrer a bases diferentes das
utilizadas com criangas ouvintes. Essa conclusdo tem consequéncias
diretas para o planejamento: a escrita precisa ser ensinada em
articulacdo com uma lingua plenamente acessivel e com estratégias
que permitam compreender relacdes entre texto, contexto e
significado.

Macedo (2020, p. 357-365) trabalha nesse sentido ao
aproximar estudantes surdos de praticas letradas por meio de géneros
discursivos multimodais. O portugués escrito ndo ¢ apresentado como
cole¢do de estruturas isoladas, mas como linguagem em uso, vinculada
a situagdes comunicativas € a um projeto de produgdo. A Libras
funciona como lingua que sustenta a compreensdo, a interagdo e a
elaboragdo de sentidos, enquanto o texto escrito pode ser observado
em suas caracteristicas lexicais e discursivas. Esse processo favorece
a comparacgdo entre modos de dizer sem pressupor correspondéncia
linear entre sinais e palavras. A aprendizagem de uma segunda lingua
requer perceber que diferentes linguas organizam a experiéncia de
maneiras proprias € que a produgdo escrita envolve escolhas de
género, interlocucao e finalidade.

Francisco (2024, p. 47-54) enfatiza que materiais para o ensino
de portugués escrito podem combinar imagens, videos em Libras,
glossarios bilingues, infograficos e atividades de compreensdo. A
contribuicao central de sua andlise ¢ afirmar que multimodalidade e
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semiotica precisam integrar o desenho do material, ¢ nao ser
acrescentadas depois de um texto ja concluido. Quando a imagem
apenas repete uma palavra ou ocupa um espaco decorativo, sua
capacidade de mediar conceitos ¢ limitada. Quando, ao contrario, o
recurso visual estabelece relagdes, apresenta sequéncia, destaca
categorias ou contextualiza um evento, ele pode apoiar o estudante a
formular hipdteses e relacionar o texto escrito a experiéncia visual e a
Libras.

Essa organizacdo precisa igualmente evitar concepcoes
deficitarias sobre a escrita do estudante surdo. Diferengas na produgao
textual ndo podem ser interpretadas apenas como erros individuais,
pois refletem trajetérias de acesso as linguas, qualidade da
escolarizagdo e oportunidades de uso social da escrita. Silva e Seabra
(2022, p. 15) defendem a organizacdo intencional de atividades de
letramento visual, lembrando que a leitura de imagens também ¢
aprendida e requer mediagdo. A mesma légica vale para a escrita: o
estudante necessita de situacdes em que possa observar modelos,
discutir sentidos em Libras, produzir textos com finalidade
comunicativa, revisar escolhas e compreender como o portugués
escrito organiza relagdes gramaticais e discursivas.

Rocha e Ribeiro (2021, p. 13-15) ampliam a discussdo ao
aproximar multiletramentos e praticas translingues no ensino superior.
O verbete multimodal sobre resenha académica demonstra que
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estudantes surdos podem acessar géneros complexos por meio da
combinagdo entre Libras, legendas, datilologia, textos escritos e
imagens. A proposta ¢ relevante porque o ensino de géneros
académicos frequentemente pressupde dominio prévio de convengdes
pouco explicitadas. Ao tornar visiveis a estrutura, o objetivo e os
movimentos discursivos do género, o material multimodal oferece
diferentes pontos de entrada para a aprendizagem. A visualidade,
nesse caso, atua ndo somente para facilitar a leitura de palavras, mas
para representar a organiza¢do do proprio conhecimento académico.
Dolz, Lima e Zani (2022, p. 147-160) demonstram, no ensino
de poesia visual, que a combinagdo entre Libras e portugués permite
explorar o objeto sem apagar sua complexidade. O valor da pratica
plurilingue esta em possibilitar que cada lingua participe da construgao
do objeto de ensino e que os recursos visuais sejam tratados como
parte constitutiva do género. Esse principio impede que a Libras seja
reduzida a uma tradugdo final da explicac¢do oral. Em uma perspectiva
multimodal e bilingue, o conteido pode ser inicialmente
conceptualizado em Libras, associado a imagens e esquemas,
discutido coletivamente e posteriormente relacionado a escrita. A
sequéncia de atividades passa a respeitar a logica visual do estudante
e as caracteristicas do conhecimento a ser construido.
Assim, ensinar portugués escrito a estudantes surdos nado
significa diminuir a importancia da Libras para ampliar a exposi¢ao ao
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portugués. A literatura analisada aponta o movimento inverso: quanto
mais so6lida a mediagdo em Libras e mais contextualizado o trabalho
com textos, maiores s3o as condigdes para que o estudante atribua
sentidos a segunda lingua. A multimodalidade contribui ao oferecer
recursos para explicitar relacdes que, em uma aula exclusivamente
verbal, permaneceriam implicitas. Porém, seu valor depende de que os
recursos sejam integrados a atividade linguistica e cognitiva,
permitindo ao estudante formular perguntas, explicar em Libras,

comparar estruturas, produzir registros e revisar interpretagoes.

Tecnologias digitais, videos e letramento visual

As tecnologias digitais ampliaram significativamente a
disponibilidade de recursos visuais e multimodais no contexto
educacional. Para a educagdo de surdos, essa expansdo representa
possibilidade de acesso a videos em Libras, gravacdo e revisao de
sinalizagdes, legendas, animacdes, imagens em movimento, ambientes
de autoria e interacdo assincrona. Pereira, Barbosa e Oliveira (2024, p.
9-13) argumentam que computadores, tablets, celulares, internet,
videos e jogos podem contribuir para uma formacao mais diversificada
e visualmente acessivel. O potencial, entretanto, ndo reside no
dispositivo em si, mas nas condi¢des de uso. Tecnologias podem

repetir praticas transmissivas ou favorecer autoria e interagdo; podem
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ampliar o acesso a Libras ou manter a lingua de sinais em posi¢ao
secundaria.

Pinto e Azevedo (2020, p. 542-558) oferecem exemplo
concreto ao analisar o letramento digital de jovens surdos na
Amazonia. Em oficinas de producao de textos com WhatsApp, os
participantes utilizaram um ambiente ja presente em praticas sociais
para desenvolver atividades de leitura e escrita. O resultado relatado
foi avang¢o na linguagem escrita e contribuicao para o letramento dos
estudantes. A experiéncia sugere que recursos digitais podem
aproximar a escola de situagdes comunicativas efetivas, nas quais
escrever possui destinatario, prop6sito e possibilidade de resposta.
Para estudantes surdos, a combinagdo entre mensagens escritas,
imagens, videos e outras formas de interacdo amplia o repertdrio
semiotico disponivel e pode favorecer relagdes mais significativas
com o portugués escrito.

Os videos didaticos sdo um caso particularmente importante
porque concentram diferentes modos em um Unico artefato. Sordi e
Santos (2024, p. 1, 17-20) analisam um video de Geografia destinado
a criangas surdas e observam aspectos como fluéncia em Libras,
planejamento do contetdo, elementos visuais, legendas, estética e
contextualizagcdo. O estudo mostra que o video acessivel precisa ser
pensado como composi¢do: tamanho e posicdo da sinalizagdo,
contraste, cores, duragdo, legibilidade da legenda, insercao de imagens
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e relacdo entre os elementos interferem na compreensao. Além disso,
a produ¢do deve considerar conhecimentos prévios dos estudantes,
pois a contextualizacdo permite conectar novos conceitos a
experiéncias ja vividas.

O projeto MathLibras, estudado por Griitzmann, Alves e
Lebedeff (2020, p. 51-71), exemplifica outra dimensao: a produgdo de
videoaulas em Libras requer mais do que traduzir um roteiro
originalmente pensado em portugués. A equipe precisou considerar
questdes culturais, pragmaticas e didaticas especificas, assumindo a
Libras como lingua de instrugdo e reorganizando o conteudo
matematico a partir da pedagogia visual. Essa experiéncia ¢ relevante
porque evidencia que traducdo linguistica e acessibilidade pedagdgica
ndo sdo equivalentes. Um material pode estar traduzido e ainda
conservar a logica de apresentacdo de uma aula produzida para
ouvintes, sem explorar a espacialidade e os recursos visuais
disponiveis na lingua de sinais.

Os resultados de avaliagdo da fase de instalacdo do
MathLibras bem como a produgdo dos primeiros videos
possibilitaram varias inferéncias: i) a simples tradugéo
linguistica dos roteiros dos videos ndo da conta das
questdes culturais e pragmaticas da lingua para a qual
se quer a tradugdo, neste caso a Libras; ii) ha a
necessidade de producdo das videoaulas de Matematica
em Libras considerando a cultura e a identidade do
aluno surdo; iii) a Pedagogia Visual requer uma imersdo

cultural no mundo surdo, nos modos que os sujeitos
surdos interagem e compreendem o mundo, a partir de
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sua experiéncia visual; iv) a Libras, nos videos, ndo
pode ser um “recurso de inclusdo”, mas sim, a
protagonista no ensino de conteidos matematicos
(Griitzmann; Alves; Lebedeft, 2020, p. 71).

A ideia de protagonismo da Libras distingue materiais
concebidos desde uma perspectiva bilingue daqueles em que a lingua
de sinais ¢ inserida posteriormente em uma janela reduzida. Quando o
contetdo ¢ pensado em Libras, torna-se possivel explorar
classificadores, relagdes espaciais, apontamentos, construcao
simultanea de referentes e outras possibilidades proprias da lingua. O
portugués escrito pode aparecer como legenda, palavra-chave ou
registro complementar, sem determinar toda a organizagao discursiva.
Essa inversdo ¢ pedagogicamente significativa porque reconhece o
estudante surdo como destinatario principal do material e ndo como
publico que recebe uma adaptacao de segunda ordem.

Pereira, Barbosa e Oliveira (2024, p. 10-13) destacam ainda
que o professor precisa desenvolver competéncia para selecionar e
mediar tecnologias. A presenca cotidiana de celulares e redes sociais
ndo elimina a necessidade de formagdo. E preciso avaliar
confiabilidade, acessibilidade, adequacgdo linguistica, carga visual e
possibilidades de interacdo. Também ¢é necessario considerar
desigualdades de acesso a equipamentos e conectividade. Uma
pedagogia multimodal responsavel evita transformar tecnologia em

sinonimo de inovagdo e pergunta, antes, que aprendizagem
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determinada ferramenta pode sustentar. A escolha de um video,
aplicativo ou infografico deve decorrer do objetivo didatico e das

caracteristicas do conteudo, e ndo apenas do apelo visual.

Praticas pedagégicas multimodais: principios para o
planejamento docente

A sintese dos estudos permite formular alguns principios para
o planejamento de praticas multimodais na educacdo de surdos. O
primeiro ¢ a centralidade linguistica da Libras. A lingua de sinais
precisa estar presente nos momentos de explicagdo, interagdo,
negociacao de sentidos e elaboragdo conceitual, ¢ ndo apenas como
recurso de traducdo. O segundo ¢ a intencionalidade visual: imagens,
cores, esquemas ¢ videos devem responder a objetivos definidos e ser
organizados de maneira legivel. O terceiro ¢ a contextualizagdo, que
conecta conceitos novos as experiéncias e conhecimentos prévios dos
estudantes. O quarto ¢ a articulacdo entre modos, garantindo que
Libras, portugués escrito e elementos visuais se complementem em
vez de competir pela atengao.

A formacdo docente aparece como condi¢do transversal.
Ribeiro e Rosario (2023, p. 463) ressaltam a importancia da formacao
continuada para compreender peculiaridades linguisticas e
educacionais dos estudantes surdos, enquanto Sordi e Santos (2024, p.

20) enfatizam conhecimentos linguisticos, tecnoldgicos e visuais na
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producao de videos. Nao se trata de exigir que todo professor se
transforme em designer ou editor profissional, mas de desenvolver
critérios para avaliar materiais, planejar o fluxo visual da aula e
colaborar com profissionais surdos, professores bilingues, tradutores
e intérpretes. A cooperagao entre diferentes saberes pode impedir que
acessibilidade seja tratada apenas como responsabilidade individual de
um intérprete ou como adaptacao realizada no final do planejamento.

Também ¢ necessario cuidar da temporalidade visual. Em aulas
com estudantes surdos, a alternancia do olhar precisa ser prevista: o
aluno ndo pode ler um texto, observar uma imagem e acompanhar a
sinalizagdo no mesmo instante. Materiais multimodais devem
organizar pausas, sequéncias e focos. Ao apresentar um grafico, por
exemplo, o professor pode primeiro permitir a observagdo, depois
explicar em Libras, destacar elementos e retornar ao grafico para
analise. Em videos, legendas e sinalizacdo devem ser dimensionadas
de modo a evitar disputa permanente pela ateng¢do. Essa organizagao
ndo reduz a riqueza multimodal; ao contrario, permite que os
diferentes modos sejam processados e relacionados.

Por fim, as praticas multimodais precisam reconhecer a
heterogeneidade dos estudantes surdos. Ha diferengas de idade de
aquisicdo da Libras, repertorio linguistico, trajetéria escolar,
experiéncias familiares, dominio do portugués e familiaridade com
tecnologias. Silva e Seabra (2022, p. 1-15) mostram a importancia de
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observar estratégias utilizadas pelas proprias criangas na apropriacao
da escrita; Gomes, Bentes e Calixto (2021, p. 1727) evidenciam que a
mediagdo se ajusta as respostas dos alunos. Assim, nenhum conjunto
fixo de recursos € universalmente adequado. O planejamento deve ser
responsivo, capaz de observar o que favorece compreensao em um

grupo especifico e de modificar estratégias quando necessario.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida evidencia que multimodalidade,
visualidade e Libras ndo constituem dimensdes separadas da educagao
de surdos. Elas se articulam na propria organizacdo da experiéncia
pedagdgica e na forma como o conhecimento se torna acessivel,
discutivel e representdvel. A multimodalidade oferece uma
perspectiva para compreender a integracao entre diferentes modos de
significacdo; a visualidade destaca processos de percepcao e
elaboracdo que precisam ser intencionalmente trabalhados; e a Libras
assegura uma base linguistica visual-espacial para interacao,
explicacdo e construcao conceitual. Quando essas dimensdes sao
planejadas de forma integrada, materiais e atividades podem ampliar
possibilidades de participagdo e aprendizagem sem reduzir a educagado
de surdos a adaptacdes do ensino pensado para ouvintes.

Os estudos examinados convergem ao demonstrar que o uso de

imagens, por si sO, ndo configura uma pedagogia visual. Recursos
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visuais tornam-se pedagogicamente produtivos quando cumprem
funcdes especificas: contextualizar, representar relagdes, sequenciar
processos, destacar categorias, apoiar a memoria, favorecer a
comparagdo e permitir a reconstrucao de sentidos. Da mesma forma,
o uso de videos ou tecnologias digitais ndo garante inovagdo. A
qualidade depende da presenca funcional da Libras, da legibilidade
dos elementos, da organizacdo temporal, da coeréncia entre modos e
da mediac¢do docente. O desafio ¢ substituir a logica do acréscimo -
inserir uma imagem ou uma janela de Libras em um material pronto -
pela logica da concepg¢ao bilingue e multimodal desde o inicio do
planejamento.

No ensino de portugués escrito, a perspectiva analisada
contribui para superar métodos que tratam a lingua como c6digo a ser
memorizado. O acesso ao texto pode ser mediado por Libras, imagens,
videos, géneros sociais e atividades de produgdo que atribuam
finalidade ao uso da escrita. As experiéncias relatadas por Macedo
(2020), Silva e Seabra (2022), Francisco (2024) e Rocha e Ribeiro
(2021) indicam que a construcdo de sentidos precisa anteceder e
acompanhar a andlise formal. Para o estudante surdo, aprender a
escrever em portugués implica transitar entre sistemas linguisticos e
semidticos distintos, processo que exige tempo, interagdo e

oportunidades de uso significativo.
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As tecnologias digitais, por sua vez, oferecem condigdes
importantes para autoria, revisao e circulacdo de producdes em Libras
e portugués. Videos didaticos, ambientes de mensagens, recursos
interativos e materiais bilingues podem apoiar a aprendizagem quando
concebidos a partir das necessidades do publico surdo. As analises de
Griitzmann, Alves e Lebedeff (2020), Pinto e Azevedo (2020), Pereira,
Barbosa e Oliveira (2024) e Sordi e Santos (2024) mostram que o
potencial tecnoldgico se realiza quando a Libras ¢ protagonista, o
contedo ¢ contextualizado e a organizagdo visual ¢ planejada. A
tecnologia deve, portanto, estar subordinada ao projeto pedagogico, e
ndo o contréario.

Conclui-se que praticas multimodais na educacao de surdos
precisam ser orientadas por quatro compromissos: acesso linguistico
efetivo em Libras, organizagdo visual intencional, integracao
significativa entre modos de representacdao e participacao ativa dos
estudantes. Esses compromissos demandam formagdo docente e
colaboragdo com profissionais surdos e bilingues, bem como avaliagado
permanente dos materiais produzidos. A multimodalidade ndo
constitui uma solucdo automatica para os problemas historicos da
escolarizacdo de surdos, mas oferece ferramentas conceituais e
pedagdgicas relevantes para reorganizar o ensino. Quando articulada
a educacao bilingue e a pedagogia visual, pode contribuir para que a
escola reconheca diferentes formas de produzir conhecimento, amplie
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0 acesso aos conteudos e valorize a experiéncia linguistica e cultural

dos estudantes surdos como fundamento do processo educativo.
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CAPITULO 14

O PAPEL DO CORPO E DO ESPACO NA CONSTRUCAO DO
SIGNIFICADO EM LIBRAS: CORPOREIDADE,
ESPACIALIDADE E CONCEPTUALIZACAO

d

Marcia Francisca Diogo Rodrigues !
Mestranda em Educagdo pela Universidade de Brasilia (UnB)

L]

RESUMO: Este artigo discute o papel do corpo e do espago na construgdo do
significado em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), com énfase na corporeidade, na
espacialidade e nos processos de conceptualizagdo. A pesquisa, de natureza
bibliografica e abordagem qualitativa, articula estudos sobre Linguistica Cognitiva,
iconicidade, esquemas imagéticos, espacos mentais, expressdes ndo manuais e
narrativas sinalizadas. Argumenta-se que o corpo do sinalizante ndo funciona apenas
como suporte articulatorio, pois participa ativamente da estruturagdo semantica, da
referenciacdo e da projeg@o de conceitos. Do mesmo modo, o espago de sinalizagdo
constitui um dominio linguistico e cognitivo em que referentes, relagdes e
perspectivas sdo organizados visualmente. A andlise das fontes evidencia que
experiéncias sensorio-motoras, movimentos, orientacao, olhar, expressdes faciais e
organizacdo espacial contribuem para a conceptualizagdo de sentidos concretos e
abstratos. Conclui-se que corporeidade e espacialidade sdo dimensdes constitutivas
da produg@o de significado em Libras e de sua natureza visual-espacial como lingua
natural complexa.

Palavras-chave: Libras; Corporeidade; Espacialidade; Conceptualizag@o.
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INTRODUCAO

A constru¢do do significado na Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) demanda uma compreensdo que ultrapasse a identificacao
isolada de sinais manuais. Por se tratar de uma lingua de modalidade
visual-espacial, a producao linguistica se realiza em uma articulagao
integrada entre maos, corpo, face, dire¢do do olhar, movimento e
espaco. Nessa configuracdo, a materialidade corporal ndo constitui um
suporte neutro sobre o qual um contetido previamente formado seria
simplesmente colocado. Ao contrario, ela participa da propria
organizagdo da experiéncia linguistica, oferecendo recursos para
delimitar referentes, estabelecer relagcdes, marcar perspectivas e tornar
visiveis aspectos de conceitos concretos e abstratos. Estudos recentes
sobre corporeidade em Libras indicam que os sentidos emergem da
interacdo entre recursos corporais, espaciais e culturais, de modo que
a andlise semantica precisa considerar o funcionamento conjunto
desses elementos (Silva; Machado, 2025, p. 93-102; Francisco;
Bourguignon; Castro Janior, 2025, p. 390-394).

A perspectiva cognitiva € particularmente produtiva para esse
debate porque considera a conceptualizagdo como processo
relacionado a experiéncia do sujeito no mundo. Carneiro (2016, p.
106-108) mostra que a compreensdo ndo se reduz a uma operacao
abstrata e desincorporada: ela mobiliza experiéncias motoras,

sensoriais € emotivas, além do contexto fisico, linguistico, social e
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cultural. Em estudo voltado a iconicidade em Libras, Santos (2017, p.
419-420) também associa a emergéncia de significados a relacdo entre
cognicdo, corpo, cultura e experiéncia. Essas formulagdes permitem
compreender que, em Libras, o espaco nao ¢ apenas cenario para a
execu¢dao dos sinais, assim como o corpo nao ¢ apenas aparelho
articulador. Corpo e espago participam da constitui¢do dos construtos
semanticos ¢ da forma pela qual o mundo ¢ recortado, perspectivado e
linguisticamente apresentado.

Diante desse quadro, formula-se a seguinte questdo: de que
maneira o corpo € o espaco participam da constru¢io do significado
em Libras quando considerados sob as nog¢des de corporeidade,
espacialidade e conceptualizagao? A pergunta orienta uma leitura que
articula diferentes fendmenos tratados nas fontes selecionadas:
experiéncia corporal, iconicidade, esquemas imagéticos, orientacao,
espagos mentais, expressoes ndo manuais, incorporagao € organizacao
narrativa. O interesse ndo esta em reduzir todos esses fenomenos a um
unico mecanismo, mas em identificar um principio convergente: os
sentidos em Libras podem ser estruturados por relagdes perceptivo-
motoras e espaciais que se materializam linguisticamente. Nesse
sentido, a forma visivel do enunciado integra o modo como o conceito
¢ apresentado e compreendido.

O objetivo geral deste artigo ¢ analisar o papel do corpo e do

espagco na construcdo do significado em Libras, relacionando
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corporeidade, espacialidade e conceptualizacdo. Como objetivos
especificos, busca-se discutir a base corporal da construgdo semantica;
examinar o espago de sinalizagdo e 0s espagos mentais como recursos
de organizagdo discursiva; relacionar esquemas imagéticos e
metaforas a experiéncia sensorio-motora; compreender a contribuicao
da iconicidade para a associagdo entre forma e significado; e observar
o papel das expressdes ndo manuais, da incorporacao e da organizagao
espacial em construgdes narrativas. O recorte privilegia estudos
brasileiros que descrevem fendmenos da Libras ou que, ao comparar
modalidades sinalizadas, oferecem elementos diretamente relevantes

para a compreensdo da lingua brasileira de sinais.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica, de
natureza qualitativa e carater analitico-interpretativo. O corpus ¢
constituido pelos artigos cientificos disponibilizados para este estudo,
selecionados por sua relacao direta com corpo, espaco, iconicidade,
conceptualizacdo, expressdes nao manuais e produgdo de sentidos em
Libras. A leitura foi organizada por eixos tematicos, buscando
preservar os conceitos e resultados apresentados nas fontes e
estabelecer relagdes entre eles. Foram considerados, entre outros, os
trabalhos de Carneiro (2016), Xavier e Santos (2016), Santos (2017),
Paiva et al. (2018), Souza e Fronza (2018), Nunes ¢ Bernardo (2018),
Albres et al. (2018), Anjos-Coimbra (2018), Nunes (2019), Floréncio
e Milani (2022), Oliveira e Lessa-de-Oliveira (2022), Silva e Machado
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(2025), Kendrick, Soares e Mattos (2025) e Francisco, Bourguignon e
Castro Janior (2025).

REFERENCIAL TEORICO

Corporeidade e cognicio na construcao do significado
A nocdao de corporeidade permite deslocar a analise da

linguagem de uma concepc¢ao em que o corpo ¢ apenas executor para
outra em que ele participa da constitui¢ao do sentido. Carneiro (2016,
p. 106-107) descreve a concepgao como um processo dinamico que
envolve experiéncias motoras, sensoriais € emotivas, bem como a
apreensao de contextos fisicos, linguisticos, sociais e culturais. Nessa
perspectiva, a atividade mental permanece ligada a realidade fisica
porque o cérebro integra um corpo que, por sua vez, se encontra
inserido no mundo. A conceptualizacdo, portanto, ndo ocorre em
isolamento; ela se forma a partir de experiéncias recorrentes e de
modos de percepcao que influenciam a maneira pela qual objetos,
acdes, relacdes e estados sdo organizados cognitivamente.

Esse principio ganha especial visibilidade nas linguas de sinais
porque a relacdo entre experiéncia corporal e forma linguistica pode
materializar-se diretamente em movimentos, orientacdes, locagdes e
expressoes. Santos (2017, p. 419-420) argumenta que a relacdo do
corpo com o mundo participa da estruturacdo da gramatica e observa
que a Linguistica Cognitiva oferece condigdes favoraveis para analisar
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fendmenos das linguas de sinais que articulam iconicidade, metafora
e experiéncias corporificadas. O corpo, nesse quadro, ¢
simultaneamente lugar de percepcdo, referéncia espacial e recurso
expressivo. A experiéncia corporal fornece padrdes recorrentes a partir
dos quais o sujeito pode construir esquemas mais abstratos e
estabelecer relagdes entre dominios de experiéncia.

No campo da tradugdo e da interpretacdo, Silva e Machado
(2025, p. 102) formulam essa questao de maneira explicita ao mostrar
que a passagem para a Libras exige mobiliza¢do integrada de recursos
corporais, visuais e espaciais. Os autores recusam uma visao segundo
a qual o significado poderia ser preservado por mera correspondéncia
lexical e destacam a necessidade de reconstruir o modo de dizer na

modalidade visual-gestual:

Nesse sentido, a transcriagdo se mostra adequada, por
exigir que o tradutor-intérprete utilize o corpo de forma
criativa, deixando emergir em seu processo de
corporeidade, envolvendo expressdes faciais, uso do
espago e construcdo visual de conceitos diversos para
representar, em Libras, ndo apenas o que o texto diz,
mas como ele diz. Nesse processo, o corpo nao ¢
somente um veiculo da tradugdo, mas o proprio meio de
construgdo do sentido. Traduzir para Libras ndo ¢
simplesmente converter palavras de uma lingua para
outra, mas sim realizar um ato criativo e estético que
exige do tradutor-intérprete sensibilidade, criticidade e
dominio dos recursos corporais, visuais e espaciais.
Como a Libras ¢ uma lingua visuo-gestual, ou seja, que
depende do corpo, das expressdes faciais e do espago
para se concretizar, ¢ necessario que o profissional saiba
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lidar com esses elementos que ultrapassam a
convencionalidade da lingua (Silva; Machado, 2025, p.
102).

A passagem evidencia que o corpo ndo apenas transporta um
significado constituido fora dele. Ao selecionar uma expressao facial,
alterar a postura, direcionar o olhar ou explorar uma regido do espago,
o sinalizante configura uma forma particular de apresentagdo do
contetdo. Isso significa que a corporeidade tem consequéncias
semanticas: ela pode indicar intensidade, perspectiva, relagdo entre
participantes, delimitagdo de um dominio ou organizagao de uma cena.
A construcdo do significado decorre, portanto, da combinagdo entre
estruturas convencionalizadas da lingua e possibilidades de realizagao
que fazem do corpo um componente ativo do enunciado. Essa
interpretagdo ¢ coerente com a conclusao de Silva e Machado (2025,
p. 110), segundo a qual movimentos, expressoes € espaco participam
da reconfiguracdo de sentidos e conferem a produgao sinalizada uma
dimensao sensorial e experiencial.

Francisco, Bourguignon e Castro Jinior (2025, p. 390-394)
reforgam a dimensdo cognitiva dessa corporeidade ao analisar sinais-
termo em dreas de saide e biosseguranca. Os autores mostram que
conceitos técnicos podem ser organizados por experiéncias
perceptivo-motoras comuns, como conter, bloquear, proteger,
interiorizar ou projetar para fora. Nesses casos, o corpo funciona como

referéncia para relagdes topoldgicas e direcionais, contribuindo para
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que conceitos abstratos adquiram uma configuracao espacialmente
interpretavel. A corporeidade ndo elimina a convencionalidade
linguistica nem transforma os sinais em mera imitacdo. O que ela
revela € que parte da motivagdo semantica pode emergir de
experiéncias fisicas compartilhadas e ser convencionalizada na lingua.
Também no dominio lexical, Carneiro (2016, p. 104-108)
identifica a relevancia da experiéncia corporal ¢ do input visual na
formag¢do de novos sinais. O autor relaciona os processos de
concepe¢do a esquemas de imagem derivados da experiéncia cotidiana
e observa que percep¢do, movimento corporal ¢ manipulacdo de
objetos organizam a atividade mental. Dessa forma, a elaboragio de
um sinal pode destacar propriedades percebidas no referente e associa-
las a formas articulatorias visualmente disponiveis. O significado
resulta de uma selegao perspectivada: ndo € necessario reproduzir tudo
0 que compde um objeto, mas eleger tracos considerados relevantes
para uma comunidade e codifica-los por recursos da lingua.
Compreender a corporeidade como dimensdo constitutiva
permite ainda evitar duas simplificacdes. A primeira seria imaginar
que toda forma visual ¢ automaticamente transparente e universal; a
segunda, tratar o corpo como um recurso expressivo opcional, exterior
a estrutura. Os estudos examinados mostram posi¢do intermediaria
mais consistente: a experiéncia corporal oferece motivagdes e
esquemas de organizacdo, mas esses recursos sao submetidos a
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processos linguisticos, culturais e convencionais. Nunes e Bernardo
(2018, p. 114-116) lembram que a construgdo de significado também
depende da realidade cultural em que a lingua ¢ produzida. Desse
modo, corpo, cogni¢do e cultura ndo funcionam como instancias

independentes, mas como dimensodes articuladas na conceptualizagao.

Espaco de sinalizacio, referenciacio e organizacio discursiva

Se o corpo constitui um centro de referéncia, o espago no qual
a sinalizacdo se realiza ndao pode ser concebido como vazio
indiferenciado. Oliveira e Lessa-de-Oliveira (2022, p. 263-265)
definem o espaco de sinalizagdo como o espago tridimensional em que
os sinais sdo produzidos e observam que ele também ¢ denominado
espaco neutro ou espago de enunciacao. Localizado a frente do corpo
do emissor e delimitado pelas possibilidades articulatdrias, esse campo
participa da realizagdo dos sinais e pode sofrer alteragdes em fungao
da modalidade perceptiva. A descricdo da Libras tatil apresentada
pelas autoras € especialmente esclarecedora, porque a redugdo do
campo de sinalizagdo decorrente da percepcao pelo tato produz ajustes
articulatérios e evidencia que a configuracdo espacial possui
relevancia linguistica.

Essa fungdo aparece com clareza nos estudos sobre espacos
mentais. Kendrick, Soares e Mattos (2025, p. 123-130) analisam uma

historia infantil traduzida para Libras e mostram que a produgdo
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imagética no espago de enunciacdo, a utilizacdo do corpo como
referéncia e a articulacdo de processos déitico-anaféricos sao
componentes centrais da constru¢do narrativa. Os autores distinguem
usos de espaco mental real, token e sub-rogado e observam que a
sinalizagdo pode alternar entre diferentes modos de representar
pessoas, objetos e agdes. Tal alternancia ndo ¢ aleatoria: ela organiza
a perspectiva discursiva e permite ao interlocutor acompanhar quem
age, onde se localiza e como se relaciona com os demais elementos da
cena.

Ao examinar as ocorréncias da narrativa, os autores mostram
como classificadores, movimento corporal, expressdo facial e
incorporagdo enriquecem o modo de construir a cena. A descri¢ao da
passagem entre espago token e espago sub-rogado exemplifica a

integragdo entre corpo € espago:

Nas sentencas analisadas ha prevaléncia dos usos do
espago mental token. A tradutora utiliza-se dos
Classificadores de forma abundante, isso resultou na
utilizacdo deste espaco em maior quantidade, ha
passagem do uso de um espaco mental token para
espago mental sub- rogado de forma suave e com
transicdo pontual, percebe-se isso com clareza no
Momento 1, “(18” a 20”) - O BALANCO em
movimento, com a configuragdo de mao que representa
uma PESSOA SENTADA a se balangar.; (20” a 22”) -
Marca o género MENINA, com o sinal e traz para seu
corpo o movimento de BALANCAR”. Os detalhes
incorporados pela tradutora possibilitam a produgdo
imagética de uma crianga a se balangar, remetendo em
sua expressao corporal a agdo de balangar, por meio do
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movimento e a expressdo facial que retrata a leveza do
brincar em um balango, a tradutora empresta seu corpo
para trazer a personagem para o presente e, assim,
vivenciar a cena, utilizando-se do espagco mental sub-
rogado para realizar esta constru¢do visual. Uma
construcdo apenas utilizando os sinais [MENINA +
SENTAR + BALANCAR] nio traria a mesma riqueza
na constru¢ao de sentido (Kendrick; Soares; Mattos,
2025, p. 136).

O excerto demonstra que a constru¢do semantica da narrativa
depende de uma rede de pistas simultaneas. Um referente inicialmente
representado por uma configuracdo de mao pode ser posteriormente
incorporado pelo corpo do sinalizante; o olhar, a cabega, o tronco ¢ a
dire¢do dos movimentos contribuem para a mudanga de perspectiva.
Na pagina seguinte, Kendrick, Soares e Mattos (2025, p. 137)
registram que o espaco sub-rogado ¢ marcado por processos
anaforicos, movimentos do tronco e da cabeca e direcdo do olhar,
permitindo distinguir personagens durante os didlogos. O espago &,
assim, uma memoria discursiva visivel: uma vez estabelecidas
determinadas relagdes, retomadas e deslocamentos passam a ter valor
interpretativo.

A nocao de espaco mental ajuda a compreender por que a
mesma regido fisica a frente do corpo pode adquirir valores
discursivos distintos. Um ponto pode representar um personagem
ausente; outra regido pode delimitar um objeto; o corpo do enunciador

pode passar a assumir a perspectiva de uma personagem; uma
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trajetoria pode representar deslocamento no mundo narrado. O valor
ndo estad simplesmente na coordenada espacial, mas na associacdo
entre essa coordenada e um referente previamente estabelecido. Dessa
maneira, a espacialidade combina estabilidade e dinamismo: certas
localizagdes precisam manter coeréncia para sustentar a referenciacao,
enquanto o corpo e o olhar podem reorganizar o centro perspectivo do
enunciado.

Desse modo, o espago de sinalizagao pode ser compreendido
em trés planos articulados. E um espaco articulatério, porque nele
maos e corpo produzem formas linguisticas; ¢ um espago referencial,
porque posic¢des sao associadas a entidades e retomadas; e ¢ um espaco
conceptual, porque relagdes abstratas podem ser organizadas por
localizagdo, diregdo e movimento. Esses planos se sobrepdem durante
o uso efetivo da lingua. A construcdo de significado decorre da
capacidade de combinar recursos convencionais com a organizacao
momentanea do discurso, tornando visiveis relagdes que, em linguas
de outra modalidade, podem ser codificadas prioritariamente por

mecanismos lineares.

Esquemas imagéticos, metafora e conceptualiza¢io espacial

A relagdo entre experiéncia corporal e organizagdo espacial
torna-se particularmente evidente na teoria dos esquemas imagéticos.

Nunes (2019, p. 29-31) investiga sinais da Libras cuja producao
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apresenta motivacdes metaforicas associadas a padroes como CICLO,
ESCALA e CONTEINER. A autora mostra que conceitos abstratos
podem ser estruturados a partir de regularidades espaciais e de forca
reconhecidas na experiéncia cotidiana. Em citacao de citagao presente
no corpus, Nunes (2019, p. 33 apud Floréncio; Milani, 2022, p. 28) ¢
retomada ao relacionar os sinais GOSTAR e NAO-GOSTAR ao
esquema imagético CONTEINER, associando a dire¢ao da palma para
dentro ou para fora do corpo a valores conceptuais opostos. A
referéncia secundaria evidencia que a espacialidade nao se limita ao
enunciado produzido: ela também participa da organizagao conceptual
que torna certos mapeamentos possiveis.

Santos (2017, p. 424-425) desenvolve essa relacdo ao discutir
esquemas vinculados a simetria corporal, a0 movimento no espago e a
experiéncia com recipientes. Seu argumento mostra como nogdes de
frente e atrds, interior e exterior, cima e baixo ou proximo e distante
se apoiam na configurag¢do do corpo e na interagdo com o ambiente. O
autor sintetiza essa articulacdo da seguinte maneira:

Essa experiéncia repetida muitas vezes em nossa vida
fornece-nos o esquema imagético TRAJETORIA,
representado pela ilustragdo 1.a. De forma semelhante,
devido aos mnossos corpos serem como S3o,
principalmente por seu aspecto simétrico — lado direito
e lado esquerdo, frente e atras, interior e exterior, cima
e baixo — agregado & nossa percep¢ao e manipulagdo de

objetos no espago, possuimos varios esquemas
imagéticos relacionados a essas experiéncias:
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FRENTE-ATRAS, PROXIMO-DISTANTE, CIMA-
BAIXO, LADO ESQUERDO-LADO DIREITO etc.
Nossas experiéncias diariamente repetidas com objetos
em forma de recipiente também proporcionam outros
esquemas corporificados. Esses objetos podem ser
caixa, copo, jarros, quartos, salas, casas, sacolas entre
outros (Santos, 2017, p. 425).

A consequéncia tedrica ¢ significativa: categorias espaciais
derivadas da experiéncia podem ser mobilizadas para conceptualizar
dominios que ndo sdo, em si mesmos, espaciais. Santos (2017, p. 425)
exemplifica essa operag@o ao mostrar uma organizagao metaforica do
tempo em localizagdes distintas do espago, tendo o corpo do
enunciador como referéncia. O padrio FRENTE-ATRAS permite
relacionar futuro e passado a posicdes espaciais. O interesse dessa
analise para a Libras estd em reconhecer que a espacializacio
conceptual pode coincidir com uma espacializacdo articulatoria,
fazendo com que o mapeamento metaforico seja materializado no
proprio campo de sinalizagdo. Nesse caso, espaco conceptual e espago
linguistico se tornam fortemente interdependentes.

Nunes (2019, p. 31-33) identifica processo semelhante em
sinais cuja orientagdo contribui para oposi¢des semanticas. A autora
examina, entre outros, pares associados as metaforas BOM E PARA
CIMA ¢ RUIM E PARA BAIXO, além de constru¢des em que
movimentos para dentro e para fora do corpo se relacionam ao

esquema CONTEINER. A orientacdo deixa, portanto, de ser vista
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apenas como parametro formal: em determinados sinais, ela participa
da motivagdo cognitiva da construgdo. O corpo funciona como limite
de um interior € um exterior, enquanto a dire¢do do movimento pode
acionar interpretagdes ligadas a ingresso, retengao, rejeicao ou saida.

Floréncio e Milani (2022, p. 27-29) aprofundam o esquema do
contentor ao aproximar Linguistica Cognitiva e analise semidtica de
um poema sinalizado. Os autores consideram os esquemas imagéticos
estruturas corporificadas pré-conceptuais, vinculadas a padrdes
sensorio-motores recorrentes, € observam que mapeamentos como
DENTRO E BOM e FORA E RUIM podem ser textualizados no plano
da expressao da Libras. A contribui¢do do estudo estd em mostrar que
um esquema ndo precisa permanecer como abstragado tedrica: ele pode
deixar marcas organizacionais na forma do texto sinalizado.
Movimento, orientacdo e distribui¢do espacial passam a participar da
oposicao de contetidos e da progressao de sentidos.

A conceptualizagdo espacial ndo significa, entretanto, que haja
uma correspondéncia fixa e universal entre uma direcao e um sentido.
A experiéncia oferece padrdes potenciais, mas os usos linguisticos sao
convencionados e culturalmente situados. Nunes e Bernardo (2018, p.
113-116) demonstram essa dimensdo ao analisar sinais religiosos e
mostrar que processos metaforicos e metonimicos dependem de
experiéncias culturais compartilhadas. O espaco e seus eixos podem

favorecer determinadas associagdes, mas a interpretacdo exige
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conhecimento dos dominios socioculturais relevantes. Desse modo, os
esquemas imagéticos funcionam como estruturas de organizacao que
interagem com convengdes lexicais, praticas comunitarias e contextos

discursivos.

Iconicidade, construcao lexical e relacao entre forma e
significado

A iconicidade constitui outro eixo importante para
compreender como corpo e espaco participam do significado. Em vez
de ser tratada como simples semelhanca entre sinal e objeto, ela pode
ser analisada como uma relagdo motivada entre formas linguisticas,
imagens mentais e aspectos selecionados de um referente. Carneiro
(2016, p. 104-106) observa que a experiéncia corporal e o input visual
influenciam processos de ampliacdo lexical e que o carater iconico
pode tornar mais transparente a relagao entre forma e significado. Essa
transparéncia, contudo, ndo ¢ total. A comunidade linguistica
seleciona determinados tragos, organiza-os e os convencionaliza em
formas que passam a integrar o 1éxico.

Xavier e Santos (2016, p. 60-69) oferecem um modelo util para
descrever esse percurso. Com base na analise da criacdo de termos
técnicos em Libras, os autores apresentam trés momentos: selecao
imagética, esquematizacdo e codificacdo. Na selecdo, elege-se uma

imagem mental relacionada ao conceito; na esquematizagdo,
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preservam-se relagdes estruturais consideradas relevantes; na
codificacdo, escolhem-se recursos articulatorios capazes de realizar
linguisticamente o esquema. A analise mostra que a iconicidade ¢ um
processo, € nao uma copia automatica. Diferentes comunidades ou
grupos podem escolher tragos distintos de um mesmo referente, e
fatores perceptuais, articulatorios e culturais influenciam a forma final
do sinal.

A andlise de sinais técnicos realizada por Francisco,
Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 390) oferece um exemplo
detalhado desse funcionamento. No sinal para “barreira de
conten¢do”, os autores descrevem maos posicionadas diante do corpo,
movimento que sugere bloqueio e uma divisdao simbolica entre interior
protegido e exterior ameagador. A espacialidade transforma uma
noc¢ao técnica em uma configuragdo perceptivel e funcional:

O espago de realizagdo do sinal, situado no plano neutro
a frente do torax, adquire funcdo simbolica ao operar
como um referencial topolégico. O corpo do sinalizante
passa a representar o “interior” a ser resguardado,
enquanto o espago externo, que se projeta a frente das
maos, assume a conotagdo do “fora”, entendido como
uma possivel ameaca. Essa organizagao espacial reforga
a metafora da barreira como uma zona de contencao que
atua para preservar a integridade de um determinado
territorio simbolico — neste caso, o proprio corpo. Do
ponto de vista da iconicidade, o sinal ¢ altamente
motivado. Sua forma e movimento reproduzem

visualmente a fungdo daquilo que representa,
promovendo uma correspondéncia direta entre a
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estrutura do gesto e o conceito de contengdo (Francisco;
Bourguignon; Castro Junior, 2025, p. 390).

O exemplo mostra que o corpo pode funcionar
simultaneamente como suporte articulatorio, referéncia topologica e
dominio conceptual. O térax delimita um interior; as maos
estabelecem uma fronteira; o movimento sugere forca de bloqueio; o
espago externo assume valor relacional. Em analise posterior do sinal
“imunidade”, Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 392-
394) identificam um esquema fonte-caminho-meta e ressaltam que o
corpo se torna cendrio e agente do significado. A forma visual ndo
representa literalmente células ou processos microscopicos; ela cria
uma estrutura acessivel a percep¢ao que organiza o conceito por meio
de experiéncias de prote¢ao, forga e interioridade.

Nunes e Bernardo (2018, p. 114-118) acrescentam que a
iconicidade precisa ser examinada em relacdo a cultura. Em sinais
religiosos, uma dire¢do, um ponto de articulagdo ou a selecdo de um
objeto pode ativar conhecimentos compartilhados por determinado
grupo. O significado nao decorre apenas da semelhanca perceptiva,
mas da capacidade de um elemento visual funcionar como gatilho para
um dominio conceptual. Isso significa que a iconicidade € cognitiva e
culturalmente interpretada: a forma seleciona e destaca um aspecto do
referente ou de uma pratica, mas a leitura desse aspecto depende de

repertdrios convencionais.
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A mesma cautela vale para narrativas e tradugdes. Albres ef al.
(2018, p. 5) mostram que ilustragdes podem motivar a reorganizagao
da sinaliza¢do, contribuindo para estabelecer referentes locais,
posicionar personagens € caracterizar objetos antropomorfizados. O
dado reforca a ideia de que recursos visuais externos nao sao
simplesmente reproduzidos; eles sdo convertidos em escolhas
linguisticas e espaciais. O sinalizante precisa decidir que aspecto sera
incorporado, onde o referente sera localizado e como a continuidade
da cena serd mantida. A iconicidade, portanto, interage com

referenciacdo, perspectiva e estrutura discursiva.

Expressdes nio manuais e simultaneidade corporal
A centralidade do corpo na construgdo do significado torna-se

ainda mais evidente quando se consideram as expressdes ndo manuais.
Paiva et al. (2018, p. 1136) afirmam que “as expressdes faciais
participam da construcao do significado nas LS” e demonstram que
movimentos do corpo e expressoes faciais podem diferenciar itens
lexicais, participar da construcdo sintatica e contribuir para processos
de intensifica¢do. Essa constatagdo impede que a descrigdo da Libras
se concentre exclusivamente nas maos. Rosto, cabeca e tronco
integram a producdo linguistica e podem modificar o valor

interpretativo de um enunciado.
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Souza e Fronza (2018, p. 436-437) sistematizam estudos sobre
expressoes ndo manuais e lembram que, na configuragao gesto-visual,
movimentos de cabeca, tronco, ombros e diferentes regides da face
coocorrem com as marcagdes manuais. A simultaneidade ¢ um aspecto
decisivo. Enquanto as maos realizam um sinal ou uma sequéncia, a
face pode marcar modalidade, o olhar pode selecionar um referente
espacial, o tronco pode indicar mudanca de perspectiva ¢ a cabeca
pode contribuir para negagdo, pergunta ou énfase. O significado
resulta da composicdo dessas camadas, ¢ ndo da soma tardia de
elementos independentes.

Paiva et al. (2018, p. 1137-1138) descrevem expressdes
materializadas no rosto, na cabega e no tronco e indicam que elas
podem desempenhar fungdes sintaticas e fonologicas, além de marcar
intensidade. O estudo mostra que a expressao ndo manual pode atuar
em diferentes niveis e que sua presenga precisa ser analisada em
relacdo ao enunciado completo. Isso € relevante para a questdo da
corporeidade porque o corpo ndo apenas fornece um local de
articulacdo: ele distribui informa¢do simultaneamente por diferentes
canais visuais. A face e o tronco nao sdo acessOrios expressivos
acrescentados a um sinal “principal”; em muitos contextos, sdo
componentes necessarios a interpretacao.

Essa simultaneidade também possui efeito sobre a densidade
informacional do enunciado. Uma lingua visual-espacial pode
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articular, no mesmo intervalo temporal, configuracido manual,
trajetoria, orientacdo, expressdo facial, posicdo corporal e
direcionamento do olhar. Cada componente pode contribuir para a
construgdo de relagdes semanticas e pragmaticas. O resultado ndo deve
ser descrito como simples “economia” de sinais, mas como uma forma
propria de organizagdo linguistica. Francisco, Bourguignon e Castro
Junior (2025, p. 393-394) destacam que o sentido em Libras envolve
maos, rosto, espacgo ao redor do corpo, visdo e organizagdo espacial,
revelando uma estrutura profundamente visual, espacial e sensorial.
A andlise das expressdes ndo manuais refor¢a, portanto, a
necessidade de uma concepgdo ampliada de corporeidade. O corpo
linguistico inclui diferentes articuladores e modos de alinhamento que
operam em conjunto. A face pode graduar intensidade; o tronco pode
criar contraste perspectivo; a cabega pode marcar modalidade; os
olhos podem estabelecer e recuperar pontos no espago. Em termos
cognitivos, esses recursos ajudam a direcionar a aten¢do do
interlocutor e a construir um modo de acesso ao evento
conceptualizado. Em termos linguisticos, integram padrdes
convencionais que precisam ser aprendidos e reconhecidos pelos

usuarios da lingua.

Corpo, espaco e construcio de cenas em narrativas sinalizadas
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As narrativas sinalizadas constituem um dominio privilegiado
para observar a articulag@o entre corporeidade e espacialidade porque
exigem manutencdo de personagens, objetos, acdes e perspectivas ao
longo do tempo. Albres et al. (2018, p. 5) analisam o antropomorfismo
em uma tradugdo de literatura infantil e mostram que descricao,
narragdo e incorporac¢do de elementos visuais reorganizam a produ¢ao
em Libras. As ilustragdes do texto de partida colaboram para o
estabelecimento de referentes locais e para o posicionamento de
personagens, mas a tradu¢do sinalizada precisa reconstruir essas
relagdes no corpo e no espago do tradutor. O resultado ndo ¢ simples
reproducdo de uma imagem estatica, € sim uma cena linguisticamente
organizada.

Anjos-Coimbra (2018, p. 121-122) descreve o
antropomorfismo como processo que explora o corpo e seus membros
para expressar aparéncias, sentimentos e comportamentos de
referentes ndo humanos. A autora distingue esse processo de uma
mimica ampla e observa que a narrativa em lingua de sinais pode
alternar incorporagdes por mudancas no espaco de sinalizagdo e na
direcao do olhar. O corpo torna-se, entdo, um lugar temporario de
personagens e objetos conceptualizados. Ao modificar postura, olhar
e posi¢do, o contador ndo apenas “representa” uma figura; ele
estabelece um novo centro de perspectiva e orienta o interlocutor sobre
como aquela entidade deve ser integrada a cena.
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A incorporacdo evidencia a natureza perspectivada da
conceptualizagdo. Um mesmo evento pode ser construido de fora, com
classificadores que distribuem participantes no espago, ou de dentro,
quando o corpo do sinalizante assume a perspectiva de uma
personagem. Kendrick, Soares e Mattos (2025, p. 136-137)
identificam precisamente essa alternancia ao analisar a passagem de
um espaco token para um espaco sub-rogado. A construcio visual ¢
enriquecida quando o corpo “empresta” movimento € expressao a
personagem. A escolha entre representar uma entidade por um ponto
espacial, por uma configura¢do classificadora ou por incorporagao
modifica 0 modo como o evento ¢ apresentado, embora mantenha
coeréncia referencial.

A analise de historias infantis por Kendrick, Soares e Mattos
(2025, p. 137) mostra ainda que classificadores, expressdes faciais e
corporais, marcacdo de olhar, posi¢do da cabeca, movimento do
tronco, apontamentos e usos de espagos mentais atuam de forma
coordenada. Essa enumera¢do ¢ importante porque revela que a
producdo de uma cena envolve uma arquitetura multimodal. O
referente precisa ser introduzido, localizado e retomado; a acdo precisa
ganhar trajetoria; a mudanga de personagem precisa ser marcada; a
emocdo precisa ser perceptivel; e a continuidade narrativa precisa ser
preservada. A corporeidade e a espacialidade fornecem os recursos

para realizar essas operagdes de maneira visualmente integrada.
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As narrativas tornam visivel, por fim, a dimensao cultural da
constru¢do do significado. Nunes e Bernardo (2018, p. 114-116)
ressaltam que a conceptualizagdo se articula a modelos socioculturais,
e Anjos-Coimbra (2018, p. 114-135) situa os processos estético-
linguisticos em praticas da Literatura Surda. O sentido produzido
corporal e espacialmente ¢ compartilhado dentro de uma historia de
usos, convengodes e experiéncias comunitarias. Por isso, a analise do
corpo em Libras ndo deve ser reduzida a gestualidade genérica. Trata-
se de um corpo linguistico e culturalmente situado, cuja atuacdo no
espaco ¢ organizada por recursos da lingua e por repertorios de

significagdo construidos socialmente.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida permite concluir que corpo e espago
constituem dimensdes centrais da construcdo do significado em
Libras. A corporeidade ndo se restringe a execugdo material dos sinais,
pois participa da conceptualizacdo, da referenciagao, da orientagao de
perspectiva e da expressao de relagdes semanticas. O espaco, por sua
vez, ndo funciona apenas como cendrio tridimensional no qual os
sinais aparecem; ele pode assumir funcdes articulatorias, referenciais,
discursivas e conceptuais. Essa integracdo ajuda a explicar por que

movimentos, orientagdes, locagdes, expressdes faciais, olhar e
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posicionamento corporal precisam ser considerados conjuntamente na
descrigao do sentido.

Os estudos sobre base corporal da linguagem mostram que
experiéncias perceptivo-motoras fornecem padrdes para organizar
conceitos. Em Libras, esquemas como TRAJETORIA, CONTEINER,
ESCALA e FRENTE-ATRAS podem ser materializados por relagdes
espaciais visiveis, fazendo com que a organizagao conceptual dialogue
diretamente com a modalidade de producdo da lingua. Nunes (2019),
Santos (2017), Carneiro (2016) e Floréncio e Milani (2022)
demonstram, por caminhos distintos, que metaforas e esquemas
imagéticos permitem compreender como experiéncias corporais
recorrentes podem estruturar sentidos abstratos sem reduzir a lingua a
representacdes concretas ou miméticas.

A espacialidade mostrou-se igualmente decisiva para a
organizagdo discursiva. Oliveira e Lessa-de-Oliveira (2022)
evidenciam o carater tridimensional e linguisticamente delimitado do
espaco de sinalizacdo, enquanto Kendrick, Soares e Mattos (2025)
mostram como espagos mentais, déixis, anafora, classificadores e
incorporagdo organizam uma narrativa. A possibilidade de estabelecer
referentes em pontos do espago e recuperd-los por apontamento, olhar
ou mudanca de posicdo revela que o espaco funciona como uma

memoria discursiva estruturada. O corpo pode deslocar o centro
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perspectivo do enunciado, permitindo ao sinalizante alternar entre
narrador e personagem ou entre diferentes participantes de uma cena.

Também se verificou que a iconicidade deve ser tratada como
processo linguistico e cognitivo, € ndo como transparéncia automatica.
Xavier ¢ Santos (2016) mostram que a criagao de sinais envolve
selecdo imagética, esquematizagdo e codificagdo, enquanto Francisco,
Bourguignon e Castro Junior (2025) evidenciam como experiéncias de
protecao, interioridade e for¢a podem motivar a constru¢ao de sinais
técnicos. A forma pode manter relagdes perceptiveis com o conceito,
mas essas relagdes sdo selecionadas, convencionalizadas ¢
interpretadas em contextos culturais especificos. Nunes e Bernardo
(2018) reforgcam esse ponto ao demonstrar que a compreensao da
motivacdo de determinados sinais depende do conhecimento da
realidade cultural em que sdo produzidos.

As expressdes ndo manuais confirmam que a constru¢do de
significado ¢ distribuida pelo corpo. Paiva et al. (2018) e Souza e
Fronza (2018) mostram que face, cabeca, ombros e tronco podem
participar de fungdes lexicais, fonoldgicas, sintaticas e discursivas. Em
narrativas, essas marcas se articulam ao espaco e ao olhar para indicar
personagens, intensidade, modalidade e perspectiva.
Consequentemente, uma descri¢do da Libras centrada apenas nas
maos perde parte importante da informagao linguistica e enfraquece a
compreensdo de sua simultaneidade visual.

415



Diante disso, sustenta-se que corporeidade, espacialidade e
conceptualizacdo  devem  ser tratadas como  dimensdes
interdependentes na investigacdo da Libras. O corpo oferece
experiéncias e pontos de referéncia; o espago permite organizar e
projetar relacdes; a conceptualizacdo integra esses elementos a
conhecimentos linguisticos e socioculturais. Essa compreensdo
contribui para pesquisas linguisticas, para o ensino de Libras, para a
formacgdo de tradutores e intérpretes ¢ para a producao de materiais
que respeitem a modalidade visual-espacial. Estudos futuros podem
aprofundar comparagdes entre diferentes géneros discursivos,
variagOes regionais e contextos de uso, observando como mudancas
de modalidade, finalidade comunicativa e repertorio cultural afetam a
forma pela qual corpo e espaco participam da construgdo do

significado.
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CAPITULO 15

PROCESSAMENTO LINGUISTICO EM PESSOAS SURDAS:
PERCEPCAO, COMPREENSAO E PRODUCAO EM LIBRAS

d

Marcos Pretto !
Mestre da Tradugdo pela UNB- Universidade Federal Brasilia e Institui¢do no
CAS- Goidnia
<]

RESUMO: Este artigo analisa o processamento linguistico em pessoas surdas, com
énfase na percepgdo, compreensdo e produgdo em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). A discussdo articula estudos sobre reconhecimento lexical, leitura,
vocabulario, compreensdo de narrativas, aquisi¢do tardia e variagdo fonético-
fonologica, considerando a modalidade visual-espacial como constitutiva do
funcionamento linguistico da Libras. A analise bibliografica evidencia que a
percepg¢do visual participa do acesso lexical e da construgdo de sentidos, enquanto
compreensdo e producdo dependem da experiéncia linguistica, do dominio
vocabular, da idade de aquisi¢do e da estabilidade dos parametros articulatorios.
Estudos sobre aquisi¢ao tardia indicam menor eficiéncia em processamento sintatico
e gramatical, além de repercussdes na decodificagdo e no reconhecimento de sinais.
Na producdo, a variabilidade articulatdria pode coexistir com padrdes estaveis que
preservam a identidade lexical. Conclui-se que o processamento em Libras deve ser
compreendido de forma integrada, considerando fatores linguisticos, cognitivos,
educacionais e socioculturais na experiéncia das pessoas surdas brasileiras.

Palavras-chave:  Processamento linguistico, Libras; Pessoas  surdas;
Psicolinguistica.
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INTRODUCAO

O processamento linguistico compreende um conjunto de
operagdes por meio das quais os sujeitos percebem formas
linguisticas, reconhecem unidades lexicais, integram informagdes
morfossintaticas € semanticas, constroem interpretagdes ¢ planejam
enunciados. Nas linguas de sinais, essas operacoes se realizam em uma
modalidade visual-espacial e articulatdria que mobiliza maos, corpo,
face, olhar e espago de sinalizacdo. Essa especificidade nao reduz a
complexidade do sistema linguistico; ao contrario, exige compreender
como a informacao ¢ segmentada, reconhecida e integrada quando se
apresenta simultaneamente por diferentes articuladores. No caso da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), investigar percepgao,
compreensdo e produ¢do implica considerar tanto os mecanismos
linguisticos proprios da lingua quanto a historia de exposi¢do
linguistica de pessoas surdas, que pode variar de aquisi¢ao precoce em
ambientes sinalizantes a contatos tardios e descontinuos com a Libras.

A literatura analisada permite tratar percep¢ao, compreensao e
producdo como dimensdes relacionadas, e ndo como etapas totalmente
independentes. A percepcdo fornece condi¢cdoes para identificar
contrastes relevantes entre configuragcdes de mao, localizagdes,
movimentos, orientacdes ¢ marcacdes nao manuais; o reconhecimento
lexical relaciona essas formas a representagdes armazenadas; a

compreensdo integra itens e estruturas em unidades de sentido; e a
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producao demanda selegdo lexical, organizagdao gramatical e
realizacdo articulatoria. Estudos sobre variagdo mostram ainda que a
realizacdo concreta de um sinal ndo precisa ser absolutamente idéntica
para que seja reconhecida como instancia da mesma unidade lexical,
0 que aproxima o problema da percep¢ao do problema da producao
(Xavier; Barbosa, 2017, p. 983-984). Desse modo, a andlise do
processamento em Libras precisa articular forma linguistica,
experiéncia visual, conhecimento lexical e competéncia discursiva.

Essa articulagdao também ¢ necessaria quando o processamento
em Libras ¢ relacionado a leitura do portugués escrito. A escrita do
portugués constitui uma modalidade de uma segunda lingua para
muitos sujeitos surdos sinalizantes, e seu processamento pode recorrer
a estratégias distintas daquelas observadas em leitores ouvintes.
Capovilla et al. (2005, p. 15) identificaram, em ampla amostra de
escolares surdos, maior dependéncia de mecanismos visuais diretos de
reconhecimento e acesso ao significado. Posteriormente, Lima et al.
(2020, p. 159-160) retomam evidéncias segundo as quais o
vocabulario receptivo em Libras, o reconhecimento de palavras e a
compreensdo de leitura se associam, indicando que a proficiéncia na
lingua de sinais participa do armazenamento, processamento e
recuperacdo de informacdo linguistica utilizada na leitura. Tais
achados afastam explica¢des que tomam a auséncia de audi¢do como
causa suficiente das diferencgas observadas.
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A idade e as condigdes de aquisi¢do da primeira lingua
constituem outro eixo decisivo. Nader e Novaes-Pinto (2011, p. 929-
932) discutem que a aquisi¢ao tardia de uma lingua de sinais pode
restringir possibilidades comunicativas e de aprendizagem, sobretudo
quando a crianga permanece por anos sem acesso consistente a uma
lingua compartilhada. Steffen e lacono (2023, p. 1-4), em perspectiva
historico-cultural, relacionam o acesso linguistico as interagdes
sociais, a constituicdo subjetiva e a participacdo escolar. Ja Roldao,
Santos e Cavalcanti (2023, p. 1, 12) sintetizam pesquisas que associam
a exposi¢do tardia a menor eficiéncia no processamento sintatico e
gramatical, atrasos no reconhecimento de sinais e maior carga de
memoria de trabalho. Nao se trata, portanto, de atribuir resultados
linguisticos a condigdo de ser surdo, mas de examinar a qualidade, a
continuidade € o momento do acesso a uma lingua plenamente
acessivel.

Diante desse quadro, este artigo tem como objetivo analisar o
processamento linguistico em pessoas surdas, enfatizando as relagdes
entre percep¢do, compreensdo e produ¢do em Libras. Busca-se
discutir: a) a contribuigdo da modalidade visual-espacial para
reconhecimento ¢ acesso lexical; b) a relagdo entre vocabulario em
Libras e processos de compreensdo; c) os efeitos da idade e das
condi¢des de aquisi¢do sobre a eficiéncia do processamento; e d) a
organizagdo da producdo sinalizada diante da variacdo fonético-
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fonologica. O percurso ¢ bibliografico e qualitativo, fundamentado
nos artigos fornecidos para esta analise, que contemplam estudos
experimentais, pesquisas educacionais, investigacdes fonético-
fonologicas e revisdes de literatura. As fontes sao colocadas em
didlogo sem apagar diferencas de objetivo, amostra e método, de modo
que as conclusdes sejam circunscritas ao que os estudos efetivamente

sustentam.

REFERENCIAL TEORICO

LIBRAS, MODALIDADE VISUAL-ESPACIAL E
ORGANIZACAO LINGUISTICA

A Libras ¢ uma lingua natural organizada em niveis
fonologico, morfoldgico, sintdtico, semantico e pragmatico. Sua
modalidade de percepcdo e producdo ¢ distinta da modalidade oral-
auditiva, mas essa diferenca de canal ndo elimina principios de
organizacao linguistica. Silva, Costa e Teles (2019, p. 108) destacam
que a terminologia fonologica foi estendida as linguas de sinais
justamente porque elas apresentam unidades minimas e padrdes
combinatdrios capazes de distinguir itens lexicais. No estudo dos
sinais, parametros como configuragdo de mao, localizagdo e
movimento foram inicialmente descritos como unidades formacionais;
pesquisas posteriores incorporaram orientacdo da palma, marcagdes

ndo manuais e numero de maos, entre outros aspectos. Para o
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processamento, isso significa que o sistema perceptivo precisa extrair
regularidades de uma configuracdo visual dinamica e que o sistema de
produgdo precisa coordenar articuladores em tempo e espago.

A descricdo gramatical ¢ indispensavel para evitar a
interpretagdo da Libras como conjunto de gestos ou representacao
manual do portugués. Ao recuperar uma formulacdo de Brito, Silva,
Costa e Teles registram que “A Libras ¢ dotada de uma gramatica
constituida a partir de elementos constitutivos das palavras ou itens
lexicais” (Brito, 1998, p. 23 apud Silva; Costa; Teles, 2019, p. 108).
A citagdo de citagdo € pertinente porque, no texto efetivamente
consultado, esse enunciado ¢ mobilizado para fundamentar a
existéncia de mecanismos fonologicos, morfoldgicos, sintaticos,
semanticos e pragmaticos proprios. Em termos de processamento, a
consequéncia ¢ direta: reconhecer um sinal ndo se reduz a reconhecer
uma imagem, do mesmo modo que compreender uma sentenca
sinalizada ndo se reduz a somar significados isolados. Ha relagdes
estruturais que orientam a interpretagdo e a producao.

A modalidade  visual-espacial  também  favorece
simultaneidades que precisam ser consideradas nos modelos de
processamento. Movimento manual, dire¢do do olhar, expressao facial
e posi¢do corporal podem contribuir conjuntamente para uma
construgdo. Isso exige aten¢do a temporalidade interna do sinal e a
distribuicao espacial da informagdo. Xavier e Barbosa (2014, p. 371-
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372) demonstram que os parametros articulatérios variam em sua
manifestagdo  concreta, mas continuam sendo  unidades
linguisticamente relevantes. A diferenca entre forma abstrata e
realizagdo concreta ¢ importante para compreender por que o sistema
perceptivo tolera micro variagdes sem perder a identidade lexical.
Assim como em linguas orais diferentes realizagdes fonéticas podem
remeter ao mesmo fonema ou palavra, na Libras diferentes execugdes
de um sinal podem permanecer dentro de uma faixa reconhecivel de

variagao.

PERCEPCAO VISUAL, RECONHECIMENTO E ACESSO
LEXICAL

Perceber linguisticamente um sinal pressupde selecionar
informagdo visual relevante e distingui-la de variacdes sem fungdo
contrastiva. Esse processo envolve reconhecer configuragdes de mao,
trajetorias de movimento, posigdes no espago, orientagdes €
componentes ndo manuais, além de integrar esses elementos a
representacdes lexicais. O estudo de Silva et al. (2019, p. 149-153)
sobre iconicidade e reconhecimento lexical oferece uma contribui¢ao
para esse debate ao explicar que experimentos de decisdo lexical
investigam representagdo, armazenamento e reconhecimento de itens.
Os autores observam que forma, familiaridade e significado podem

influenciar o acesso lexical. Embora o experimento especifico tenha
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envolvido ouvintes ndo sinalizantes, e por isso nao deva ser
generalizado como descricdo direta do processamento de pessoas
surdas, ele mostra que propriedades visuais de sinais e gestos
modulam sua acessibilidade perceptiva.

O estudo de Capovilla et al. (2005) amplia o debate para o
reconhecimento de palavras escritas por escolares surdos. Embora
leitura do portugués ndo seja equivalente a percep¢do de sinais em
Libras, os resultados revelam estratégias visuais que se relacionam a
experiéncia linguistica dos participantes e ajudam a compreender o
papel do acesso semantico. Os autores sintetizam seus achados da

seguinte forma:

O estudo empregou o Teste de Competéncia de Leitura
de Palavras (TCLP) para analisar estratégias
ideovisuais, perilexicais e lexicais de leitura por 805
escolares surdos de 6-45 anos, da 1* série do ensino
fundamental a 1* série do médio. [...] Resultados
revelaram dissociagdes duplas entre leitores surdos e
ouvintes quanto ao padrio de erros nos subtestes:
enquanto ouvintes se deixam enganar mais pela
semelhanca fonoldgica, surdos se deixam enganar mais
pela visual. Enquanto ouvintes privilegiam a forma
ortografica em detrimento da correcdo semantica,
surdos fazem o oposto. Devido a dificuldade de surdos
em fazer conferéncia perilexical, sua leitura mostrou-se
dependente de mecanismos visuais diretos de
reconhecimento e acesso ao significado (Capovilla et
al., 2005, p. 15).

O trecho evidencia que a rota de processamento observada no

teste ndo pode ser explicada apenas pela correspondéncia entre
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grafemas e sons. Capovilla et al. (2005, p. 15-16) identificam uma
participagdo importante do reconhecimento visual direto e do acesso
semantico, a0 mesmo tempo em que distinguem estratégias
logografica, alfabética e ortografica. A relevancia para o tema deste
artigo esta em mostrar que a experiéncia visual pode organizar rotas
de reconhecimento sem que isso signifique auséncia de estrutura
linguistica. Ao contrario, o reconhecimento competente depende de
representacdes  lexicais suficientemente especificadas e do
desenvolvimento de estratégias que permitam diferenciar formas
semelhantes, descartar pseudopalavras e integrar o item ao contexto
semantico.

Pinheiro, Rocha-Toffolo e Vilhena (2020, p. 1-2) também
investigam estratégias de leitura de individuos com surdez profunda
usudrios de Libras, comparando um grupo que utilizava Libras a outro
que, além da Libras, recorria a oralizagdo e/ou leitura labial. O grupo
com recursos comunicativos adicionais apresentou melhor
desempenho nas categorias psicolinguisticas do teste, mas os autores
observam que o uso de fonologia ndo se mostrou diretamente
associado a boa habilidade de leitura. O reconhecimento de palavras
ocorreu de modo eficiente por meio de estratégia ortografica. Esses
dados reforcam a necessidade de distinguir acesso fonologico,
ortografico e semantico, sem pressupor que um unico caminho seja

universal. Eles também mostram que trajetérias linguisticas e
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repertdrios comunicativos distintos podem produzir estratégias
diferentes.

Lima et al. (2020, p. 159-160) retomam essa discussdo ao
caracterizar o reconhecimento de palavras como um componente da
leitura articulado a fluéncia e a compreensdo linguistica. Para os
autores, a estratégia ortografica permite identificacdo direta de
palavras familiares por meio do Iéxico ortografico, enquanto a
estratégia logografica se apoia mais intensamente em pistas globais e
contextuais. Na amostra examinada, os padrdes de erro sugeriram
maior peso de semelhancas visuais e do processamento semantico-
ortografico. O estudo também menciona evidéncias de que usuarios de
Libras podem recorrer a um Iéxico de sinais internalizado para apoiar
armazenamento, recuperacdo € processamento de material escrito
(Lima et al., 2020, p. 159-160). Esse funcionamento ilustra uma

interacao entre sistemas linguisticos em situagao bilingue.

COMPREENSAO EM LIBRAS, VOCABULARIO E
CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Compreender um enunciado em Libras requer mais do que
reconhecer sinais isolados. E necessario integrar relagdes gramaticais,
referéncias espaciais, marcas ndo manuais, escolhas lexicais e
informagdes pragmaticas ao longo do discurso. Lemes et al. (2020, p.

22-28) evidenciam essa complexidade ao desenvolver uma proposta
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de avaliacdo da compreensdao em Libras. A equipe produziu duas
versdes de uma fabula sinalizada por docentes surdos e elaborou
quinze perguntas para cada versdo. As questdes foram construidas a
partir da Libras, e ndo simplesmente traduzidas de um instrumento
oral, buscando contemplar conhecimentos cognitivos e linguisticos.
Essa decisdo metodologica € relevante porque uma tarefa de
compreensdo precisa preservar as condi¢des de processamento
proprias da lingua avaliada.

O vocabulario também constitui uma base importante para a
construcdo de sentido. Lima et al. (2020, p. 156-165) analisaram
reconhecimento de palavras, compreensdo de leitura e vocabulario
receptivo em Libras de quinze estudantes surdos entre treze e vinte ¢
dois anos. Os desempenhos do grupo foram baixos em comparagao as
normas disponiveis para ouvintes, 0 que exige cautela interpretativa,
pois instrumentos € normas construidos para populagdes ouvintes nao
constituem equivaléncia perfeita. Ainda assim, as correlagdes internas
do préprio grupo foram informativas: o desempenho em vocabulario
receptivo em Libras apresentou associagdo positiva com a
compreensdo de sentengas, e a leitura de itens isolados também se
associou fortemente a compreensao (Lima et al., 2020, p. 163-165).
Isso sugere que representagdes lexicais mais consolidadas facilitam

processos compreensivos mais complexos.
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A relagdo entre Libras e portugués escrito precisa ser entendida
em chave bilingue. Giselli Mara da Silva (2014, p. 905-934) analisou
praticas de leitura em uma turma de estudantes surdos e mostrou que
a construcao de sentidos ocorre mediante transito entre as duas
linguas. Nos apontamentos finais, a autora sintetiza que “ler para eles
significa transitar constantemente entre as duas linguas” (Silva, 2014,
p.- 929). A observagao ¢ significativa porque o portugués escrito nao ¢
processado em vazio linguistico: os estudantes podem mobilizar
Libras para interpretar, reformular, negociar sentidos e relacionar
segmentos escritos a estruturas significativas. Ao mesmo tempo, a
autora registra dificuldades decorrentes de praticas que aproximam
palavra e sinal de maneira biunivoca, desconsiderando diferencas
gramaticais entre as linguas.

A idade de aquisicdo da Libras interfere nessa interface.
Simone Gongalves de Lima da Silva (2015, p. 275-288) investigou
pessoas surdas com diferentes idades de aquisi¢do da lingua de sinais
e aplicou tarefas de compreensdo em Libras e de leitura em portugués.
Os resultados mostram que a idade de aquisig¢do € relevante, mas nao
atua isoladamente; contato com sinalizantes fluentes, apoio familiar,
presenca da Libras na trajetoria escolar e metodologias de ensino de
portugués também participam da constru¢do de estratégias. A autora

resume:
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Os resultados apontaram como principal consequéncia
a falta de estratégias para identificar a ideia principal do
texto. Demonstraram também que apesar do fator idade
de aquisi¢do da lingua de sinais interferir bastante na
compreensdo leitora da lingua portuguesa, ha outros
fatores a considerar como: o contato com outros surdos
que sejam fluentes, o apoio e motivacao por parte da
familia no uso das duas linguas (Libras e Lingua
Portuguesa), a presenca da lingua de sinais durante a
trajetdria escolar, bem como metodologias de ensino de
lingua portuguesa que auxiliem os surdos a descobrir
suas proprias estratégias de construcdo de sentido
(SILVA, 2015, p. 275).

A compreensdo discursiva em Libras também depende da
capacidade de acompanhar referentes no espaco e interpretar relagdes
que se distribuem simultaneamente por componentes manuais € nao
manuais. Roldao, Santos e Cavalcanti (2023, p. 1, 12) observam que
sinalizantes tardios podem apresentar baixa emergéncia de referéncias
espaciais € menor eficiéncia em processamento gramatical. Esses
aspectos sdo particularmente relevantes em narrativas, nas quais
personagens, eventos e relacdes temporais precisam ser mantidos e
atualizados. Se a identificagdo lexical consome mais recursos por
representacoes menos consolidadas, menos capacidade pode
permanecer disponivel para integracdo de estruturas complexas,
inferéncia e monitoramento discursivo. Essa hipotese ¢ compativel
com a referéncia dos autores ao aumento da carga de memoria de

trabalho em trajetorias de aquisi¢ao tardia.
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AQUISICAO DA LINGUAGEM E EFICIENCIA DO
PROCESSAMENTO

A literatura sobre aquisi¢ao tardia ocupa posi¢ao central na
compreensdo de diferengas de processamento entre pessoas surdas.
Nader e Novaes-Pinto (2011, p. 929-943) discutem que muitos sujeitos
surdos nascidos em familias ouvintes chegam a lingua de sinais depois
de anos de comunicagdo limitada ou de tentativas de oralizagdo que
ndo lhes garantiram acesso pleno a uma lingua. O problema nao ¢ a
coexisténcia de fala, leitura labial ou tecnologias auditivas com a
Libras; o problema ocorre quando essas alternativas adiam ou
impedem o acesso a uma lingua efetivamente acessivel. A auséncia de
experiéncias linguisticas robustas reduz oportunidades de construir
categorias, narrar acontecimentos, negociar significados e participar
de atividades escolares mediadas pela linguagem.

Nader e Novaes-Pinto descrevem a heterogeneidade das
trajetOrias e sintetizam por que a aquisicdo tardia € frequente em
contextos de surdez:

Segundo Nader e Novaes-Pinto (2011, p. 932), a aquisi¢ao
tardia ¢ frequente em trajetorias de pessoas surdas por razdes variadas:
anos dedicados a tentativas de aprendizagem da fala sem acesso
suficiente a uma lingua, diagnodstico tardio, condi¢cdes econdmicas
desfavoraveis e auséncia de instituigcdes ou de contato com outros
surdos que possibilitem aprender a lingua de sinais. Em tais contextos,
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familias podem desenvolver sistemas gestuais caseiros voltados a
necessidades imediatas, mas esses recursos nao equivalem a uma
lingua compartilhada com amplitude lexical e gramatical. A andlise
evidencia, assim, que o atraso linguistico ¢ produzido por condi¢des
de acesso e interagao, e nao pela surdez como caracteristica isolada.

O trecho mostra que “tardio” ndo ¢ uma propriedade abstrata
da crianga, mas resultado de condi¢des familiares, institucionais,
econdmicas e linguisticas. Steffen e Iacono (2023, p. 1-9) identificam
fatores semelhantes em sua revisdo: desconhecimento da lingua de
sinais por pais, professores e sociedade, concepcdes patologizantes da
surdez, condigdes econdmicas e insuficiéncia de politicas e formacao
profissional. Os autores relacionam essas condi¢des a atrasos no
desenvolvimento da linguagem, no acesso ao conhecimento escolar e
na constituigdo de formas de participagdo social. Em uma leitura
histérico-cultural, o desenvolvimento ndo ¢ pensado separadamente
do ambiente de interacdo; por isso, assegurar exposicdo a Libras ¢
também assegurar acesso a praticas simbdlicas e educativas.

Roldao, Santos e Cavalcanti (2023) aproximam essa discussao
do processamento linguistico propriamente dito. A revisdo reune
estudos sobre aquisi¢do tardia e descreve efeitos em diferentes
dominios:

Esta revisdo da literatura evidenciou que sinalizantes
tardios mostram que o processamento de construgdes de
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classificadores so resilientes aos efeitos prejudiciais da
aquisi¢do tardia quando se trata da lingua de sinais.
Além disso, os pesquisadores identificaram baixa
emergéncia de referéncias espaciais; processamento
sintatico mais lento em comparagdo com nativos
sinalizantes; menor eficiéncia em processamento
gramatical e auséncia de pratica de balbucio em Libras.
Os estudos também pontuaram atrasos na decodificacdo
e reconhecimento de sinais, bem como possiveis atrasos
no desenvolvimento e compreensdo das emocdes. Ha
indicios consistentes de que a exposi¢do tardia a uma
lingua de sinais podera provocar atrasos na proficiéncia
em leitura de uma segunda lingua (L2) (Rolddo; Santos;
Cavalcanti, 2023, p. 1).

Nas consideragdes finais, Rolddo, Santos e Cavalcanti (2023,
p. 12) propdem que uma base fonoldgica menos consolidada pode
gerar efeito em cascata: o reconhecimento e a decodificacdo de sinais
tornam-se mais lentos, a carga de memoria de trabalho aumenta e o
processamento de estruturas complexas se torna menos eficiente. Esse
encadeamento ¢ teoricamente importante porque mostra como
dificuldades aparentemente localizadas podem repercutir em niveis
superiores. Se reconhecer uma forma lexical demanda esforco
adicional, a integragao sintatica e discursiva dispde de menos recursos.
De modo semelhante, representacdes espaciais menos estaveis podem
dificultar o acompanhamento de referentes e concordancias que
dependem do espago de sinalizagao.

A ideia de periodo sensivel precisa, porém, ser utilizada com

cuidado. A literatura reunida por Silva (2015, p. 276-277) mostra
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efeitos da idade inicial de aquisi¢ao sobre diferentes niveis da estrutura
linguistica, mas também reconhece a influéncia do meio social e da
qualidade do input. Nader e Novaes-Pinto (2011, p. 929-943)
enfatizam que sujeitos que adquirem uma lingua tardiamente
continuam capazes de desenvolver novas formas de comunicagao e
reorganizagdo cognitiva. Em termos educacionais, isso significa
sustentar simultaneamente duas afirmagdes: o acesso precoce a Libras
deve ser garantido como prioridade; e pessoas que chegam
tardiamente a lingua necessitam de oportunidades intensivas e
qualificadas de interagdo, sem que seus percursos sejam tratados como

irremediaveis.

PRODUCAO EM LIBRAS: PARAMETROS, VARIACAO E
ESTABILIDADE

A produgdao em Libras envolve planejamento linguistico e
execu¢do motora coordenada. Antes de realizar um sinal, o sujeito
seleciona unidades lexicais e organiza relagdes morfossintaticas; na
execucdo, configura as maos, posiciona-as em determinadas
localizagdes, realiza movimentos, orienta as palmas e coordena
marcacdes ndo manuais. Xavier e Barbosa (2014, p. 371-413)
analisaram sessenta sinais produzidos por doze sinalizantes e
identificaram variagdo inter e intrassujeito em todos os parametros

examinados. A existéncia de variagdo mostra que a representacao
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linguistica ndo deve ser confundida com uma tnica imagem ideal do
sinal. O sistema permite alternativas de realizag¢do, desde que sejam
preservadas condi¢des suficientes para o reconhecimento.

Xavier ¢ Barbosa (2017) aprofundam essa relacdo entre
variabilidade e estabilidade. Ao analisar trés produgdes de seis itens
lexicais por doze sinalizantes surdos, os autores mostram que os sinais
podem variar em alguns parametros e, ainda assim, manter
propriedades recorrentes que garantem sua identidade perceptiva:

Semelhantemente as linguas orais, a realizagdo concreta
de palavras nas linguas sinalizadas ¢ suscetivel a
variagdo intra e inter-sujeito. Objetivando ilustrar esse
fendmeno na lingua brasileira de sinais (Libras), o
presente artigo reporta a analise de trés produgdes de
seis itens lexicais dessa lingua por 12 sinalizantes
surdos da cidade de Sao Paulo. Os resultados mostram
que, apesar da variabilidade em alguns parametros
articulatorios, as diferentes producdes desses sinais
exibem alguma estabilidade. Tal fato deve garantir a
percepcdo destas como diferentes realizagcdes de uma

mesma palavra e ndo como realizagdes de palavras
distintas (Xavier; Barbosa, 2017, p. 983).

A passagem explicita um ponto essencial para o
processamento: produgdo e percepcdo compartilham critérios de
categorizagdo. O sinalizante pode realizar uma variante, ¢ o
interlocutor precisa reconhecé-la como membro de uma categoria
lexical. A estabilidade ndo exige auséncia de mudanca, mas

manuten¢do de propriedades relevantes. No sinal BRINCAR, por
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exemplo, Xavier e Barbosa (2017, p. 995-996) observaram
estabilidade em orientagdo, localizagdo, tipo de movimento e nimero
de maos, apesar de outras variagdes. No sinal QUERER, houve
variagdo de movimento, marcagdes nao manuais ¢ nimero de maos,
mas configuragdo, orientacdo e localizagdo apresentaram maior
estabilidade. Esses dados mostram que o peso perceptivo de cada
parametro pode depender do item e de sua estrutura.

Silva, Costa e Teles (2019, p. 106-119) investigaram
especificamente sinais bimanuais realizados no subespaco “costas da
mao” e observaram alternancia entre formas aberta e fechada da mao
de apoio. Os autores concluiram que as variantes examinadas nao
alteravam sentido ou significado e poderiam ser caracterizadas como
variagdo fonologica. Esse resultado ¢ 1til porque mostra que uma
diferenca visual evidente nao € necessariamente distintiva. Para um
aprendiz ou avaliador, exigir uma Unica configuracdo sem considerar
padrdes de variagdo pode levar a classificar como erro aquilo que
funciona como variante. Para o processamento perceptivo, a tarefa é
justamente aprender quais diferencas mudam uma palavra e quais
permanecem dentro de uma mesma categoria.

No plano psicolinguistico, varia¢do e estabilidade podem ser
interpretadas como evidéncias de representagdes flexiveis. Uma
entrada lexical precisa permitir reconhecimento de diferentes

exemplares sem perder especificidade suficiente para evitar confusao
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com sinais vizinhos. O processamento eficiente combina tolerancia e
discriminacdo: tolera micro variagdes irrelevantes e discrimina
contrastes que mudam o item ou a estrutura. Essa dindmica conecta
diretamente producao e percepcao. A frequéncia de uma variante, a
familiaridade do interlocutor € o contexto podem facilitar o
reconhecimento, enquanto formas pouco familiares podem aumentar
competicao lexical e tempo de decisdo. Por isso, a descrigao fonético-

fonoldgica fornece base concreta para hipdteses sobre acesso lexical.

INTEGRACAO ENTRE PERCEPCAO, COMPREENSAO E
PRODUCAO

Os estudos examinados permitem propor uma leitura integrada
do processamento linguistico em Libras. A percep¢do ndo termina no
reconhecimento de caracteristicas visuais, pois precisa relaciona-las a
unidades linguisticas; a compreensao nao comega apenas depois que
todas as palavras foram identificadas, porque contexto e expectativas
influenciam o acesso lexical; e a produ¢do ndo ¢ mera execugdo de
movimentos, ja que depende de planejamento lexical, gramatical e
discursivo. Em interagdes reais, esses processos se sobrepdoem.
Enquanto percebe a sinalizacdo do interlocutor, o sujeito atualiza
referentes, antecipa continuidades e planeja respostas. A modalidade

visual-espacial torna especialmente visivel essa integracdo porque
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espago, corpo e temporalidade participam simultaneamente da
estrutura do enunciado.

A robustez das representagdes lexicais ocupa posi¢ao
intermediaria entre os trés eixos. Silva ef al. (2019, p. 149-153)
mostram que reconhecimento lexical envolve forma, familiaridade e
significado. Xavier e Barbosa (2017, p. 983-1005) mostram que as
formas concretas podem variar, exigindo categorias suficientemente
flexiveis para acomodar variantes. Lima et al. (2020, p. 159-165)
relacionam vocabulario receptivo e reconhecimento de palavras a
compreensdo. Esses resultados convergem para a ideia de que o 1éxico
ndo ¢ simples lista de sinais; ele inclui propriedades formais,
semanticas e relagdes com outras unidades. Quanto mais consolidado
o repertorio, menor tende a ser o custo de identificar itens conhecidos
e maior a disponibilidade de recursos para integracdo sintatica e
discursiva.

No campo educacional, essa integracdo orienta praticas
diferentes de exercicios fragmentados. O ensino pode ampliar
vocabulario em contextos discursivos, explorar contrastes fonologicos
em sinais reais, promover narrativas e conversagdes, trabalhar
referéncias espaciais e desenvolver leitura do portugués a partir de
mediagdes em Libras. Giselli Mara da Silva (2014, p. 929-930) mostra
que estudantes surdos constroem sentidos transitando entre Libras e
portugués; Lemes et al. (2020, p. 27-36) demonstram a importancia de
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avaliar compreensao em tarefas produzidas na propria lingua; e Lima
et al. (2020, p. 164-165) destacam associacdes entre competéncias
basicas e compreensdo. Essas evidéncias favorecem praticas que
tratem Libras como lingua de instrugdo, interagdo e reflexao
linguistica.

Por fim, a integrag¢do evidencia a importancia de politicas de
acesso linguistico precoce e continuo. Nader e Novaes-Pinto (2011, p.
929-943), Silva (2015, p. 275-288), Steffen e lacono (2023, p. 1-17) e
Roldao, Santos e Cavalcanti (2023, p. 1-12) convergem ao mostrar que
o momento ¢ a qualidade da exposi¢do a lingua de sinais repercutem
em diferentes dominios. Garantir acesso a Libras desde cedo ndo ¢
apenas oferecer um meio de comunicagao imediato; € criar condigdes
para que sistemas de percep¢do, compreensdo e producdo se
desenvolvam sobre uma base linguistica compartilhada, rica e

socialmente funcional.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada permite concluir que o processamento
linguistico em pessoas surdas usudrias de Libras devem ser
compreendido a partir da articulagdo entre modalidade visual-espacial,
experiéncia linguistica e organizacao estrutural da lingua. Percepcao,

compreensdo e producdo ndo constituem blocos independentes. O
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reconhecimento de formas visuais € orientado por categorias
linguisticas; o acesso lexical alimenta a integracdo sintatica e
semantica; e a producdo recorre as mesmas representacdes que
permitem ao interlocutor reconhecer variantes como realizagdes de
uma unidade. Essa integracao ajuda a explicar por que diferengas nos
parametros articulatorios podem coexistir com estabilidade lexical e
por que a consolidacdo do vocabulario se relaciona a tarefas mais
complexas de compreensao.

No eixo perceptivo, os estudos analisados mostram que a
visualidade participa de maneira central do reconhecimento.
Resultados de tarefas de leitura com pessoas surdas indicam maior uso
de mecanismos visuais e semanticos em determinados grupos,
enquanto estudos sobre iconicidade mostram que propriedades
formais podem facilitar hipoteses de reconhecimento. Esses dados ndo
autorizam reduzir o processamento a reconhecimento de imagens. A
Libras ¢ convencional, gramatical e estruturada; por isso, a percep¢ao
linguistica depende de aprendizagem das distingdes relevantes da
lingua. O sinalizante proficiente precisa identificar o que varia sem
alterar identidade e o que funciona como contraste. Esse conhecimento
¢ construido pela exposicao e pelo uso.

No eixo da compreensdo, vocabuldrio, reconhecimento lexical,
conhecimento gramatical, atencdo e memoria de trabalho aparecem

como competéncias interdependentes. As pesquisas de Lima et al.
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(2020) e Lemes et al. (2020) reforcam a necessidade de estudar
compreensdo diretamente em Libras, com instrumentos adequados a
modalidade visual-espacial. Quando a andlise envolve portugués
escrito, os resultados precisam ser lidos como processamento bilingue.
A Libras pode mediar a construg¢do de sentidos e sustentar
armazenamento e recuperagdo de informagdes, enquanto dificuldades
na segunda lingua ndo devem ser confundidas automaticamente com
limitagdes de linguagem. O ensino de leitura, nesse contexto, precisa
apoiar-se em uma primeira lingua acessivel e em estratégias explicitas
de relagdo entre sistemas distintos.

No eixo da produ¢do, Xavier e Barbosa (2014, 2017) e Silva,
Costa e Teles (2019) mostram que a realizagcdo dos sinais apresenta
variacao organizada. Configuracdo de mao, movimento, localizagao,
orientagdo, nimero de maos, contato € marcagdes ndo manuais podem
variar em diferentes graus. A existéncia de estabilidade em parte dos
parametros possibilita a percepcdo de variantes como a mesma
palavra. Esse dado tem valor descritivo e aplicado: o conhecimento
sobre variagdo tipica ¢ necessario para ensino, avaliagdo e
identificacao de producdes efetivamente atipicas. Uma pedagogia da
Libras ndo deve confundir padronizacdo rigida com correcdo
linguistica, sobretudo diante de diferencas regionais e individuais

legitimas.
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A idade de aquisicao atravessa os trés eixos. Os estudos sobre
aquisi¢ao tardia indicam que a exposic¢ao insuficiente a uma lingua nos
primeiros anos pode repercutir na formagdo de representacdes
fonologicas, no reconhecimento de sinais, no processamento sintatico
e gramatical, no uso de referéncias espaciais ¢ na leitura de uma
segunda lingua. Entretanto, a analise também mostra que idade ndo ¢
variavel isolada. Qualidade do input, frequéncia de interagao, contato
com sinalizantes proficientes, apoio familiar, escola, politicas
linguisticas e oportunidades de uso continuam relevantes ao longo do
desenvolvimento. A prioridade do acesso precoce precisa, assim, ser
acompanhada de politicas de continuidade e¢ de oportunidades
intensivas para quem chega tardiamente a Libras.

Do ponto de vista cientifico, permanecem lacunas. Parte
importante da produc¢do brasileira disponivel concentra-se em leitura,
educacdo e efeitos da aquisi¢do, enquanto ainda sdo necessarios mais
estudos experimentais diretamente voltados ao processamento on-line
da Libras por pessoas surdas, com medidas de tempo de reacao,
rastreamento ocular, memoria de trabalho, priming e reconhecimento
de sinais em contextos controlados. Também s3o necessarios
instrumentos de compreensdo e producgdo validados para diferentes
faixas etarias e perfis de aquisi¢@o, com normas construidas a partir de
populacgdes sinalizantes e sensibilidade as variedades da Libras. Tais
pesquisas permitiriam distinguir com maior precisdo efeitos de
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proficiéncia, idade de aquisi¢do, escolarizacdo e caracteristicas
formais dos sinais.

Em sintese, compreender processamento linguistico em
pessoas surdas exige partir da lingua efetivamente acessivel e utilizada
pelos sujeitos. A Libras oferece recursos completos para percepgao,
categorizacdo, construcdo de sentido, intera¢ao e producao discursiva.
Quando o acesso ocorre de maneira precoce € continua, o sujeito
dispoe de condigdes mais favoraveis para consolidar representagdes e
automatizar operagdes; quando ocorre tardiamente, podem surgir
custos adicionais, mas o desenvolvimento continua dependente das
oportunidades posteriores de participagdo linguistica. A principal
implicagdo ¢ que politicas educacionais, praticas pedagogicas e
avaliacdes devem garantir centralidade a Libras, reconhecer sua
diversidade e produzir condi¢des concretas para que pessoas surdas
possam perceber, compreender e produzir linguagem em contextos

ricos, socialmente significativos e cognitivamente desafiadores.
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RESUMO: Este artigo analisa as relagdes entre cultura surda, experiéncia visual,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e construgdo de identidades cognitivas,
compreendidas como modos socialmente e linguisticamente mediados de perceber,
organizar, lembrar e produzir sentidos sobre a experiéncia. Trata-se de pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada em estudos brasileiros
publicados entre 2024 ¢ 2026. A analise evidencia que a Libras ultrapassa a fungéo
comunicativa ¢ atua como mediadora simbolica, cultural e cognitiva, articulando
corpo, espago, memoria, pertencimento e participacdo social. A experiéncia visual
constitui eixo estruturante da interacdo e da elaboragdo de significados, enquanto a
convivéncia comunitaria, a literatura em Libras, as praticas multimodais e os
ambientes digitais ampliam repertdrios identitarios. Conclui-se que as identidades
surdas sao plurais, historicas e relacionais e que sua dimensao cognitiva se constitui
na articulagdo entre lingua, visualidade, cultura, memoria e acesso socialmente
situado ao conhecimento, em diferentes contextos familiares, educacionais,
comunitarios e tecnoldgicos contemporaneos brasileiros.

Palavras-chave: Cultura surda; Identidade surda; Libras; Experiéncia visual.
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INTRODUCAO

A compreensdo contemporanea da experiéncia surda tem
deslocado progressivamente o foco de uma leitura centrada na perda
auditiva para perspectivas que reconhecem os sujeitos surdos como
participantes de comunidades linguisticas e culturais especificas. Esse
deslocamento altera o proprio modo de formular questdes sobre
aprendizagem, desenvolvimento, identidade e producdo de
conhecimento. Em vez de perguntar apenas o que a auséncia de
audicdo impediria, torna-se necessario investigar como a visualidade,
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), as relacdes entre pares, a
memoria coletiva e as praticas culturais organizam formas de perceber,
interpretar e significar o mundo. Dutra e Martins (2025, p. 206-223)
situam a no¢do de cultura surda no campo de disputas acerca da
diferenc¢a e da autoidentificacdo, ressaltando a centralidade da lingua
compartilhada. Tal perspectiva permite compreender a surdez nao
como atributo isolado do corpo, mas como experiéncia atravessada por
linguagem, historia, pertencimento e relagdes de poder.

Este artigo emprega a expressdo “identidades cognitivas”
como uma categoria analitica de trabalho, e ndo como um conceito ja
estabilizado ou consensual nos Estudos Surdos. A expressdo designa,
aqui, os modos socialmente, linguisticamente e culturalmente
mediados pelos quais sujeitos surdos percebem, organizam, lembram,

interpretam e atribuem sentido a experiéncia, articulando tais
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processos a construgdo de pertencimentos e autoidentificagdes. Essa
formulagdo busca aproximar contribuigdes sobre cognigdo,
linguagem, memoria e visualidade de estudos sobre cultura e
identidade, sem reduzir processos identitarios a mecanismos
neurocognitivos. A pertinéncia dessa aproximagao decorre do fato de
que a literatura recente associa a modalidade visuoespacial da Libras
a organizagdo de significados, ao desenvolvimento linguistico, a
memoria e a participagdo social (Pereira et al., 2025, p. 246-247,;
Ramos, 2024, p. 65-67; Silva, A. R. S. et al., 2026, p. 3-4).

A problematica que orienta a discussao pode ser sintetizada na
seguinte questdo: de que maneira cultura surda, experiéncia visual e
Libras participam da constru¢ao de formas identitarias que envolvem
percepgdo, linguagem, memoria, pensamento e produ¢do social de
sentidos? A hipotese interpretativa adotada € que a dimensao cognitiva
da identidade surda ndo se constitui de maneira individualizada ou
desvinculada do meio, mas emerge nas praticas de linguagem e nas
experiéncias culturais em que corpo, espago, visdo e interacdo sdo
mobilizados. Nessa dire¢do, a Libras ¢ compreendida como lingua
natural de modalidade visuoespacial e, simultaneamente, como
mediadora simbdlica por meio da qual circulam conhecimentos,
valores, afetos, narrativas, posi¢des sociais e referéncias comunitarias.

A visualidade, por sua vez, ndo ¢ tomada como simples substituicao
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da audi¢ao, mas como principio organizador de formas particulares de
atenc¢do, interacdo e constru¢do de significados.

O objetivo geral consiste em analisar as relagdes entre cultura
surda, experiéncia visual, Libras e construcdo de identidades
cognitivas, destacando como a produgdo de sentidos se articula a
préticas linguisticas e culturais. Especificamente, busca-se: discutir a
cultura surda e a identidade a partir de uma concepgao relacional e ndo
essencialista; examinar a visualidade como dimensdo constitutiva da
experiéncia; compreender o papel do corpo e do espaco na gramatica
e na significagdo em Libras; relacionar linguagem, memoria e
cognicdo; problematizar a pluralidade das identidades surdas; e
considerar os efeitos de praticas literarias, multimodais, digitais e
educacionais na ampliacdo dos repertorios identitarios. Tais objetivos
permitem tratar o fendmeno em uma perspectiva interdisciplinar,
articulando Estudos Surdos, Linguistica da Libras, Sociolinguistica,
educagdo bilingue e estudos sobre cogni¢do e memoria.

Metodologicamente, trata-se de pesquisa bibliografica,
qualitativa e interpretativa. O corpus foi constituido pelos artigos
disponibilizados para esta investigacdo, com predominancia de
trabalhos publicados entre 2024 e 2026. A leitura foi organizada por
recorréncias temdticas e por complementaridade conceitual,
privilegiando estudos que tratam de cultura surda, identidade,

visualidade, estrutura linguistica da Libras, memoria, cognigao,
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literatura, multimodalidade, cibercultura e educacao bilingue. Nao se
pretende estabelecer uma revisdo sistematica exaustiva da producao
nacional, mas desenvolver uma sintese teorica fundamentada nas
fontes selecionadas. As citacdes diretas foram transcritas dos materiais
consultados e as citagdes indiretas preservam o escopo dos argumentos
dos respectivos autores. A analise enfatiza convergéncias entre os
estudos, mas também mantém a cautela de ndo transformar a
diversidade das experiéncias surdas em um modelo Unico de

subjetividade ou cognigdo.

REFERENCIAL TEORICO
Cultura surda, diferenca e construcio identitaria

A no¢ao de cultura surda envolve uma mudanga de perspectiva
sobre a propria surdez. Em uma logica clinico-terapéutica, o sujeito €
frequentemente definido pelo que lhe falta, e a audigao funciona como
norma implicita para avaliar linguagem, desempenho e integragdo
social. A abordagem socioantropologica desloca essa referéncia ao
considerar que pessoas surdas podem compartilhar linguas, formas de
interacdo, memorias e praticas culturais que nao se explicam pela
deficiéncia. Dutra e Martins (2025, p. 212-219) mostram que o
emprego do termo “cultura surda” se relaciona a emergéncia de formas

de autoidentificagdo e reivindicagdo da diferenga, a0 mesmo tempo em
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que alertam para os riscos de essencializar o grupo. Esse cuidado ¢
fundamental: reconhecer uma cultura surda ndo significa supor
homogeneidade entre todos os sujeitos, mas admitir a existéncia de
repertorios culturais construidos historicamente e mobilizados em
processos de pertencimento.

A constru¢do identitaria ocorre no interior dessas relagdes. O
sujeito ndo possui uma identidade pronta que depois € expressa pela
lingua; a linguagem participa da propria constituicdo do
reconhecimento de si e do outro. Para pessoas surdas, o acesso a Libras
pode tornar possivel a entrada em redes de interagdo nas quais
experiéncias antes isoladas passam a ser nomeadas, compartilhadas e
interpretadas. A convivéncia com pares surdos oferece referéncias
linguisticas e culturais que permitem confrontar representagdes
deficitarias e produzir formas positivas de pertencimento. Martins e
Araujo (2024, p. 24) sintetizam essa relagdo ao afirmar que “essa
constitui¢do cultural e identitaria acontece justamente pela forma que
o surdo vivencia e experimenta o mundo: a percepc¢do visual”. A
citagdo evidencia que identidade, nesse campo, ndo se limita a uma
declaracdo social, pois se vincula as condigdes concretas de
experiéncia e de significagao.

As identidades também se constroem em contextos
institucionais que podem validar ou limitar a circulacdo da Libras.
Valério (2025, p. 29-34) mostra que criangas surdas em ambientes nos
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quais ha interlocutores sinalizantes e convivéncia com pares
apresentam experiéncias de interagdo distintas daquelas vividas em
espacos marcados pela auséncia da lingua. O dado ¢ relevante porque
evidencia que pertencimento e desenvolvimento ndo dependem apenas
de caracteristicas individuais; sdo produzidos nas oportunidades de
participagdo. A escola, nesse quadro, pode favorecer a construgao
identitaria quando assegura ambientes linguisticos ricos, ou reforcar
sentimentos de isolamento quando a comunicacdo se restringe. Tal
constatagdo desloca o debate da adaptacdo individual para a
organizagdo social das condigdes de acesso, indicando que identidade,
aprendizagem e bem-estar se articulam ao reconhecimento da

diferenga linguistica.

Experiéncia visual e organizacio cognitiva

A experiéncia visual constitui um dos eixos mais recorrentes
na literatura sobre sujeitos surdos. O termo ndo deve ser interpretado
apenas como compensagdo sensorial, porque a visualidade envolve
modos de organizar atengdo, interacdo, espago e tempo. A
comunicagdo em lingua de sinais exige orientagdo do olhar, percepcao
de movimentos, reconhecimento de expressdes ndo manuais,
acompanhamento de referentes espaciais e coordenacao corporal entre

interlocutores. Tais caracteristicas inserem a visualidade no proprio
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funcionamento da lingua e nas praticas sociais em que ela circula.
Silva, Macédo et al. (2026, p. 313-314) sustentam que a identidade da
comunidade surda ¢ estruturada por praticas visuais e culturais
mediadas pela lingua de sinais, enquanto Lamarao et al. (2026, p. 656-
658) mostram que formas visuais de atencao e narrativas sinalizadas
podem participar da producao de conhecimento e do pertencimento

em contextos familiares.

Compreender a experiéncia de uma pessoa surda filha
de adultos surdos exige deslocar a analise da deficiéncia
concebida como falta para a surdez entendida como
diferenca linguistica, cultural e politica. Esse
deslocamento ndo nega as barreiras concretas impostas
por uma sociedade organizada majoritariamente pela
audicdo; ao contrario, permite identifica-las sem reduzir
o sujeito surdo a elas. A lingua de sinais, as formas
visuais de atengdo, as narrativas comunitarias e os
vinculos construidos entre pares compdem modos
particulares de produzir pertencimento e conhecimento.
Quando esses repertorios atravessam uma mesma
familia por mais de uma geragdo, a casa pode constituir
o primeiro territério de circulagdo de uma lingua
plenamente acessivel e de memorias nas quais a surdez
ndo aparece como ruptura inesperada, mas como uma
experiéncia ja inscrita na histéria familiar (Lamardo et
al., 2026, p. 656).

A passagem evidencia que visualidade, lingua e memoria
podem integrar um mesmo processo de construcdo identitaria. Em
familias sinalizantes, por exemplo, a experiéncia visual ndo aparece
somente em situagdes escolares planejadas, mas se inscreve no

cotidiano: formas de chamar a atencdo, disposicdo dos corpos no
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espago, uso de expressoes faciais, narrativas em Libras e circulacao de
memorias comunitarias. Lamarao et al. (2026, p. 657-658) insistem,
contudo, que a transmissdo entre geracdes ndo ¢ automatica. Herangas
linguisticas e culturais sdo atualizadas e transformadas, pois cada
geragao encontra outros contextos escolares, digitais e sociais. Essa
observagao ¢ central para uma concepcao de identidade cognitiva ndo
determinista: repertorios visuais podem oferecer condi¢des de
continuidade, mas sdo reelaborados nas experiéncias particulares de
cada sujeito.

A citacdo de citagao também aparece nas fontes recentes como
forma de recuperar uma tradi¢do teodrica que concebe a surdez como
experiéncia de diferenca. Skliar (1998 apud Silva, P. H. M.., 2026, p.
323) ¢ retomado para afirmar que a surdez deve ser compreendida
como experiéncia visual e cultural, e ndo como falta auditiva. O
interesse dessa formulacdo esta no deslocamento do problema: a
questdo ndo ¢ negar a materialidade da condicdo sensorial, mas
impedir que ela esgote a interpretagdo do sujeito. A experiéncia visual
adquire sentido na relagdo com a lingua, a comunidade e as praticas
sociais. Assim, a visualidade deixa de ser descrita como simples
mecanismo compensatdrio e passa a integrar um horizonte cultural e

epistemologico de producdo de conhecimento.

Libras, corpo, espaco e producao de sentidos
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A Libras ocupa posi¢do central nessa discussdo porque sua
materialidade visuoespacial articula percep¢ao, corpo e organizagao
linguistica. Reduzir a lingua de sinais a um conjunto de gestos
equivalentes a palavras do portugués compromete a compreensao de
sua estrutura e de seu potencial de significagdo. A lingua possui niveis
fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos, e
mobiliza simultaneamente configuragdes de mao, movimento,
localizacao, orientagdo e expressoes nao manuais. Silva, A. R. S. et al.
(2026, p. 3-4) destacam que o espago de sinalizagdo nao ¢ um vazio,
mas um campo gramatical no qual referentes podem ser estabelecidos
e retomados. Corpo e espago, nesse sentido, participam da arquitetura

da lingua e da constru¢do dos enunciados.

No campo dos estudos culturais, a lingua é entendida
como elemento central na construg¢do identitaria. A
experiéncia visual-espacial da pessoa surda influencia
diretamente a forma como ela percebe o mundo e se
constitui socialmente. Diferentemente das linguas orais,
a Libras organiza-se a partir de trés dimensdes
principais: corpo como articulador linguistico; espago
como campo sintatico; expressdes nao manuais como
elementos gramaticais. Nesse sentido, o corpo funciona
como suporte para a produgdo dos sinais, envolvendo
maos, rosto e tronco. Ja o espaco ¢ utilizado para
estabelecer relagdes sintaticas, como sujeito, objeto e
referéncia. Essa caracteristica faz com que a lingua seja
altamente icOnica e simultdnea, permitindo a
transmissdo de multiplas informagdes ao mesmo tempo.
Portanto, compreender a gramatica da Libras exige o
abandono de uma visdo estritamente audocéntrica da
linguagem. Ao analisar como o corpo e o espago se
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articulam para produzir significado, percebe-se que a
estrutura linguistica ndo é um conjunto de regras
abstratas, mas o alicerce sobre o qual a identidade surda
¢ construida e manifestada. A lingua, nesse contexto, é
o territorio onde o sujeito se reconhece e ¢ reconhecido
(Silva, A. R. S. et al., 2026, p. 3).

A organizagdo visuoespacial da Libras também evidencia a
necessidade de superar modelos de linguagem Dbaseados
exclusivamente na linearidade sonora. Quando a simultaneidade ¢
reconhecida como principio linguistico legitimo, ampliam-se as
formas de conceber pensamento e representacdo. Os significados
podem ser distribuidos no espago, articulados por diferentes partes do
corpo ¢ atualizados por expressoes nao manuais. Esse fato possui
consequéncias educacionais: materiais ¢ metodologias voltados a
estudantes surdos precisam considerar que a lingua de instrugao nao
se limita a transposicdo lexical de contetidos escritos. E preciso
organizar visualmente relagdes conceituais, garantir condigdes de
atencdo conjunta e permitir que a lingua circule com sua estrutura
propria. Silva, A. R. S. et al. (2026, p. 3-5) associam essa compreensao
ao abandono de perspectivas audocéntricas e a valoriza¢do da Libras
como territorio de reconhecimento linguistico e identitério.

A produgcdo de sentidos em Libras depende ainda da
diversidade de usos sociais. Nao existe uma Unica forma homogénea
de sinalizar em todo o Brasil, pois fatores regionais, geracionais,
educacionais, profissionais e tecnoldgicos influenciam repertorios e
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escolhas linguisticas. A variagao, longe de representar falha, evidencia
que a lingua estd viva e responde as necessidades das comunidades.
Cunha et al. (2026, p. 272-284) mostram que variantes lexicais e
fonologicas expressam trajetorias historicas e redes de interagao. Essa
dimensao € relevante para as identidades cognitivas porque os sentidos
ndo sdo produzidos apenas pela estrutura abstrata da lingua, mas
também por convengdes locais, experiéncias compartilhadas e
negociacdes comunitarias. Reconhecer a variacao significa reconhecer

multiplos modos de pertencer e de significar.

As diferentes formas de realizagdo dos sinais,
observadas nos niveis lexical, fonologico, regional e
discursivo, demonstram que a diversidade linguistica é
uma caracteristica inerente a lingua e ndo um indicativo
de fragilidade estrutural ou auséncia de normatizagao.
Ao contrario, a existéncia de variantes revela a
vitalidade da Libras e sua capacidade de adaptacdo as
necessidades comunicativas, culturais e sociais das
comunidades  surdas  brasileiras. Os estudos
sociolinguisticos analisados permitiram compreender
que a Libras ¢ influenciada por fatores geograficos,
histéricos, geracionais, educacionais e identitarios,
produzindo diferentes formas de sinalizagdo
distribuidas pelo territorio nacional. Nesse contexto, a
variagdo linguistica deve ser reconhecida como
patrimdnio cultural da comunidade surda, pois expressa
trajetorias coletivas, experiéncias locais e processos de
construcdo de sentidos que enriquecem o repertdrio
linguistico da lingua. A investigagdo também
evidenciou a estreita relagdo entre lingua, identidade e
cultura surda. A Libras desempenha papel central na
constitui¢do das identidades surdas, funcionando como
instrumento de pertencimento, socializagdo e produgdo
cultural. O contato com outros usudrios da lingua,
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especialmente em espagos de convivéncia surda,
favorece a construgdo de identidades positivas ¢ o
fortalecimento dos vinculos comunitarios (Cunha et al.,
2026, p. 284).

Linguagem, cognicao, memoria e subjetividade

A relagdo entre linguagem e cognigdo ¢ especialmente
importante para evitar interpretacdes que tratam a lingua apenas como
veiculo posterior de um pensamento ja formado. Os estudos
consultados sustentam que a linguagem participa do desenvolvimento
e da organizagdo de processos de significagdo. Pereira et al. (2025, p.
246-247) afirmam que a lingua de sinais funciona como mediagdo
simbdlica por meio da qual sujeitos surdos constroem significados e
interagem com a realidade. Tal perspectiva ajuda a compreender por
que o acesso linguistico precoce possui consequéncias que
ultrapassam a comunicagdo imediata. Uma lingua plenamente
acessivel oferece recursos para nomear experiéncias, estabelecer
relagdes conceituais, participar de interagdes complexas, formular
perguntas, recuperar memorias € construir narrativas. Em outras
palavras, a qualidade do ambiente linguistico interfere nas
possibilidades de participagdo cognitiva e social.

A memoria acrescenta outra dimensdo a analise. Ramos (2024,
p. 65-67), ao discutir memoria, intermodalidade e aprendizagem de

lingua, sistematiza diferentes formas de memoria e ressalta o papel da
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memoria de trabalho no processamento de informagdes e na
compreensdo da linguagem. Embora seu foco seja a atuagdo do
tradutor e intérprete e o aprendizado de lingua adicional, a discussao
evidencia que processamento linguistico, atengdo e armazenamento
ndo operam de forma isolada da modalidade. Linguas de sinais
dependem da recepcdo visual de movimentos corporais, € a
aprendizagem de repertorios em modalidades distintas mobiliza
estratégias cognitivas especificas. Para este artigo, o ponto central é
reconhecer que a experiéncia linguistica deixa marcas na forma como
informagdes sdo selecionadas, mantidas, recuperadas e articuladas a
conhecimentos prévios.

Ramos (2024, p. 66-67) também recupera estudos sobre
memoria explicita e implicita, aprendizagem e plasticidade, mostrando
que experiéncia, exposi¢do, motivacao e interacao contribuem para a
consolidacdo de conhecimentos. Esses elementos ajudam a pensar a
identidade como processo que envolve memoria autobiografica e
memoria cultural. O sujeito ndo se reconhece apenas no presente: ele
interpreta sua trajetoria, reconstroéi episddios de exclusdo ou
pertencimento e relaciona experiéncias pessoais a narrativas
comunitarias. Assim, memoria e identidade se alimentam
mutuamente. Ao encontrar outras pessoas surdas, participar de
associagdes, consumir literatura em Libras ou acessar conteudos
digitais produzidos por surdos, a pessoa pode reinterpretar
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experiéncias anteriores e atribuir novos sentidos a elas. Esse trabalho
de memoria € cognitivo e cultural ao mesmo tempo.

A memoria coletiva aparece de forma particularmente clara no
estudo de Lamarao et al. (2026, p. 656-667). As autoras e os autores
analisam herangas visuais € mostram que a transmissao de lingua e
narrativas familiares pode oferecer referéncias positivas de vida surda,
além de repertérios para interpretar barreiras sociais. O conceito de
heranga, contudo, ¢ apresentado como processo de recriagdo, € nao
simples reproducdo. Essa nuance ¢ decisiva: identidades cognitivas
nao sdo pacotes transmitidos de uma geragao a outra. Elas se formam
quando repertorios herdados sdo confrontados com novas
experiéncias, tecnologias e instituicdes. A memoria coletiva fornece
esquemas de interpretacdo, mas cada sujeito reorganiza esses
esquemas em sua trajetoria. Desse modo, cultura e cognigdo articulam

continuidade e mudanca.

Identidade surda, pluralidade e comunidade

A énfase na cultura e na cognicdo ndo deve produzir a
impressao de uma identidade surda unica. Marcelino, Silva e Silva
(2025, p. 216-223) discutem diferentes formas identitarias e ressaltam
a diversidade das experiéncias surdas, especialmente no contato com
a literatura em Libras. Alves (2024, p. 95-105) também sublinha a
pluralidade decorrente de contextos familiares, regionais e

463



tecnologicos. Essas contribuigdes permitem compreender identidade
como movimento. Algumas pessoas tém contato precoce com a
Libras; outras chegam a comunidade surda mais tarde. Algumas
transitam intensamente entre ambientes sinalizantes e ouvintes; outras
encontram espacos de maior continuidade linguistica. Ha ainda
diferengas geracionais, territoriais e educacionais. Portanto, a
categoria “surdo” ndo elimina outras dimensdes da vida social nem
produz trajetdrias equivalentes.

A comunidade surda desempenha papel importante porque cria
espacos de circulagdo linguistica e de reconhecimento. Associagdes,
escolas bilingues, eventos culturais, grupos de convivéncia e redes
digitais possibilitam encontros entre pessoas que compartilham
experiéncias, ainda que ndo de forma idéntica. Nesses espacos, a
Libras pode circular sem depender permanentemente de mediacao
com o portugués, permitindo conversas espontdneas, humor,
narrativas, debate politico e producdo artistica. A comunidade
funciona, assim, como ambiente de aprendizagem informal e de
socializagdo. Cunha et al. (2026, p. 276-278) observam que a
convivéncia com outros usuarios da Libras favorece vinculos e a
construcdo de identidades positivas. Essa dimensdo relacional ¢
indispensavel para entender por que o pertencimento possui efeitos

sobre a interpretagdo de si.
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As institui¢des educacionais ocupam posi¢ao estratégica nesse
processo. A pesquisa de Valério (2025, p. 30-35) indica que criancas
surdas relatam dificuldades quando professores e colegas nao
dominam a Libras e experiéncias mais satisfatorias quando encontram
interlocutores sinalizantes. Tais resultados sugerem que a construcao
identitaria ndo ¢ resultado de conteudos curriculares especificos sobre
“cultura surda”, mas do conjunto de condigdes comunicativas da
escola. O direito de conversar, perguntar, brincar, discordar e aprender
diretamente em uma lingua acessivel produz experiéncias de agéncia.
Quando a crianca depende de recursos improvisados ou permanece
isolada, sua participagdo social e académica ¢é restringida. Assim,
politicas de educacdo bilingue precisam ser compreendidas também

como politicas de desenvolvimento identitario e cognitivo.

Literatura, multimodalidade e cibercultura

As praticas culturais constituem espacos privilegiados para a
producao de sentidos. A literatura em Libras permite a circulacao de
narrativas, personagens e experiéncias que podem ampliar referéncias
identitarias de criancas e adultos surdos. Marcelino, Silva e Silva
(2025, p. 216-231) destacam que a literatura em Libras favorece
comunicag¢do, cogni¢do, representatividade e construcao identitaria. A

importancia dessas producdes nado reside apenas na acessibilidade do
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conteudo, mas na possibilidade de encontrar narrativas que mobilizam
recursos visuais e linguisticos proprios da lingua de sinais. Ao
reconhecer personagens, conflitos e formas de expressao proximas de
suas experiéncias, o leitor ou espectador pode elaborar perguntas sobre
pertencimento, diferencga e trajetoria. Literatura, nesse sentido, articula
imaginacdo, memoria e identidade.

Silva, Bezerra e Azevedo (2025, p. 404-405) ampliam essa
discussdo ao analisar narrativas multimodais em Libras. Os autores
mostram que historias que combinam elementos visuais, gestuais e
textuais podem funcionar como mediac¢ao para o desenvolvimento da
leitura e para a inclusdo linguistica e cultural. A multimodalidade ndo
deve ser entendida como simples soma de recursos; ela exige
integracdo entre diferentes sistemas semioticos. Para estudantes
surdos, a possibilidade de articular Libras, imagem e escrita pode
favorecer a construcdo de relagdes entre conceitos e formas de
representacdo. Esse processo € especialmente relevante quando o
portugués escrito ¢ aprendido como segunda lingua, pois o acesso ao
sentido ndo precisa depender exclusivamente da decodificagcao de uma
lingua oral representada graficamente.

As tecnologias digitais ampliaram significativamente tais
possibilidades de circulagdo. Videos, redes sociais e aplicativos
permitem registrar a Libras sem reduzi-la a escrita e criar ambientes

nos quais sujeitos surdos produzem e compartilham conteudo
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diretamente. Alves (2024, p. 104-105) descreve a cibercultura como
espaco em que praticas culturais sdo ressignificadas e a lingua de
sinais ganha novas formas de visibilidade. A comunidade pode
consumir produgdes de outras regides, aprender variantes,
acompanhar debates, divulgar eventos e participar de redes que
ultrapassam limites geograficos. Esses processos transformam a
memoria coletiva e os repertdrios linguisticos, pois conteidos podem

ser arquivados, revisitados e remixados.

O reconhecimento da surdez como um agrupamento
rico de identidades culturais, que traz consigo um
conjunto de praticas, valores ¢ modos de vida. A
diversidade de experiéncias entre surdos que cresceram
em diferentes contextos familiares/regionais enriquece
ainda mais essa identidade, mostrando que a surdez ¢
uma condicdo plural e multifacetada. Essa pluralidade é
fundamental para a constru¢do de uma comunidade
coesa, onde a interacdo entre surdos e ouvintes se torna
um espaco de aprendizado e troca cultural. O
surgimento da cibercultura também merece destaque,
pois oferece novas oportunidades para a comunidade
surda se expressar ¢ se conectar. As plataformas digitais
tém se tornado um espago vital para a promogido da
Lingua de Sinais e para a discussdo de questdes sociais
relevantes, permitindo que os surdos ampliem sua voz e
suas lutas por direitos. Essa nova forma de comunicagio
ndo apenas fortalece a identidade surda, mas também
contribui para a visibilidade e o reconhecimento da
cultura surda na sociedade em geral (Alves, 2024, p.
1053).

Educacio bilingue e construcio de identidades cognitivas
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A educagao bilingue constitui um espago central para articular
as dimensodes discutidas até aqui. Reconhecer a Libras como lingua de
instru¢do significa garantir que contetdos escolares, interagdes e
processos de avaliagdo possam ocorrer em uma lingua plenamente
acessivel ao estudante surdo. O portugués escrito, por sua vez, pode
ser desenvolvido como segunda lingua, com metodologias adequadas
a diferenca de modalidade. Martins e Araujo (2024, p. 20-34)
defendem que cultura, identidade e lingua ndo podem ser separadas da
organiza¢cdo da educacdo bilingue. Caldas et al. (2026, p. 19-20)
também ressaltam que o fortalecimento da Libras e da cultura surda se
relaciona ao desenvolvimento linguistico, educacional e identitario,
exigindo politicas que ultrapassem a preseng¢a formal da lingua.

Do ponto de vista cognitivo, a educagdo bilingue oferece
condi¢des para que o estudante aprenda conceitos sem depender de
uma lingua a qual pode ndo ter acesso pleno. Quando a Libras ¢
utilizada como lingua de instrucdo, explicagdes, perguntas,
argumentacdes e relagdes conceituais podem ser construidas
diretamente em modalidade visuoespacial. A escrita do portugués
passa a ser ensinada como objeto de aprendizagem, € ndo como unico
canal para acessar o conhecimento escolar. Silva, P. H. M. et al. (2026,
p. 321-324) apresentam a Libras como componente do
desenvolvimento cognitivo e defendem ambientes linguisticamente

ricos, com modelos surdos e metodologias visuais. Esse arranjo
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favorece ndo apenas desempenho escolar, mas a percep¢ao de que a
propria lingua ¢ legitima para produzir ciéncia, reflexdo e
conhecimento abstrato.

A escola bilingue precisa, contudo, evitar uma compreensao
simplista de visualidade. Exibir imagens ou traduzir aulas
pontualmente para Libras ndo garante uma pedagogia visual. E
necessario considerar os tempos de atencdo, a simultaneidade dos
recursos, a organizacao espacial da sala, a qualidade da sinalizagdo, a
participacao de professores surdos, a producao de materiais em Libras
e a articulacdo com o portugués escrito. A experiéncia visual torna-se
pedagogicamente significativa quando estrutura o acesso ao
conhecimento ¢ nao quando funciona apenas como adorno. Essa
exigéncia se articula as evidéncias de Valério (2025, p. 29-35),
segundo as quais a presenca efetiva da Libras e de interlocutores
fluentes modifica a experiéncia escolar das criangas.

A educacdo bilingue também ¢ espago de produgao identitaria.
O curriculo pode apresentar histéria das comunidades surdas,
literatura em Libras, variagdo linguistica e producdes académicas
surdas, ampliando referéncias positivas. Mais decisivo, porém, ¢ que
a propria rotina escolar reconhega os estudantes como sujeitos capazes
de aprender e produzir conhecimento em sua lingua. Esse
reconhecimento combate a ideia de que a Libras seria apenas
instrumento auxiliar ou etapa provisoria em direcao ao portugués. Ao
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tratar a lingua como meio legitimo de ensino e producao intelectual, a
escola contribui para identidades cognitivas nas quais o sujeito se
reconhece como autor, leitor, pesquisador e produtor de sentidos.

A presenca de pares e modelos linguisticos surdos assume
relevancia particular. Criangas que convivem com adultos surdos
podem observar possibilidades de participagdo profissional,
académica e cultural que contradizem representagdes limitadoras.
Valério (2025, p. 29-35) registra que o convivio € a comunica¢do em
Libras influenciam satisfacdo, intera¢ao e identidade. Lamarao et al.
(2026, p. 656-660), ao abordar familias surdas, evidenciam que
referéncias positivas de vida surda podem circular desde cedo. Em
ambos 0s casos, a construcdo identitdria depende de experiéncias
concretas de reconhecimento. A escola pode ampliar essas
experiéncias ao incorporar docentes surdos, produgdes culturais
surdas e espagos de convivéncia linguistica.

As tecnologias digitais também devem ser incorporadas
criticamente. Plataformas de video permitem acesso a conteudos em
Libras, registros de aulas, diciondrios visuais, literatura sinalizada e
producao autoral dos estudantes. Contudo, acessibilidade digital ndo
se resume a existéncia de videos; envolve qualidade linguistica,
organiza¢do visual, legendas quando pertinentes, navegacdo
compreensivel e participagdao dos proprios sujeitos surdos na producao
dos materiais. Alves (2024, p. 104-105) e Cunha et al. (2026, p. 283-
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284) mostram que ambientes digitais transformam circulacao
linguistica e cultural. A escola pode aproveitar essa dindmica para
desenvolver  letramentos  multimodais sem  desconsiderar
desigualdades de acesso e a necessidade de mediacao pedagdgica.

A construgdo de identidades cognitivas no ambiente
educacional depende, portanto, de um conjunto articulado de
condi¢des. E necessario acesso precoce e continuo & Libras;
convivéncia com interlocutores competentes; reconhecimento da
visualidade na organizagdo das praticas; valorizagdo da cultura e da
pluralidade linguistica; oportunidades de memoria e autoria; ensino do
portugués escrito como segunda lingua; e acesso a praticas literarias,
cientificas e digitais. Nenhum desses elementos, isoladamente, garante
uma trajetoria especifica, mas sua combinagdo amplia as
possibilidades de participacdo. A educacdo bilingue torna-se, desse
modo, uma politica linguistica, cultural e cognitiva: ndo apenas ensina
duas linguas, mas organiza condi¢des para que o estudante construa
conhecimento e identidade sem precisar negar sua modalidade de

experiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida permite afirmar que cultura surda,

experiéncia visual, Libras e produgdo de sentidos constituem
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dimensdes profundamente relacionadas. A cultura surda oferece
repertdrios de pertencimento, memdoria e interpretacdo; a visualidade
estrutura formas de atengdo ¢ interag¢do; a Libras fornece recursos
linguisticos para organizar ¢ compartilhar experiéncias; e a
participacdo comunitdria possibilita que tais recursos sejam
reconhecidos e reelaborados coletivamente. Nesse conjunto, a
identidade ndo aparece como atributo estatico, mas como processo
histérico e relacional. A pessoa surda constréi formas de reconhecer-
se ao participar de praticas em que sua lingua e sua experiéncia
encontram legitimidade.

A noc¢do de identidades cognitivas, utilizada neste trabalho
como categoria analitica, mostrou-se produtiva desde que mantida
distante de determinismos. Nao se pretende defender uma cognicao
surda uniforme, tampouco supor que todos os sujeitos desenvolvam os
mesmos modos de perceber ou pensar. O conceito busca enfatizar que
processos cognitivos sao vividos em ambientes linguisticos e culturais
concretos. Percep¢do, memoria, categorizacdo, narrativa e
aprendizagem s3o atravessadas pelas oportunidades de acesso a
lingua, pelas praticas de interagdo e pelos repertorios culturais
disponiveis. A modalidade visuoespacial da Libras e a centralidade do
olhar podem, assim, participar da organizagdo da experiéncia sem

funcionar como esséncia bioldgica da identidade.
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Os estudos recentes examinados evidenciam que a Libras
ultrapassa a fungdo instrumental de comunicagdo. A lingua participa
da constru¢do da subjetividade, do pertencimento, da memoria
coletiva e da producdo de conhecimentos. Corpo e espago integram
sua estrutura, permitindo formas de referenciacdo e simultaneidade
que desafiam modelos audocéntricos de linguagem. A variagdo
linguistica demonstra, por sua vez, que a lingua é plural e dindmica,
acompanhando transformacdes regionais, geracionais e tecnologicas.
Reconhecer essa diversidade impede que a identidade surda seja
reduzida a padroes homogéneos e fortalece a legitimidade das
diferentes formas de sinalizacao.

A literatura, as narrativas multimodais e a cibercultura
ampliam os ambientes de produgao identitaria. Elas permitem registrar
memorias, circular experiéncias, criar personagens e discursos,
aprender variantes e participar de debates em escala ampliada. Nesses
contextos, sujeitos surdos podem assumir posi¢des de autoria e
produzir representagdes sobre si, em vez de depender exclusivamente
de discursos elaborados por outros grupos. A expansao das praticas
digitais, entretanto, deve ser acompanhada de politicas de
acessibilidade e de formagdo critica, pois a tecnologia ndo elimina
desigualdades. Seu potencial depende das condi¢des de acesso e da

presenca efetiva da Libras.

473



No campo educacional, a principal implicagdo ¢ a necessidade
de ambientes bilingues que reconhegam a Libras como lingua de
instrugdo e o portugués escrito como segunda lingua. A presenga de
professores e pares sinalizantes, a organizagao visual do espago, o uso
de materiais multimodais e a valorizagdo de produgdes culturais surdas
sdo condigdes que favorecem participagdo e aprendizagem. Uma
educacdo comprometida com a constru¢do de identidades positivas
ndo pode tratar a lingua de sinais como recurso periférico. Ela precisa
assegurar que o estudante possa perguntar, argumentar, produzir
textos, narrativas e conhecimentos a partir de uma lingua plenamente
acessivel.

Conclui-se, portanto, que a construcdo de identidades
cognitivas surdas ocorre na articulagcdo entre lingua, visualidade,
cultura, memoria e relacoes sociais. Essa articulacdo ¢ sempre situada
e plural: varia conforme familia, escola, comunidade, regido, geracao
e acesso tecnoldgico. Estudos futuros podem aprofundar
empiricamente o conceito proposto, investigando como sujeitos
surdos narram suas proprias estratégias de atengdo, memoria,
aprendizagem e constru¢do de pertencimento em diferentes fases da
vida. Também sdo necessarias pesquisas que comparem contextos de
aquisi¢ao precoce e tardia da Libras sem transformar diferencas em
hierarquias. Ao reconhecer a experiéncia surda como campo legitimo

de conhecimento, a pesquisa educacional e linguistica amplia suas
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proprias formas de compreender a relagdo entre linguagem, cultura e

cognicao.
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CAPITULO 17

TECNOLOGIAS DIGITAIS E COGNICAO NA EDUCACAO
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RESUMO: Este artigo analisa as relagdes entre tecnologias digitais, cogni¢do e
educacdo de surdos, enfatizando a visualidade, a mediacdo pedagdgica e a
construgdo de sentidos em contextos bilingues. Parte-se do entendimento de que a
Libras, por sua modalidade gestual-visual, demanda praticas educativas que
articulem recursos imagéticos, interagdo e acessibilidade linguistica. Com base em
revisdo bibliografica de estudos sobre tecnologias digitais, ambientes virtuais de
aprendizagem, softwares educativos, tecnologias assistivas, realidade aumentada,
inteligéncia artificial e ensino de portugués como segunda lingua, discutem-se
possibilidades e limites desses recursos. Os resultados indicam que as tecnologias
podem ampliar autonomia, participacdo, compreensdo conceitual e acesso ao
conhecimento quando integradas a objetivos pedagogicos e a mediagdo docente.
Evidenciam-se, contudo, limites relacionados a traducdo automatica, ao desenho de
interfaces, a formacédo de professores e a baixa integragdo curricular. Conclui-se que
a inovagdo tecnologica somente se torna educacionalmente significativa quando
respeita a experiéncia visual, a Libras e o protagonismo surdo.

Palavras-chave: Tecnologias digitais; Educagdo de surdos; Visualidade; Mediacao
pedagogica.
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INTRODUCAO

A presenca das tecnologias digitais nos processos educativos
alterou formas de acesso a informagdo, interacdo, producdo de
materiais, circulagdo de linguagens e organizagao do trabalho
pedagogico. Na educagdo de surdos, entretanto, a relevancia dessas
transformagdes nao pode ser reduzida a simples introdugdo de
equipamentos ou aplicativos no cotidiano escolar. A questdo central
consiste em compreender em que condigcdes os recursos digitais
podem dialogar com a experiéncia visual, com a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), com os processos de aprendizagem e com a construgao
de sentidos realizada por estudantes surdos. Nessa perspectiva,
tecnologia, cogni¢do e linguagem precisam ser analisadas como
dimensdes articuladas de uma pratica educacional que reconhece a
diferenca linguistica e cultural e ndo toma a auséncia de audi¢cdo como
explicacdo suficiente para os modos de aprender.

A literatura consultada converge na identificacdo da
visualidade como dimensao decisiva da educacao de surdos. Torres e
Martins (2023, p. 6) aproximam o uso de tecnologias da pedagogia
visual ao observarem que a Libras apresenta modalidade gesto-visual
e que os recursos imagéticos podem ampliar a apresentacdo e a
problematizacdo de conceitos. Em direcdo semelhante, Palavissini et
al. (2021, p. 5-6) sustentam que o apoio visual favorece interagdo,

entendimento e apropriagdo de informacgdes, sobretudo quando se
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articula a lingua de sinais e a propostas didatico-pedagdgicas
acessiveis. O problema, portanto, ndo ¢ apenas disponibilizar
informacdo em uma tela, mas construir condi¢cdes para que a
organizacdo visual, a lingua, a interacdo e a mediagcdo do professor
convertam informag¢ao em conhecimento.

Essa distingdo ¢ importante porque a incorporagao de recursos
digitais ndo equivale, por si, a inovacao pedagogica. A revisao de
Torres e Martins (2023, p. 7) mostra que as tecnologias podem
contribuir para a mediacao entre estudante e conhecimento, mas
necessitam estar integradas a propostas metodoldgicas. Silva e Dar6z
(2023, p. 101-103), ao analisarem o uso de uma plataforma adaptativa
no ensino de lingua portuguesa como segunda lingua, também
assinalam que a tecnologia precisa ser acompanhada de intervencao
docente, planejamento e adequagdo dos materiais. Em outras palavras,
a potencialidade técnica depende das escolhas pedagogicas e das
relagdes estabelecidas no processo de ensino-aprendizagem.

O debate torna-se ainda mais relevante quando a cognicdo ¢é
compreendida para além de uma interpretagao estritamente individual.
Nos estudos examinados, aprender envolve perceber, interagir,
significar, compartilhar, elaborar conceitos, mobilizar recursos
linguisticos e participar de praticas sociais mediadas por diferentes
artefatos. Machado, Ludovico e Barcellos (2023, p. 281-282) tratam
as tecnologias digitais como instrumentos de mediacdo que podem
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favorecer interacao e colaboracao, enquanto Goes ¢ Santarosa (2017,
p. 208-210) ressaltam que a mediacdo pedagdgica em ambientes
virtuais deve considerar a lingua de sinais, a visualidade, a autonomia
e as trocas entre os participantes. Desse modo, a dimensao cognitiva
do uso das tecnologias ndo se resume ao desempenho em tarefas:
envolve as relagdes entre sujeito, linguagem, cultura, ambiente e
objeto de conhecimento.

Nos ambientes virtuais, essas relagdes adquirem formas
especificas. Esdras e Galasso (2020, p. 3-6) descrevem uma
experiéncia de ambiente bilingue navegavel em lingua de sinais,
estruturado por féruns, mapas mentais, repositorios e outras
ferramentas voltadas a interacdo e a aprendizagem colaborativa. Luz
et al. (2024, p. 3-6), por sua vez, destacam que acessibilidade e
usabilidade dependem da consideragdo dos modelos mentais, dos
sistemas de significagdo e da participagdo dos proprios usuarios surdos
no desenho das interfaces. Tais estudos deslocam o estudante da
posicdo de mero receptor: ele passa a ser considerado participante,
interlocutor e, em determinadas propostas, coautor da propria
tecnologia educacional.

Também ¢ necessario reconhecer os limites dos dispositivos
digitais. Tradutores automaticos, avatares, aplicativos e plataformas
podem ampliar acessibilidade e circulagdo de Libras, mas nao
reproduzem automaticamente a complexidade semantica, pragmatica
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e cultural das interacdes humanas. Gilaverte, Avila e Santos (2022, p.
5-6) demonstram que ferramentas de tradugdo automdtica podem
apoiar determinadas demandas comunicacionais, porém apresentam
fragilidades quando a tradugdo literal se afasta do contexto de
enunciagdo. Assim, a construcao de sentidos nao pode ser delegada ao
recurso técnico; ela emerge da relagdo entre lingua, contexto,
experiéncia, interlocu¢do e praticas sociais.

Diante desse quadro, este artigo tem como objetivo analisar as
relacdes entre tecnologias digitais e cogni¢do na educacdo de surdos,
com énfase na visualidade, na mediagdo pedagdgica e na construcao
de sentidos. Trata-se de estudo bibliografico elaborado a partir dos
artigos disponibilizados para esta pesquisa, reunindo trabalhos sobre
tecnologias digitais no ensino-aprendizagem, formagao de estudantes
surdos, ambientes virtuais, ensino de portugués como L2, tecnologias
assistivas, traducao automatica, realidade aumentada e inteligéncia
artificial. A andlise foi organizada em cinco eixos articulados:
experiéncia visual e cogni¢do; tecnologias como instrumentos de
mediacao; ambientes virtuais e protagonismo; constru¢ao de sentidos
e limites tecnologicos; e tendéncias emergentes. Essa organizacao
permite discutir ndo somente o que as tecnologias fazem, mas
principalmente como, para quem e sob quais condi¢des pedagogicas
podem produzir experiéncias educacionais linguisticamente acessiveis
e cognitivamente significativas.
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REFERENCIAL TEORICO
Visualidade, cognicido e construcio do conhecimento na educacio
de surdos

A relacdo entre cognicdo e educacdo de surdos exige que se

considere a modalidade visual da Libras € o modo como a experiéncia
perceptiva participa da organizagao do conhecimento. Nao se trata de
afirmar que todo estudante surdo aprende de maneira homogénea ou
exclusivamente por imagens, mas de reconhecer que a lingua de sinais
e as praticas culturais da comunidade surda atribuem centralidade ao
canal visual e as relagdes espaciais. Costa (2020, p. 2-3) observa que
0 acesso a recursos visuais ¢ especialmente relevante para estudantes
surdos e que as Tecnologias Digitais de Comunicagdo e Informacao
podem apoiar a constru¢do de materiais didaticos para o ensino de
portugués como L2. O recurso visual, nessa abordagem, deixa de ser
decoragado e passa a integrar a arquitetura pedagdgica do conteudo.
Torres e Martins (2023, p. 6) situam as tecnologias no interior
de uma proposta visual de ensino e destacam que os elementos
imagéticos podem desencadear debates e aprofundamento conceitual.
Essa formulacdo ¢ importante porque aproxima visualidade de
elaboragdo cognitiva: uma imagem, um video, uma animag¢ao ou uma
representacdo espacial adquire valor educativo quando favorece

relacdes, inferéncias, comparagdes, categorizacdo e discussdo. A
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tecnologia, portanto, ndo ¢ cognitiva em si mesma; ela oferece formas
de representacdo que podem ser organizadas pedagogicamente para

apoiar a construcao de conceitos.

Nesse contexto, as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagao (TICs), que abrangem todas as atividades
desenvolvidas na sociedade pelos recursos da
informatica, podem ser importantes aliadas no
desenvolvimento de praticas pedagogicas que vao além
do texto didatico. Elas correspondem a um conjunto de
recursos tecnologicos integrados entre si, que se
constituem em ferramentas estratégicas na interacdo
entre individuos ¢ nas formas de organizagdo do
conhecimento na sociedade contemporanea (Torres;
Martins, 2023, p. 6).

A passagem evidencia duas func¢des complementares: a
ampliagdo da interacdo e a reorganizagdo das formas de conhecer. Ao
ultrapassar a dependéncia do texto didatico, recursos digitais podem
articular videos em Libras, imagens, esquemas, escrita, hiperlinks e
atividades interativas. Contudo, a multiplicidade de modos semioticos
sO se converte em acessibilidade quando a disposi¢do dos elementos,
a lingua utilizada e as tarefas propostas permitem que o estudante
compreenda as relagdes entre as informagdes. Palavissini et al. (2021,
p. 5) chamam ateng¢do justamente para situagdes em que a auséncia de
suporte visual prejudica a mediacdo da informagdo e o input
linguistico. Para os autores, a associacdo entre lingua de sinais e
recursos visuais amplia possibilidades de inclusdo em contextos

bilingues.

485



A visualidade também se vincula a aquisi¢ao e a circulagao de
conhecimentos. Silva e Viana (2023, p. 11), ao revisarem pesquisas
sobre uso de tecnologias na formacdo de estudantes surdos,
identificam recorréncia do emprego de imagens para compreender
novas informacdes e apontam que referéncias imagéticas podem
favorecer a aprendizagem de uma segunda lingua. Esse resultado nao
autoriza uma leitura simplificadora, segundo a qual bastaria “colocar
imagens” no conteido. Antes, sugere que o repertorio visual do
estudante deve ser mobilizado em uma sequéncia didatica capaz de

relacionar experiéncia, signos, conceitos e linguagem.

De modo geral, verificou-se as estratégias de uso das
tecnologias digitais pelas pessoas surdas na aquisi¢@o
de novos conhecimentos, na comunicagdo € no
desenvolvimento de uma segunda lingua, em seu dia a
dia. Os achados da pesquisa apontaram para a
identificagdo de diferentes estratégias comunicacionais
no uso da Lingua Portuguesa e constatou o emprego
constante de imagens para compreender novas
informagdes, funcionando como dispositivo na
aquisicdo desses saberes. Tais observagdes sugerem que
a aprendizagem de uma segunda lingua encontra maior
receptividade e sucesso quando considera as referéncias
imagéticas das pessoas surdas. Além disso, a
comunicagdo mediada pelas tecnologias digitais,
devido a sua caracteristica hibrida, possibilita aos
surdos uma melhor operagdo no plano dos significantes,
facilitando sua expressao sensorial (Silva; Viana, 2023,

p. 11).
Em perspectiva semelhante, Silva e Daréz (2023, p. 102-103)

registram, em pesquisa de campo, melhorias na escrita e na
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compreensdo de L2 quando os estudantes utilizaram recursos que
exploravam o campo visual. Para as autoras, o funcionamento da
ferramenta precisa ser compreendido pelo professor para que
conteudos sejam adaptados de maneira pertinente. Isso reforga a
diferenca entre exposicao visual e pedagogia visual: na primeira, ha
apenas presenca de imagens; na segunda, a visualidade participa
intencionalmente da elabora¢do do contetdo, da interagdo e da
producao de sentidos.

A cognicdo, nessa dire¢do, deve ser compreendida como
processo situado e mediado. Machado, Ludovico e Barcellos (2023, p.
281-282) defendem que tecnologias, materiais digitais e audiovisuais
podem funcionar como instrumentos de mediagdo das acdes e das
interagdes sociais. Para os autores, aplicativos, foruns, chats,
videoconferéncias, redes sociais e ambientes virtuais criam situagdes
nas quais a produgdo de conhecimento pode ser compartilhada. Tal
enfoque desloca a analise do recurso isolado para as atividades que se
realizam com ele. Um forum em Libras, por exemplo, ndo ¢
pedagogicamente relevante apenas por aceitar video, mas porque pode
sustentar argumentacdo, resposta, negociagdo de significados e
construcao coletiva de conhecimento.

No campo da educacdo bilingue, essa articulacdo entre
visualidade e lingua assume fun¢ao constitutiva. Alcantara e Galasso
(2023, p. 217-221) argumentam que a aquisicao da Libras e o acesso
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ao portugués escrito integram um processo que envolve identidade,
comunicag¢do e compreensdao do mundo. Os autores também defendem
a necessidade de ambientes que favoregam aprendizagem por meios
adequados as singularidades linguisticas da crianga surda. Quando
recursos digitais sao utilizados nesse contexto, sua fungao nao deve
ser substituir a lingua de sinais, mas ampliar situagdes em que a Libras,
a escrita, a imagem e a interacdo possam operar de modo

complementar.

Tecnologias digitais como instrumentos de mediacido pedagdgica

A mediacdo pedagbdgica constitui um eixo decisivo para
compreender por que a mesma tecnologia pode produzir resultados
distintos em contextos diferentes. Os estudos analisados insistem que
a presenca do dispositivo ndo garante aprendizagem. Torres e Martins
(2023, p. 7) afirmam que as TICs podem contribuir para uma mediagdo
significativa entre estudante e conhecimento, mas precisam ser
acompanhadas de novas propostas metodologicas. Silva e Dardz
(2023, p. 101-103) chegam a conclusdo semelhante ao observar que
materiais tecnoldgicos adaptados ampliam oportunidades de
aprendizagem quando vinculados a intervencdo docente, diagnostico
das dificuldades e planejamento das atividades.

A mediacao, portanto, envolve selecionar recursos, organizar

tarefas, antecipar barreiras linguisticas, criar suportes visuais,
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acompanhar processos € promover interagdo. Nesse quadro, o
professor nao perde relevancia diante da tecnologia. Ao contrério, sua
atuacdo torna-se mais complexa, porque precisa articular objetivos
curriculares, acessibilidade, Libras, portugués escrito, repertorios dos
estudantes e possibilidades do ambiente digital. A tecnologia pode
oferecer diferentes percursos, feedback, registros de desempenho e
objetos multimodais, mas ¢ a intencionalidade pedagogica que define
como esses elementos se relacionam com o conhecimento a ser
construido.

Campos, Luz e Santos (2020, p. 152) chamam atengdo para
essa questdo ao revisar softwares educacionais voltados a estudantes
surdos. Em uma citagdo de citacdo recuperada pelos autores, Petry
(1997 apud Valente, 1999, p. 66) propde que a discussdo ndo se
restrinja a escolha do “software ideal”, mas examine o que se entende
por aprendizagem, as condicoes que a favorecem e as praticas
pedagbdgicas que podem ser repensadas. Essa formulacdo ¢
particularmente pertinente para a educagao de surdos, pois impede que
acessibilidade seja confundida com simples disponibilidade de uma
ferramenta e exige que se avalie a qualidade da interacdo entre recurso,
lingua, tarefa e sujeito.

A revisdo de Campos, Luz e Santos (2020, p. 153-160) mostra
diversidade de softwares empregados no ensino de Libras, de lingua
portuguesa e de contetidos escolares, incluindo jogos, diciondrios,
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tradutores, ambientes virtuais e objetos de aprendizagem. Os autores
também identificam experiéncias em que a produ¢ado digital favorece
autoria, criatividade, interagdo e autonomia. O dado ¢ relevante para
uma concep¢ao de cognicdo que valoriza atividade e participagao:
aprender ndo consiste apenas em receber um conteudo adaptado, mas
em produzir, experimentar, resolver problemas, comunicar-se e
reorganizar saberes com apoio de instrumentos culturais.

No ensino de portugués como L2, Costa (2020, p. 2-5) aponta
que a combinacdo entre recursos visuais e tecnologias digitais pode
tornar o acesso ao conhecimento mais adequado a modalidade visual-
espacial da Libras. Ja Silva e Dar6z (2023, p. 96-103) analisam uma
plataforma adaptativa utilizada em uma escola bilingue e mostram que
o acompanhamento por relatdrios, atividades especificas, videoaulas e
exercicios pode ser incorporado a pratica docente. Nesses casos, a
personalizagdo do percurso ndo deve ser lida como automatizacao do
ensino: os dados da plataforma precisam ser interpretados pelo
professor e convertidos em decisdes pedagogicas.

A experiéncia de mediagdo também aparece nos ambientes
virtuais. Goes e Santarosa (2017, p. 208-210) associam a autonomia
da educacdo a distancia a necessidade de professores e tutores atuarem
como mediadores. O ambiente oferece foruns, chats e postagens que
podem sustentar trocas entre estudantes, mas a interagdo precisa ser
planejada para promover desafios, colaboracdo e avangco na
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aprendizagem. O principio ¢ especialmente importante para sujeitos
surdos porque a mediagdo deve estar associada a acessibilidade
linguistica e visual do proprio ambiente.

Em sua revisdo sobre formacgdo no ensino superior, Silva e
Viana (2023, p. 11-16) também identificam que praticas digitais
podem favorecer protagonismo e autonomia, mas destacam demandas
de formacao docente e de producdo de materiais especificos. Esse
aspecto evita uma interpretagao tecnocéntrica. A inovagao depende de
professores capazes de selecionar, adaptar, produzir e avaliar recursos,
bem como de institui¢cdes que oferegam infraestrutura e condigdes de
trabalho. Sem esses elementos, o uso das tecnologias tende a
permanecer pontual, improvisado ou limitado a fungdes instrumentais.

A noc¢do de mediagdo, assim, permite compreender o vinculo
entre tecnologia e cogni¢do de modo ndo determinista. O recurso
digital amplia possibilidades de representacdo, memoria externa,
comunicagdo e agdo, mas seus efeitos dependem das praticas em que
¢ inserido. Uma plataforma pode estimular autonomia ou apenas
reproduzir exercicios mecanicos; um video em Libras pode promover
elaboragdo conceitual ou funcionar como tradugao periférica; um jogo
pode gerar resolugdo de problemas ou apenas repeti¢ao. O critério de
analise deve ser a qualidade das relagdes pedagogicas e dos processos

de significag¢do produzidos na atividade.
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Ambientes virtuais, bilinguismo, interacao e protagonismo surdo

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) sao um
campo privilegiado para observar a articulagdo entre tecnologia,
linguagem e cogni¢do. Para estudantes surdos, a acessibilidade de um
AVA nao se reduz a presenca eventual de uma janela de Libras. O
ambiente precisa considerar navegacao, organiza¢ao da informacao,
legibilidade visual, possibilidade de produ¢dao em video, comunicacao
sincrona e assincrona, acesso ao portugués escrito ¢ mecanismos de
interacdo que respeitem a lingua e a cultura surdas. Machado,
Ludovico e Barcellos (2023, p. 279-282) defendem que ambientes
voltados as linguas de sinais sejam acessiveis e bilingues e possam
constituir comunidades de pratica nas quais o conhecimento seja
produzido em interacao.

A pesquisa de Goes e Santarosa (2017, p. 207-210) oferece
elementos concretos para essa discussdo ao analisar experiéncias de
estudantes surdos no curso de Letras/Libras em modalidade a
distancia. As autoras destacam a mediagdo da aprendizagem e
mostram que acessibilidade e atuacdo de professores/tutores precisam
funcionar de forma articulada. O estudante pode beneficiar-se da
flexibilidade e do controle sobre o percurso de estudo, mas tais
potencialidades sdo reduzidas quando as ferramentas e os materiais

ndo atendem as necessidades linguisticas e visuais.
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Nesse processo de mediagdo, ndo se pode esquecer que
esse sujeito tem como lingua materna a Lingua de
Sinais ¢ sua aprendizagem apoiada na visdo. As
ferramentas de acessibilidade para surdos, nas quais a
imagem deve estar presente, respeitando a modalidade
viso-gestual da lingua de sinais, estdo disponiveis em
alguns ambientes virtuais de ensino-aprendizagem,
porém ainda encontramos muitos espacos de EaD que
ndo contemplam essas necessidades dos alunos surdos.
A utilizacdo da webcam para gravacao de arquivos de
video, sua postagem desses arquivos em foruns, janelas
com intérprete de Libras, videoconferéncias e outros
recursos de acessibilidade para surdos sdo indicadores
de qualificagdo de um ambiente virtual de
aprendizagem, demonstrando uma preocupagido real
com a efetiva participagdo ¢ aprendizagem destes
sujeitos. Importante salientar que as mediagdes t€ém que
estar associadas a acessibilidade do ambiente virtual, ja
que, como colocado anteriormente, para ser efetiva a
aprendizagem, a mediacdo tem de considerar as
caracteristicas dos sujeitos com os quais interage. O
importante e necessario ¢ que estes modelos de ensino-
aprendizagem sejam adequados ao surdo em fungdo da
sua diversidade linguistica, de seu meio visual de
captacdo das informacdes e de seus canais de
comunicagdo viso-gestuais. A lingua de sinais ¢
considerada a primeira lingua para a comunidade surda
e, portanto, ¢ adequado que os ambientes de ensino-
aprendizagem disponibilizem estratégias para a
traducao Portugués/Libras (Goes; Santarosa, 2017, p.
210).

A acessibilidade descrita na citagdo ndo deve ser compreendida

como elemento adicional, acrescentado apds o ambiente estar pronto.

Ela participa da propria concepcao pedagdgica da interface. Luz ef al.

(2024, p. 4-6) demonstram essa necessidade ao trabalhar com design

participativo € com a andlise dos sistemas de significacdo de
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estudantes surdos. Quando os usuarios participam da elaboragdo das
interfaces, suas experiéncias anteriores, expectativas, modos de
navegacao e repertorios visuais passam a informar o desenvolvimento
tecnologico. Essa participagdo € cognitivamente relevante porque
aproxima a estrutura da ferramenta dos modos pelos quais os sujeitos
organizam e interpretam a informagao.

Luz et al. (2024, p. 5) observam que a metodologia utilizada
em seu estudo buscou representar sistemas de significacdo presentes
nos modelos mentais dos estudantes surdos e torné-los coautores do
ambiente. Trata-se de mudanga importante no modo de conceber
acessibilidade: em vez de adaptar um produto originalmente orientado
por pressupostos ouvintes e por logicas predominantemente textuais,
procura-se incorporar o usudario surdo no processo de definicdo de
requisitos. Desse modo, protagonismo ndo ¢ apenas um objetivo
pedagdgico futuro; pode ser principio de desenvolvimento da propria
tecnologia.

A proposta de Esdras e Galasso (2020, p. 3-6) oferece outra
expressao desse movimento. Os autores descrevem um ambiente
bilingue no qual a Libras ocupa lugar central e no qual ferramentas
como mapas mentais, foruns bilingues, repositérios e trilhas de
aprendizagem organizam uma rede de interagcdes. A experiéncia &
apresentada como forma de afastar o estudante da posicdo de

espectador passivo, valorizando colaboracdo e autonomia. A
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combinagdo entre lingua de sinais, multimidia e participacao permite

pensar o AVA como ecossistema de aprendizagem e ndo apenas como

deposito de arquivos.

Considerando o publico-alvo do curso, a proposi¢do do
desenvolvimento do primeiro Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) em Libras caracteriza-se como
uma ferramenta emancipatdria dos estudantes surdos,
na qual a lingua de sinais aparece sempre como primeira
lingua. Esse locus de realizagdo ¢ o instrumento de
producdo e disseminagdo de conteudos diversos
(objetos digitais de aprendizagem bilingues) do
curriculo do curso e tem como caracteristica a
desterritorializagdo comum ao espago cibernético,
integrando agentes de ensino por meio de uma interagdo
cognitiva potencializada (jogos, wikis, mapas mentais,
foruns etc.). [...] As ferramentas que instrumentalizam a
proposta de educag@o on-line do curso de Pedagogia
Bilingue sdo facilitadoras do estabelecimento de
relagdes privilegiadas entre alunos e professor,
incentivando a construgdo de novos esquemas visuais e
estruturas cognitivas. Tais mudangas vdo sendo, aos
poucos, incorporadas ao cotidiano e resultam em um
novo contexto de interacdo e troca, por meio da lingua
de sinais e da partilha de informagdo (Esdras; Galasso,
2020, p. 6).

A ideia de interagdo cognitiva potencializada ¢ 1til para

compreender a contribuicdo dos ambientes digitais a aprendizagem.

Jogos, mapas mentais, foruns e wikis ndo sdo apenas formatos de

conteudo; sdo dispositivos que distribuem agdes, registram processos,

permitem revisdes e tornam visiveis relagdes entre ideias. Em um

contexto bilingue, esses recursos podem articular videos em Libras,
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escrita e imagens, criando condi¢des para que diferentes modos de
representacdo participem da elaboracdo conceitual. A aprendizagem
colaborativa amplia ainda a possibilidade de que estudantes
expliquem, questionem e reconstruam sentidos com seus pares.
Machado, Ludovico e Barcellos (2023, p. 279-282)
acrescentam que os ambientes virtuais podem favorecer comunidades
de préatica nas quais surdos, ouvintes e profissionais ligados a lingua
de sinais compartilhem conhecimentos. Essa dimensao social importa
porque a cognicdo, nesse contexto, ¢ inseparavel das praticas de
linguagem. Interagir em Libras, comentar uma produgdo, responder a
um video ou construir coletivamente um material sdo agdes que
envolvem memoria, atencdo, comparacdo, argumentagdo e
posicionamento. A tecnologia amplia o espago de circulagdo dessas
praticas, mas precisa preservar a acessibilidade e a legitimidade da

lingua de sinais.

Construcao de sentidos, interfaces digitais e limites da
automacao

A expressao ‘“construcao de sentidos” permite avangar para
além de uma concep¢do de tecnologia como canal neutro de
transmissdo. Informagdes ndo chegam ao estudante com significado
pronto; sao interpretadas a partir de repertdrios linguisticos, culturais

e experienciais. Na educagdo de surdos, a forma de apresentagao do
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conteudo, a possibilidade de uso da Libras, a organizagdo visual e o
contexto de interagdo influenciam diretamente a compreensdo. Por
iss0, a acessibilidade nao pode ser avaliada somente pela existéncia de
uma tradugdo ou de um recurso visual, mas pela qualidade semiotica
e pedagogica do conjunto.

Gilaverte, Avila e Santos (2022, p. 5-6) evidenciam esse
problema ao analisar ferramentas de traducao automatica entre lingua
portuguesa e Libras. Os autores reconhecem que tais aplicativos
ampliam possibilidades comunicacionais e podem apoiar vocabulario,
mas ressaltam que a lingua envolve historia, cultura, contexto e
singularidades que excedem a selecdo automatica de
correspondéncias. Em sintese, “os tradutores automaticos dao conta de
suprir uma parte das demandas comunicacionais” (Gilaverte; Avila;
Santos, 2022, p. 5), e justamente essa ideia de parcialidade precisa
orientar o uso educacional desses recursos.

Quando um sistema realiza traducao literal, existe o risco de
tratar Libras como mera transposi¢ao lexical do portugués, ignorando
sua gramatica e as condigdes de enunciacdo. A consequéncia
pedagogica ¢ relevante: o estudante pode receber uma sequéncia
formalmente traduzida sem que o conteudo se torne efetivamente
compreensivel. Gilaverte, Avila e Santos (2022, p. 5-6) argumentam
que a criagdo de sentidos contém dimensdes que a tecnologia
automatica ndo consegue suprir integralmente. Assim, tradutores
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devem funcionar como recursos complementares, nao como
substitutos da media¢ao linguistica e pedagogica qualificada.

O mesmo principio se aplica as interfaces. Luz et al. (2024, p.
4-6) mostram que modelos mentais dos usudrios, sistemas culturais de
significacdo e desenho da informagdo precisam ser considerados no
desenvolvimento de ambientes virtuais. Um botdo, um icone, uma
hierarquia visual ou uma janela de video podem parecer intuitivos ao
projetista e, ainda assim, gerar ruido para o usudrio. A acessibilidade
cognitiva envolve previsibilidade, coeréncia, reconhecimento dos
signos e possibilidade de construir um modelo de funcionamento do
ambiente.

Nesse ponto, a participagdo do estudante surdo no design da
tecnologia adquire dupla importadncia. Primeiro, contribui para
identificar barreiras que avaliagdes puramente técnicas podem nao
perceber. Segundo, reconhece o wusuario como produtor de
conhecimento sobre sua propria experiéncia de interag¢do. Luz ef al.
(2024, p. 4-5) descrevem uma abordagem em que participantes surdos
elaboram prototipos e ajudam a explicitar requisitos de interface. A
tecnologia torna-se, entdo, objeto de negociagdo e producao
compartilhada de sentidos.

A construgdo de sentidos também aparece no ensino de L2.
Silva e Dar6z (2023, p. 101-104) mostram que a mediacgao tecnoldgica
pode favorecer apreensao mais significativa da lingua portuguesa
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quando se articula a recursos adaptados e a exploragdo do campo
visual. Costa (2020, p. 2-5) reforca a importincia de combinar
imagens, Libras, escrita e atividades digitais. O ponto comum ¢ que
aprender uma segunda lingua ndo consiste em converter sinais em
palavras isoladas: envolve compreender usos, relagdes semanticas,
géneros, contextos e formas de participagdo discursiva.

Por isso, as tecnologias devem ser avaliadas ndo apenas por sua
eficiéncia operacional, mas por sua capacidade de sustentar praticas
de significagdo. Um recurso que produz respostas rdpidas, mas
descontextualizadas, pode ser tecnicamente sofisticado e
pedagogicamente limitado. Em contraste, uma ferramenta simples que
possibilita ao estudante registrar um video em Libras, compara-lo com
textos, receber retorno do professor e discutir com os pares pode gerar
processos cognitivos e linguisticos mais ricos. O critério educacional
¢ a qualidade da atividade mediada e ndao o grau de novidade do

dispositivo.

Tendéncias emergentes: realidade aumentada, inteligéncia
artificial e aprendizagem visual

As tecnologias emergentes ampliam o repertorio de
possibilidades e, a0 mesmo tempo, tornam mais urgente a avaliagdo
pedagogica. Nascimento, Dessbesel e Zarpelon (2026, p. 7-8)

mapearam estudos sobre tecnologias digitais no ensino de Matematica
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para estudantes surdos e identificaram presenca de realidade
aumentada, realidade virtual e inteligéncia artificial. A realidade
aumentada aparece com maior recorréncia, especialmente em
conteudos geométricos, nos quais visualizagdo e manipulagdo de
formas podem apoiar a compreensao conceitual. O estudo também
registra experiéncias com inteligéncia artificial voltadas a analise de
processos cognitivos e estratégias de resolugdo de problemas, embora
ainda concentradas em contextos experimentais.

Esses resultados mostram que o potencial da tecnologia esta
relacionado a natureza do contetido e a atividade proposta. Em
geometria, recursos tridimensionais podem tornar relagdes espaciais
manipulaveis e favorecer exploragdo visual. Em outros campos,
ferramentas de inteligéncia artificial podem oferecer feedback, apoiar
analise de desempenho ou personalizar percursos. Entretanto, a
presenca de recursos avangados ndo elimina questdes ja observadas
nas tecnologias mais tradicionais: acessibilidade linguistica, qualidade
das representacdes, formagdo docente, desenho curricular e
possibilidade de participagdo ativa do estudante continuam centrais.

Nascimento, Dessbesel e Zarpelon (2026, p. 7-8) alertam para
limitagdes metodoldgicas recorrentes nas pesquisas mapeadas, como
amostras reduzidas, intervengdes de curta duragdo e baixa integracao
curricular. Esse dado recomenda cautela diante de discursos de

solucdo tecnologica. Resultados positivos em experiéncias controladas
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precisam ser examinados em situagdes escolares reais, com
diversidade de perfis linguisticos, diferentes etapas de escolarizagdo e
condi¢des institucionais variadas. A inovagdo precisa ser
acompanhada por investigacdo de longo prazo e por critérios
pedagogicos que considerem nao apenas engajamento imediato, mas
aprendizagem, autonomia e apropriagao conceitual.

As tecnologias assistivas analisadas por Alcantara e Galasso
(2023, p. 217-225) ajudam a ampliar esse raciocinio. Os autores tratam
atecnologia como parte de estratégias que podem favorecer autonomia
e participacgdo na educagdo bilingue, especialmente quando articuladas
a Libras e ao portugués escrito. Assim, mesmo quando se trabalha com
inteligéncia artificial ou realidade aumentada, o principio permanece:
a ferramenta deve responder as necessidades do sujeito, apoiar
participagao e reduzir barreiras, € ndo impor ao estudante uma logica
de uso desvinculada de sua lingua e de sua experiéncia.

A tendéncia mais promissora, portanto, ndo estd em uma
tecnologia especifica, mas na convergéncia entre recursos digitais,
visualidade, acessibilidade, mediagdo e protagonismo. Plataformas
bilingues, objetos interativos, realidade aumentada, videos, mapas
mentais e sistemas de inteligéncia artificial podem compor
ecossistemas de aprendizagem desde que sejam organizados por
objetivos educacionais claros. Quando esse vinculo se perde, a

inovagao corre o risco de se limitar ao efeito de novidade; quando se
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preserva, a tecnologia pode ampliar possibilidades de conhecer,

expressar-se e participar.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada permite concluir que a relagdo entre
tecnologias digitais e cogni¢do na educacao de surdos deve ser
compreendida a partir de trés dimensdes inseparaveis: visualidade,
mediagdo pedagoégica e construgdo de sentidos. Os estudos
examinados indicam que recursos digitais podem ampliar o acesso a
informacgao, favorecer interagdes em Libras, apoiar a aprendizagem do
portugués escrito, criar ambientes colaborativos e oferecer formas
diversificadas de representacdo. Contudo, esses resultados dependem
de uma concepgao pedagogica que reconheca a lingua de sinais, a
experiéncia visual e a participagdo do estudante como componentes
estruturantes do processo educativo.

A visualidade ndo deve ser tratada como atributo superficial
dos materiais. Ela participa da organizacdo da informacdo, da
elaboracdo conceitual e das formas de interagdo. Imagens, videos,
animagoes, representacdes espaciais, mapas mentais e interfaces
visuais tornam-se pedagogicamente relevantes quando vinculados a
tarefas que permitam comparar, interpretar, argumentar, resolver
problemas e construir relacdes entre conceitos. A Libras ocupa

posicdo central nesse processo, pois ndo € um recurso auxiliar de
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tradu¢dao, mas uma lingua por meio da qual o estudante surdo pode
interagir, produzir conhecimento e posicionar-se diante do mundo.

A mediagdo docente emerge como condi¢do para que as
potencialidades tecnologicas se concretizem. A literatura analisada
rejeita a ideia de que o simples acesso a computadores, aplicativos ou
plataformas garanta aprendizagem. Professores e tutores precisam
selecionar recursos, organizar percursos, adequar materiais, propor
situagdes-problema, acompanhar dificuldades e  promover
colaboracdo. Do mesmo modo, as instituicdes precisam assegurar
formagao profissional, infraestrutura e politicas de acessibilidade. Sem
essas condigdes, a tecnologia tende a reproduzir barreiras existentes
ou a criar novas formas de exclusdo digital e linguistica.

Os ambientes virtuais oferecem exemplos expressivos dessa
exigéncia. Quando planejados de maneira bilingue, com possibilidade
de produgdo em video, organizagao visual coerente € mecanismos de
interagdo, podem favorecer autonomia, protagonismo e aprendizagem
colaborativa. Quando estruturados exclusivamente segundo logicas do
portugués escrito, podem deslocar para o estudante a responsabilidade
de superar barreiras que deveriam ter sido consideradas no projeto. A
participagdo de usudrios surdos no desenvolvimento das interfaces
constitui, por isso, caminho relevante para aproximar a tecnologia dos

sistemas de significacdo e das praticas culturais de seus destinatarios.
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Também se constatou que a construcao de sentidos representa
um limite importante a automagdo. Tradutores e avatares podem
apoiar comunicacdo, vocabuldrio e acesso inicial a determinados
conteudos, mas nao substituem a complexidade contextual da lingua
nem a mediagdo humana. A educacao nao pode reduzir a Libras a
correspondéncias lexicais entre sinais e palavras. O sentido ¢
produzido na interagdo, na histéria, na cultura e nas situagdes
concretas de uso; por isso, a tecnologia deve integrar-se a praticas
linguisticas vivas e pedagogicamente orientadas.

Quanto as tendéncias emergentes, realidade aumentada,
realidade virtual e inteligéncia artificial apresentam possibilidades
relevantes para visualizagdo, interagdo e investigacdo de processos
cognitivos. Todavia, as evidéncias ainda revelam limites
metodoldgicos e baixa integragcdo curricular em parte das pesquisas.
Isso significa que o avango técnico precisa ser acompanhado por
estudos mais prolongados, diversificados e centrados em situagdes
educacionais reais. O desafio ndo € apenas desenvolver ferramentas
mais sofisticadas, mas produzir conhecimento sobre como elas podem
contribuir, efetivamente, para a aprendizagem de estudantes surdos em
contextos bilingues.

Em sintese, tecnologias digitais podem constituir instrumentos
potentes de mediacdo e de ampliacdo da experiéncia educacional,
desde que sejam concebidas como parte de uma ecologia de
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aprendizagem na qual lingua, visualidade, interacao e cultura estejam
articuladas. A inovagdo pedagogicamente significativa ocorre quando
o estudante surdo deixa de ser destinatario de adaptacdes e passa a
ocupar posicao de sujeito do conhecimento, participante das decisdes
e produtor de sentidos. Nessa direcdo, a tecnologia nao substitui o
professor, a Libras ou a experiéncia social; ela amplia possibilidades
de acdo quando construida e utilizada em didlogo com esses

elementos.
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CAPITULO 18

FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUACAO COM
ESTUDANTES SURDOS: COGNICAO, VISUALIDADE E
MEDIACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO BILINGUE

d
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de Santa Cruz (UESC).
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RESUMO: Este artigo discute a formagdo de professores para atuagdo com
estudantes surdos, considerando a articulacdo entre cognigdo, visualidade, Libras,
educagdo bilingue e mediacdo pedagogica. Trata-se de estudo bibliografico de
carater analitico, fundamentado prioritariamente em produgoes brasileiras recentes
e em documentos legais que orientam a educacdo de surdos no pais. A analise
evidencia que a presenga da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura constitui
avango importante, mas ndo garante, isoladamente, a preparag@o linguistica, cultural,
didatica e metodologica necessaria ao trabalho docente. Os estudos examinados
indicam a necessidade de formacgdo continuada, colaboragdo entre profissionais,
participagdo da comunidade surda e elaboracdo de estratégias pedagodgicas
orientadas pela visualidade. Discute-se ainda a fun¢do do professor surdo como
referéncia linguistica e cultural, bem como o papel da mediacdo pedagodgica na
construgdo de conhecimentos e no desenvolvimento cognitivo. Conclui-se que uma
formagdo docente consistente precisa superar modelos meramente instrumentais e
compreender a educagdo bilingue como espago de produgdo de sentidos, interagdo,
participagdo e aprendizagem.

Palavras-chave: Formac¢ao docente; Educacdo de surdos; Libras; Visualidade.
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INTRODUCAO

A formacao de professores para a educagdo de estudantes
surdos constitui uma questdo central para a consolidacido de praticas
escolares que reconhegam a diferenca linguistica, cultural e
educacional desses sujeitos. No contexto brasileiro, a presenca de
estudantes surdos em diferentes etapas da escolarizagao tem colocado
em evidéncia uma tensdo entre o reconhecimento juridico da Libras e
a capacidade efetiva das instituicdes formadoras e das escolas de
organizar praticas pedagogicas coerentes com uma educag¢ao bilingue.
A legislacdo brasileira avancou significativamente ao reconhecer a
Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo e
expressao e, posteriormente, ao estabelecer a educagdo bilingue de
surdos como modalidade educacional. Entretanto, o reconhecimento
normativo ndo elimina automaticamente os obstaculos existentes no
cotidiano escolar.

Os estudos brasileiros recentes reunidos neste trabalho
apontam que a formagdo docente permanece como uma das dimensdes
mais sensiveis da educacao de surdos. Souza, Zimmermann e Silva
(2025) identificam dificuldades relacionadas ao conhecimento de
Libras, a formagdo especifica sobre surdez e a disponibilidade de
materiais adaptados. Em sua pesquisa com professores da rede
municipal de Sinop-MT, os autores verificaram que a formagao inicial

fornece, em muitos casos, apenas uma base introdutoria, enquanto a
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formacdo continuada passa a desempenhar funcao decisiva no
desenvolvimento de conhecimentos e estratégias para a atuacdo
profissional.

Essa questdo nao pode ser compreendida somente como um
problema de dominio linguistico. Saber alguns sinais ou conhecer
aspectos introdutdrios da Libras ndo significa, necessariamente, saber
ensinar estudantes surdos. A docéncia exige a articulagdo entre
conhecimentos sobre lingua, cultura surda, processos de
aprendizagem, curriculo, avaliacdo, recursos didaticos, interacdo e
planejamento. Nesse sentido, a formagdo docente precisa ser
concebida como processo permanente, no qual os conhecimentos
adquiridos na licenciatura sejam retomados, aprofundados e
confrontados com situacdes concretas da pratica escolar.

Em pesquisa realizada em escolas publicas de Joao Pessoa-PB,
Romério (2025) problematiza justamente as fragilidades da formacao
docente e do curriculo da escola regular e sua relagdo com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O autor mostra que,
diante de limitagdes formativas e curriculares, o AEE pode acabar
assumindo fun¢do compensatoria, oferecendo suporte ao professor da
sala regular em lugar de constituir apenas um complemento ao
processo educacional do estudante. A questdo revela que a inclusao

nao se efetiva somente pela presenga fisica do estudante na sala de
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aula; ¢ necessario assegurar condigdes linguisticas, curriculares e
pedagdgicas para sua participagdo e aprendizagem.

Outro aspecto fundamental ¢ a visualidade. As linguas de
sinais sao produzidas e percebidas em modalidade visuoespacial, ¢ a
experiéncia educacional do estudante surdo ndo pode ser organizada a
partir de pressupostos exclusivamente orais. Tavares e Santiago
(2024), ao investigarem praticas de ensino de Ciéncias, evidenciam a
relevancia da Pedagogia Visual e mostram que recursos visuais, Libras
e elementos da cultura surda precisam ser incorporados de modo
articulado ao planejamento pedagoégico. A visualidade, portanto, ndo
deve ser reduzida ao uso ocasional de imagens; ela envolve uma
concep¢do de ensino que considera a maneira pela qual o
conhecimento ¢ apresentado, compartilhado, interpretado e
significado.

Essa discussdo aproxima-se diretamente da dimensao
cognitiva presente no titulo deste artigo. Falar em cogni¢do no
contexto da educagdo de surdos ndo significa atribuir a surdez uma
caracteristica cognitiva deficitdria. Ao contrario, significa
compreender como linguagem, interagdo, percepcao visual,
experiéncia social, mediagdo e construcdo de significados participam
dos processos de aprendizagem. Santos e Pessoa (2026), ao analisarem
a atuacdo de um professor surdo na Educagdo Infantil, destacam
relacOes entre linguagem, brincadeira, desenvolvimento cognitivo,
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afetividade e interacdo. A experiéncia analisada evidencia que o
processo educativo ¢ construido por meio de relagdes significativas e
estratégias ajustadas as necessidades e aos conhecimentos prévios das
criangas.

Também merece atencdo a formagdo do proprio professor
surdo. Novais (2025) chama atengdo para a especificidade dessa
formagdo e para os sentidos atribuidos a docéncia por estudantes
surdos de Letras-Libras. Aguiar, Reinaldo e Porto (2024), por sua vez,
demonstram a importancia de processos formativos colaborativos para
professores surdos de Libras, enfatizando conhecimentos necessarios
tanto para o que ensinar quanto para como ensinar. Essas pesquisas
contribuem para superar uma visdo segundo a qual o professor surdo
seria apenas um usuario competente da lingua. Ele ¢, antes,
profissional responsavel por decisdes didaticas, planejamento,
mediacao e construcao de situagdes de aprendizagem.

Partindo dessas consideracdes, o objetivo deste artigo € discutir
a formagdo de professores para atuagdo com estudantes surdos,
focalizando a relagdo entre cognicdo, visualidade e mediacao
pedagogica na educagdo bilingue. A questdo orientadora consiste em
compreender quais conhecimentos e competéncias formativas sdo
necessarios para que o professor ndo apenas reconhega a Libras, mas
consiga organizar praticas pedagogicas que favorecam a participagao,
a interacao e a constru¢cdo de conhecimentos pelos estudantes surdos.
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A relevancia do estudo estd relacionada a necessidade de
ampliar a compreensdo da formacdo docente para além de uma
preparagdo técnica e pontual. A formagdo precisa considerar o
estudante surdo como sujeito linguistico e cultural, reconhecer a
Libras como lingua de instru¢do e interagdo, incorporar recursos €
estratégias visuais e promover praticas colaborativas entre
professores, profissionais da educacdo, familias e comunidade surda.
Assim, a abordagem cognitiva proposta neste trabalho ¢ compreendida
em articulagdo com a dimensdo social, linguistica e cultural da
aprendizagem.

Metodologicamente, o artigo caracteriza-se como estudo
bibliografico e analitico, construido a partir dos arquivos e textos
brasileiros selecionados para a pesquisa, especialmente producdes
publicadas entre 2024 e 2026. Nao se pretende realizar generalizagdes
empiricas a partir dessas pesquisas, mas estabelecer um didlogo critico
entre seus resultados e construir uma sintese teérica sobre a formacao
docente. A discussdo estd organizada em eixos que contemplam
formagdo inicial e continuada, educacdao bilingue, cogni¢do e
linguagem, visualidade, mediacao pedagogica e o protagonismo do

professor surdo.
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Formacao docente e educacao de estudantes surdos

A formagdo docente para o trabalho com estudantes surdos
precisa ser compreendida dentro das transformagdes ocorridas na
politica educacional brasileira. A Lei n® 10.436/2002 reconheceu a
Libras como meio legal de comunicagdo e expressdao, enquanto o
Decreto n°® 5.626/2005 regulamentou aspectos relacionados a
formacdo de profissionais, ao ensino e a educacdo de surdos.
Posteriormente, a Lei n® 14.191/2021 alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional para inserir a educagdo bilingue de
surdos como modalidade de educacdo escolar. Esse percurso
normativo produziu condi¢des institucionais importantes, mas
também colocou novos desafios para a formacao dos profissionais que
precisam transformar os direitos previstos em praticas concretas.

A obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de
formacdo docente representou um avango, mas a existéncia de uma
disciplina isolada ndo pode ser confundida com formacao suficiente.
Souza, Zimmermann e Silva (2025) mostram que uma carga horéria
limitada pode ndo contemplar as multiplas dimensdes envolvidas na
educagdo de estudantes surdos. Os autores destacam que
conhecimentos sobre identidade, cultura, comunicagdo, ensino-
aprendizagem, recursos pedagogicos e metodologias precisam fazer

parte da formacao. Essa constatagcdo permite afirmar que a formagao
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docente precisa superar a logica de uma disciplina exclusivamente
introdutoria.

A propria pesquisa de Souza, Zimmermann e Silva (2025)
evidencia a diferencga entre ter contato com Libras durante a graduagao
e sentir-se preparado para atuar com estudantes surdos. Os
participantes reconhecem que a disciplina cursada ofereceu, em alguns
casos, uma base inicial, mas ndo foi suficiente para assegurar
seguranca profissional. Essa diferenca ¢ importante porque revela que
competéncia docente nao resulta apenas da transmissao de conteudos.
E necessario vivenciar a lingua, conhecer praticas pedagogicas,
observar situagdes reais, produzir materiais, planejar aulas e refletir
sobre os resultados alcancados.

Uma formagdo consistente também precisa articular teoria e
pratica. O professor que conhece conceitos sobre surdez, mas ndo
consegue transformar esse conhecimento em estratégias didaticas,
permanece diante de um obstaculo formativo. Da mesma maneira,
uma formag¢do exclusivamente pratica, sem fundamentacio teodrica,
pode reproduzir procedimentos sem reflexdo critica. A perspectiva
apresentada por Aguiar, Reinaldo e Porto (2024) ¢ relevante nesse
ponto, pois a formacdo colaborativa analisada pelos autores envolve a
mobilizacdo de saberes e capacidades docentes e relaciona o saber a

ensinar ao saber para ensinar.
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A formagao continuada assume, portanto, carater estruturante.
No estudo realizado em Sinop-MT, os professores participantes
apresentaram diferentes niveis de proficiéncia em Libras e relataram
experiéncias de busca por especializagdes, cursos e outras
oportunidades formativas. Isso indica que a construgdo da
competéncia profissional ocorre ao longo do tempo. Nao se trata de
uma formagao que termina com a licenciatura, mas de um processo de
desenvolvimento  profissional que precisa acompanhar as
transformagdes do contexto escolar.

Os autores do estudo de Sinop apresentam uma proposi¢ao
particularmente importante para a organizacdo de programas de
formagao: o processo deve comecar pela escuta das necessidades da
institui¢do, dos professores e dos estudantes; envolver os diferentes
agentes educacionais; favorecer trocas colaborativas; contemplar
Libras como lingua de instrugao; abordar identidade e cultura surda;
discutir estratégias de ensino bilingue e materiais adaptados; e criar
espacos de avaliagcdo e reorganizacdo das acdes formativas (Souza;
Zimmermann; Silva, 2025). Esse conjunto de elementos aproxima a
formagdo de uma perspectiva situada e reflexiva.

A formagao continuada para professores ouvintes deve
ir além de apenas momentos de rodas de conversa ou de

um curso basico de Libras (Souza; Zimmermann; Silva,
2025, p. 137).
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A citagdo evidencia que o problema ndo estd apenas na
quantidade de cursos ofertados, mas na qualidade e na profundidade
dos processos formativos. Uma formacdo superficial pode produzir
familiaridade com alguns sinais, mas ndo necessariamente produzira
compreensdo sobre como organizar uma aula bilingue, selecionar
recursos visuais, adaptar atividades, avaliar conhecimentos ou
estabelecer relagdes pedagdgicas com estudantes surdos. A formagao
precisa ser concebida como espaco de investigacdo da propria pratica.

Romario (2025) amplia essa discussdo ao mostrar que as
fragilidades da formagdo docente também se expressam no curriculo
escolar. Quando o curriculo ndo considera as diferengas linguisticas e
culturais dos estudantes surdos, o professor encontra dificuldades para
desenvolver a¢des pedagogicas coerentes. Nessa situagdo, o AEE pode
acabar suprindo lacunas que deveriam ser enfrentadas no trabalho
pedagdgico regular. O desafio consiste em construir uma
responsabilidade compartilhada sem transferir a fun¢ao de ensinar ao
profissional especializado.

Assim, a formagao docente precisa produzir uma compreensao
ampliada da responsabilidade pedagdgica. O professor regente nao
deixa de ser responsavel pelo ensino porque existe intérprete,
professor de AEE ou outro profissional de apoio. Ao contrario, a
presenca desses profissionais deve favorecer a colaboragao e ampliar

as condigdes de acesso ao curriculo. O trabalho colaborativo precisa
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ser organizado como pratica institucional € ndo como solugdo
improvisada para dificuldades formativas.
[...] a escola em si, com seus profissionais, [...] tenta

abracar, mas, pra que isso aconteca, € preciso mais que
simplesmente boa vontade (Romario, 2025, p. 11).

Educacao bilingue, Libras e construcio do conhecimento

A educagdo bilingue de surdos pressupde que a Libras ocupe
lugar efetivo no processo educacional e que a lingua portuguesa escrita
seja trabalhada como segunda lingua. O Decreto n°® 5.626/2005 ja
estabelecia a organizacao de escolas e classes bilingues e reconhecia a
necessidade de professores bilingues nos anos iniciais. A Lei n°
14.191/2021 consolidou juridicamente a educacao bilingue de surdos
como modalidade, refor¢ando a necessidade de politicas especificas.

Essa perspectiva altera profundamente a concepcdo de
formacdo docente. Se a Libras ¢ lingua de instrugdo e interacdo, o
professor precisa compreender que ensinar nao consiste apenas em
permitir a presenca de um intérprete durante uma exposicao oral. A
organizagdo da aula deve considerar a lingua pela qual o estudante
constréi  sentidos, participa das atividades, formula perguntas,
argumenta e interage com seus pares. A lingua, nesse sentido, ndo ¢
um recurso auxiliar, mas elemento constitutivo do processo

pedagdbgico.
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Santos e Pessoa (2026) apresentam uma situagdo
particularmente expressiva ao analisar a atuagdo de um professor
surdo na Educacgdo Infantil. As autoras mostram que as oficinas de
Libras eram espagos de interacao e desenvolvimento da linguagem e
que o brincar e o faz de conta contribuiam para a aprendizagem de
1éxico, regras, emocdes € sentimentos. A experiéncia evidencia que o
ensino da lingua pode ocorrer em situagdes significativas, nas quais a
crianga participa de atividades que fazem sentido para ela.

O professor surdo, nesse contexto, desempenha uma fungao
que ultrapassa a transmissdo de vocabulario. Ele constitui referéncia
linguistica e cultural e cria condigdes para que a crianga experimente
a Libras em relagdes sociais concretas. A mediacao ocorre pelo uso da
lingua, pelo corpo, pelo olhar, pelo gesto, pela brincadeira e pela
organizacdo do espaco. A formacdo desse profissional, portanto,
precisa contemplar conhecimentos pedagdgicos e linguisticos que
permitam transformar experiéncias espontidneas em oportunidades
planejadas de aprendizagem.

Novais (2025) destaca que a formacao do professor surdo
possui especificidades que precisam ser reconhecidas. A construgdo
da identidade docente aparece relacionada ao desejo de disseminar a
lingua e contribuir para uma educagdo bilingue que ndo reproduza as
dificuldades vivenciadas por geracdes anteriores de estudantes surdos.
A presenca do professor surdo pode produzir representatividade e
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favorecer relagdes de identificagdo, além de ampliar o acesso das
criangas a modelos linguisticos e culturais.

Aguiar, Reinaldo e Porto (2024) contribuem para essa
discussao ao investigarem a formagao de professores surdos de Libras
como segunda lingua para estudantes ouvintes. O estudo demonstra
que a colaboracdo e a reflexdo sobre planejamento didatico podem
favorecer a mobilizagdo de conhecimentos e capacidades docentes. O
resultado ¢ significativo porque refor¢a que o professor surdo ndo deve
ser pensado apenas a partir de sua competéncia linguistica; ele precisa
ter oportunidades de desenvolver e sistematizar conhecimentos
profissionais sobre planejamento, didatizagdo, avaliacdo e ensino.

€ necessario haver compartilhamento linguistico, por

meio da lingua de sinais. (Barboza; Dorziat, 2019b, p.
58 apud Tavares; Santiago, 2024, p. 12).

O compartilhamento linguistico modifica a propria relagdo
pedagdgica. Quando professor e estudante ndo compartilham uma
lingua, a comunicacdo tende a ser deslocada para o intérprete, criando
o risco de uma relagdo triangular em que o professor se distancia
linguisticamente do aluno. Tavares e Santiago (2024) observam
situagdes em que os estudantes surdos acompanhavam diretamente a
interpretacdo do profissional de Libras, enquanto a professora

permanecia vinculada a oralidade. O problema ndo ¢ a presenga do
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intérprete, que pode ser fundamental, mas a transferéncia da
responsabilidade pedagogica para ele.

A atuagdo do intérprete deve ser compreendida em articulagao
com a do professor. O intérprete realiza mediacdo linguistica e
comunicacional; o professor organiza os objetivos, conteudos,
estratégias e avaliacdes. Quando esses papéis se confundem, o
estudante pode perder o acesso direto a relagdo pedagdgica com o
docente. Uma formacdo adequada deve preparar a equipe escolar para
estabelecer colaboracdo, planejamento conjunto e comunicacao
constante.

A educagdo bilingue também exige que a lingua portuguesa
escrita seja ensinada de forma coerente com a condi¢do de segunda
lingua. Isso implica evitar praticas que pressupdem que o estudante
surdo tenha adquirido o portugués oral como primeira lingua. A
formacdo docente deve preparar o professor para reconhecer
diferencas no desenvolvimento linguistico e para utilizar estratégias
que articulem Libras, recursos visuais, leitura, escrita, produgdo de

sentidos e contextualizacgao.

Cognicao, linguagem e aprendizagem de estudantes surdos

A dimensdo cognitiva da educagdo de surdos precisa ser tratada

com cuidado para nao reproduzir perspectivas deficitarias. A surdez
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nao deve ser interpretada como sindnimo de incapacidade cognitiva.
O que se encontra em jogo sdo condigdes linguisticas e educacionais
que podem favorecer ou limitar o desenvolvimento. Quando o
estudante tem acesso precoce a uma lingua plenamente acessivel,
participa de interagdes significativas e encontra praticas pedagogicas
adequadas, a escola pode ampliar suas possibilidades de construgdo de
conhecimentos.

A relagdo entre linguagem e cogni¢do aparece de maneira
concreta na pesquisa de Santos e Pessoa (2026). As autoras mostram
que as experiéncias sociais atribuem sentidos aos objetos e participam
da internalizacdo, envolvendo dimensdes cognitivas e afetivas. A
crianca ndo aprende apenas pela repeticdo de sinais; ela aprende
quando a linguagem se integra a situagdes significativas. O professor
precisa, portanto, construir contextos em que o sinal esteja relacionado
a acoes, objetos, relacdes, emogdes e experiéncias.

O brincar analisado por Santos e Pessoa (2026) ¢ um exemplo
de mediagdo que articula percepcdo, atengdo, linguagem, memoria e
significado. Quando o professor utiliza ferramentas de brinquedo para
simular uma situagao de conserto, ele cria uma atividade que desperta
a curiosidade da crianga e permite que os sinais apare¢gam em uma
interacdo contextualizada. O conhecimento ndo ¢ apresentado como

lista isolada de vocabulario; ele € construido na atividade social.
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A dimensdo afetiva também participa desse processo. As
autoras mostram que a construc¢ao de vinculo entre professor e crianca
pode favorecer a abertura para a aquisi¢ao da linguagem. A confianga,
o0 interesse e a participagdo nao sao elementos externos a
aprendizagem. Eles fazem parte das condi¢cdes que possibilitam a
aten¢do, a interagdo e a construcao de significados.

Esse aspecto tem consequéncias diretas para a formagao
docente. O professor precisa aprender a observar o estudante,
identificar o que ele j& sabe, perceber suas formas de participacdo e
adaptar estratégias. Na pesquisa de Santos e Pessoa (2026), o professor
surdo relata que organiza atividades de acordo com as dificuldades
percebidas e modifica o planejamento quando determinada estratégia
ndo produz o envolvimento esperado. Trata-se de uma postura
investigativa diante da aprendizagem.

A cognicdo, portanto, ndo deve ser separada da experiéncia
visual, linguistica e social. O estudante surdo constrdi conhecimento
por meio de signos, interagdes e praticas que precisam estar acessiveis
em Libras e em modalidades visuais adequadas. A formagdao do
professor deve oferecer fundamentos para compreender esses
processos e transformar essa compreensao em decisdes didaticas.

A atengdo visual de criangas surdas é fundamental para
a aquisi¢do e desenvolvimento da Libras, e sabe-se que

a duracgdo da atengdo ¢ curta. (Santos; Gil, 2012, p. 69
apud Santos; Pessoa, 2026, p. 13).
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Visualidade e Pedagogia Visual na pratica docente

A visualidade ocupa posicao central na organizacao de praticas
pedagogicas para estudantes surdos. Entretanto, ¢ importante evitar
uma compreensao simplificada segundo a qual qualquer imagem seria
suficiente para garantir aprendizagem. A Pedagogia Visual envolve a
selecdo, organizacdo e contextualizagdo de signos visuais de modo
articulado a lingua de sinais e aos objetivos do ensino.

Tavares e Santiago (2024) analisaram aulas de Ciéncias em
uma escola municipal da Paraiba e identificaram situagdes nas quais
imagens presentes no livro didatico contribuiam para a compreensao
dos contetdos. O estudo mostrou, a0 mesmo tempo, que a presenga de
imagens nao eliminava os problemas de comunicagdo existentes entre
professora e estudantes. A visualidade precisa, portanto, estar
associada a uma concepgao linguistica e pedagdgica mais ampla.

A pesquisa demonstra que os estudantes observavam as
imagens enquanto acompanhavam a interpretagdo em Libras. Em
determinados momentos, o livro didatico servia como apoio para
esclarecer conceitos e relacionar palavras, imagens e fenomenos. Isso
evidencia que o recurso visual pode funcionar como mediador da
constru¢do de significados, especialmente quando estd inserido em
uma atividade didatica que possibilita comparagdo, explicagao,
associacao e problematizagao.
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Para o professor em formacgdo, isso significa aprender a
planejar visualmente. E necessario pensar antecipadamente quais
conceitos serdo apresentados, quais imagens melhores representam o
fendmeno, que relagdes precisam ser explicitadas, quais sinais serao
utilizados e como os estudantes poderdo demonstrar o que
compreenderam. A visualidade ndo ¢ uma decoragdo da aula; ela
participa da arquitetura do conhecimento.

Tavares e Santiago (2024) também mostram que estratégias
inicialmente pensadas para estudantes ouvintes precisam ser
ressignificadas. Quando a aula ¢ estruturada exclusivamente pela
oralidade, o estudante surdo depende da mediacdo do intérprete e pode
ter reduzidas suas possibilidades de interagdo direta com o professor.
Quando recursos visuais, Libras e praticas interativas sdo planejados
conjuntamente, amplia-se a possibilidade de participacao.

A utilizagdo das imagens na explicagdo dos contetidos
abordados serve como subsidio para a aprendizagem do

estudante surdo (Tavares, 2018, p. 159 apud Tavares;
Santiago, 2024, p. 12).

Essa citagdo permite observar que a imagem pode funcionar
como suporte cognitivo para a compreensao. A imagem oferece uma
forma de representacdo que pode ser retomada pelo estudante,
relacionada a experiéncia e articulada ao sinal. Em uma aula de

Ciéncias, por exemplo, uma fotografia, esquema, diagrama ou
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animacao pode apoiar a construc¢ao de conceitos que seriam dificeis de
compreender apenas por explicacdes abstratas.

Contudo, a forma¢ao docente deve ensinar a diferenciar uso
visual e pedagogia visual. Um professor pode projetar imagens
durante toda a aula e, ainda assim, manter uma metodologia centrada
na oralidade. A Pedagogia Visual exige que o visual esteja integrado
ao processo de producao de sentidos e que a Libras seja considerada
como lingua de interacdo. Isso demanda planejamento, conhecimento
da cultura surda e atencao as formas de participacao dos estudantes.

Outro aspecto ¢ a avaliacdo. Se o ensino ¢ visual e bilingue, a
avaliagdo também precisa considerar formas acessiveis de
demonstracdo do conhecimento. Provas exclusivamente escritas,
instrucdes orais sem apoio visual ou atividades pouco
contextualizadas podem produzir resultados que ndo correspondem ao
conhecimento efetivamente construido. O professor precisa avaliar o
contetdo sem transformar a barreira linguistica em medida de

conhecimento.

Mediacao pedagogica, colaboracio e papel do intérprete
A mediagdo pedagodgica pode ser compreendida como o

conjunto de agdes pelas quais o professor organiza condi¢des para que

o estudante se aproprie de conhecimentos. Na educagdo de surdos, essa
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mediacdo envolve uma dimensdo linguistica incontornavel. O
professor precisa garantir que instrugdes, conceitos, perguntas,
feedbacks e interagdes sejam acessiveis. A lingua, portanto, atravessa
todas as etapas do processo pedagdgico.

O estudo de Tavares e Santiago (2024) demonstra a
importancia do intérprete em contextos nos quais a professora ainda
nao domina Libras. Os estudantes acompanhavam a interpretagdo e
recebiam por meio dela as explicacdes e orientacdes. O intérprete
ocupava uma posicao indispensavel para a comunicagdo, mas oS
proprios resultados do estudo apontam para o risco de que a auséncia
de compartilhamento linguistico entre professor e aluno transfira para
o intérprete uma responsabilidade que pertence ao docente.

Uma formacdo adequada deve preparar professores e
intérpretes para trabalhar colaborativamente. Isso significa definir
previamente contetidos, terminologia, recursos, sinais especificos,
objetivos da aula e formas de avaliagdo. O professor precisa explicar
o conhecimento de sua area e construir, com o intérprete, condi¢des
linguisticas para sua apresentacdo. O intérprete, por sua vez, precisa
compreender o contexto comunicativo e pedagdgico sem assumir a
autoria do planejamento docente.

O trabalho colaborativo também precisa envolver profissionais
do AEE. Souza, Zimmermann e Silva (2025) descrevem experiéncias

de ensino colaborativo em que professores da sala comum e
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profissionais especializados planejam procedimentos de ensino. Essa
logica ¢ importante porque evita que a educagdo do estudante surdo
seja reduzida ao atendimento individualizado ou ao espaco
especializado.

Romario (2025) alerta para a possibilidade de dependéncia do
AEE quando as fragilidades da formag¢ao docente ndo sdo enfrentadas.
A solucdo ndo consiste em retirar o apoio especializado, mas em
fortalecer a formacdo do professor da sala regular e a colaboragdo
entre os diferentes profissionais. O objetivo deve ser ampliar a
autonomia pedagodgica da escola para responder as diferengas
linguisticas e culturais.

Na formagao inicial, essa colaboragao pode ser experimentada
por meio de estagios, projetos de extensdo, observacdo de escolas
bilingues, participacdo de professores surdos, produgdo de materiais
visuais e planejamento de aulas em Libras. Na formacdo continuada,
pode ser desenvolvida por grupos de estudo, oficinas, andlise de
situacdes reais, observagdo entre pares e avaliacdo coletiva de
estratégias pedagogicas.

Os professores que trabalham com alunos surdos devem
ter a consciéncia de que sua aprendizagem ocorre com
o visual, oralizar apenas o contetido ndo beneficia o

aluno surdo. (Borges; Melchior Junior, 2018, p. 74 apud
Tavares; Santiago, 2024, p. 14).
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Formacao do professor surdo e protagonismo da comunidade
surda

A formacgdo de professores para estudantes surdos precisa
incluir a participagdo efetiva de sujeitos surdos. Nao se trata apenas de
convidar representantes da comunidade para eventos pontuais, mas de
reconhecer que experiéncias surdas produzem conhecimentos
relevantes para o curriculo, a formagao profissional e a organizacao
das praticas pedagogicas.

Novais (2025) evidencia que a formagdo do professor surdo
esta relacionada a construcado de uma identidade profissional que
envolve a disseminacdo da Libras e o desejo de contribuir para uma
educacao bilingue de qualidade. Esse dado desloca a discussao de uma
perspectiva meramente técnica para uma perspectiva social e cultural.
O professor surdo ndo ¢ somente alguém que conhece a lingua; ¢
sujeito que participa de uma comunidade linguistica e que pode
construir relagdes de referéncia com estudantes surdos.

A representatividade possui efeitos pedagogicos. A crianga ou
o jovem surdo pode reconhecer no professor surdo uma possibilidade
concreta de pertencimento, escolarizagdo e participagdo profissional.
Esse processo de identificagdo pode favorecer vinculos e ampliar
expectativas em relagdo a aprendizagem. Santos e Pessoa (2026)
mostram que a relagdo entre professor surdo e crianga surda pode

favorecer a constru¢do de vinculos e a aquisi¢ao da lingua.
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Aguiar, Reinaldo e Porto (2024) demonstram ainda que
professores surdos podem desenvolver saberes e capacidades didaticas
por meio de processos formativos colaborativos. A formagao precisa
criar espagos para estudo, mediagdo leitora, planejamento e reflexao
sobre a pratica. Isso refor¢a a necessidade de programas de formagao
especificos para professores surdos, evitando que sua competéncia
profissional seja presumida apenas a partir da fluéncia linguistica.

A formagao docente, portanto, deve incorporar o conhecimento
produzido pela comunidade surda e ampliar a presenga de professores
surdos nas institui¢des formadoras. Essa participagdo pode ocorrer em
cursos de Letras-Libras, Pedagogia Bilingue, licenciaturas, programas
de formacao continuada e projetos de extensdo. O contato sistematico
com profissionais surdos também pode contribuir para que futuros
professores compreendam a Libras para além de uma disciplina

curricular.

Desafios para uma formacio docente orientada pela cognicao,
visualidade e mediac¢ao

Os estudos analisados permitem identificar pelo menos cinco
desafios interligados: superar a formagdo inicial fragmentada;
fortalecer a formagdo continuada; garantir a Libras como lingua
efetiva de ensino e interacdo; incorporar a visualidade ao

planejamento; e construir praticas colaborativas entre os diferentes
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profissionais. Esses desafios ndo podem ser enfrentados isoladamente,
porque uma mudanga em uma dimensao repercute nas demais.

O primeiro desafio ¢ curricular. A disciplina de Libras nos
cursos de licenciatura ¢ necessaria, mas sua existéncia ndo garante, por
si s6, competéncia para ensinar estudantes surdos. E necessario que a
discussdo sobre educagdo de surdos atravesse outras disciplinas, como
didatica, curriculo, avaliacdo, psicologia da educagdo, ensino de areas
especificas e estagio supervisionado. A questdo surda ndo deve
permanecer confinada a uma disciplina isolada.

O segundo desafio ¢ metodologico. Os professores precisam
aprender a produzir e utilizar recursos visuais, organizar atividades em
Libras, trabalhar conceitos abstratos, adaptar textos e desenvolver
formas acessiveis de avaliagdo. Isso requer oficinas praticas e
acompanhamento pedagdgico, € ndo somente leitura de textos
teoricos. A formagdo precisa produzir experiéncias que possam ser
analisadas criticamente.

O terceiro desafio € linguistico. O professor precisa ampliar
sua competéncia em Libras de maneira progressiva e contextualizada.
Mais do que memorizar vocabuldrio, € necessario desenvolver
capacidade de interagdo, compreensdo, explicagdo e planejamento
pedagdgico. A formacao linguistica precisa estar articulada ao uso da

lingua em situacdes reais de ensino.
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O quarto desafio ¢ institucional. Uma escola bilingue ou
inclusiva nio se organiza pela iniciativa individual de um professor. E
necessario que o projeto politico-pedagogico contemple a diferenga
linguistica, que existam recursos, profissionais, tempos de
planejamento e mecanismos de acompanhamento. A formacgao
continuada deve ser politica institucional e ndo atividade eventual.

O quinto desafio ¢ epistemolégico. E preciso superar a
compreensdo do estudante surdo como sujeito que precisa
simplesmente adaptar-se a escola ouvinte. A educagdo bilingue propde
uma mudanga de perspectiva: a escola também precisa se reorganizar
para acolher a lingua, a cultura e as formas de experiéncia dos
estudantes surdos. A visualidade, nesse sentido, ndo € concessdo, mas
elemento constitutivo de uma proposta educacional coerente com a
experiéncia linguistica da comunidade surda.

Do ponto de vista cognitivo, esses desafios indicam que a
aprendizagem precisa ser pensada como processo mediado pela
linguagem, pela interagdo, pela percep¢do e pela experiéncia. A
formacdo docente deve possibilitar que o professor compreenda o
estudante como sujeito ativo, capaz de produzir significados e
construir conhecimentos quando encontra condigdes linguisticas e
pedagdgicas adequadas.

Uma politica consistente de formagdo pode, portanto,

combinar formacao inicial ampliada, formagdo continuada situada,
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participacao de professores surdos, colaboracdo com intérpretes e
profissionais do AEE, elaboragdo de materiais visuais,
acompanhamento pedagogico e avaliacao das praticas. O objetivo ndo
¢ criar uma receita Unica para ensinar estudantes surdos, mas
desenvolver profissionais capazes de observar, interpretar, planejar,
adaptar e refletir.

As estratégias do professor incluiram jogos e

brincadeiras de faz de conta que, além da imersdo na

lingua, favoreceram a aprendizagem (Santos; Pessoa,
2026, p. 14).

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permite concluir que a formagao de
professores para atuacdo com estudantes surdos precisa ser
compreendida como processo amplo, continuo e articulado as
dimensdes linguistica, cultural, cognitiva e pedagogica. A presenca da
Libras nos curriculos das licenciaturas constitui avanco indispensavel,
mas ndo suficiente. Os estudos analisados mostram que uma disciplina
isolada pode oferecer uma base inicial, enquanto a constru¢do de
competéncias efetivas exige continuidade, pratica, reflexdo e contato
com situag¢des concretas de ensino.

A educacdo bilingue exige que a Libras seja reconhecida como
lingua de instru¢do e interacdo, € ndo apenas como instrumento

auxiliar. Consequentemente, a formacao docente precisa preparar o
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professor para participar efetivamente da comunicagdo com os
estudantes surdos, mesmo quando conta com a colaboracdo de
intérpretes. A funcao do intérprete ¢ fundamental para a acessibilidade
comunicacional, mas ndo substitui a responsabilidade pedagogica do
professor.

A visualidade constitui outro eixo indispensavel. Os resultados
de Tavares e Santiago (2024) demonstram que imagens, recursos
visuais e Libras podem favorecer a compreensao, mas também
mostram que sua utilizagdo precisa estar associada a estratégias
didaticas planejadas. Uma pedagogia visual consistente nao se limita
a acrescentar imagens a uma aula oral. Ela reorganiza a maneira de
apresentar conceitos, estabelecer relagoes, orientar atividades e avaliar
aprendizagens.

A abordagem cognitiva discutida neste artigo também precisa
ser entendida de forma ndo deficitaria. O foco ndo estd em supostas
limitagdes cognitivas decorrentes da surdez, mas nas condigdes
linguisticas, sociais e pedagdgicas que favorecem o desenvolvimento.
Santos e Pessoa (2026) mostram como interagdo, brincadeira, vinculo
afetivo, atencao visual e Libras podem constituir condigdes relevantes
para a aquisicdo da linguagem e para o desenvolvimento de
conhecimentos.

Outro resultado importante diz respeito ao protagonismo do

professor surdo. A formacao de professores surdos precisa receber
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atencao especifica, contemplando saberes linguisticos, pedagogicos e
profissionais. A presenca desses professores contribui para a
representatividade, para a valorizacdo da cultura surda e para a
constru¢do de ambientes bilingues. Além disso, a participacao da
comunidade surda nos processos formativos amplia a compreensao
dos futuros professores sobre experiéncias que ndao podem ser
reduzidas a contetidos teoricos.

Os estudos também indicam que a formagao continuada deve
ser colaborativa e contextualizada. O modelo mais promissor ndo ¢
aquele baseado exclusivamente em palestras ou cursos breves, mas
aquele que parte das necessidades reais da escola, promove estudo e
experimentacdo, envolve diferentes profissionais e permite avaliar os
resultados das praticas. A formacdo precisa transformar a escola em
espaco de aprendizagem também para os professores.

Por fim, a formagdo docente precisa estar vinculada as
condi¢des institucionais. Nao € possivel atribuir exclusivamente ao
professor a responsabilidade por superar barreiras produzidas pelo
curriculo, pela auséncia de recursos, pela falta de planejamento
coletivo ou pela insuficiéncia de politicas linguisticas. A construcao
de uma educacao bilingue de qualidade depende de politicas publicas,
financiamento, formacdo profissional, contratacdo de professores
surdos, presenca de intérpretes quando necessaria e organizacao

pedagogica coerente.
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Conclui-se, portanto, que formar professores para atuar com
estudantes surdos significa formar profissionais capazes de
compreender a lingua, a cultura e a experiéncia visual desses
estudantes e, simultaneamente, de transformar esse conhecimento em
mediacdo pedagogica. A articulacdo entre cognicdo, visualidade e
mediagdo permite deslocar a educacdo de surdos de uma perspectiva
de adaptacgdo do estudante para uma perspectiva de transformagao das
praticas escolares. Nessa direcdo, a formagdo docente torna-se uma
das principais condi¢des para que o direito a educagdo bilingue se
concretize em experiéncias efetivas de aprendizagem, participagdo e

constru¢do de sentidos.
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CAPITULO 19

POLITICAS DE INCLUSAO E SEUS IMPACTOS NOS
PROCESSOS COGNITIVOS E LINGUISTICOS DE
ESTUDANTES SURDOS: LIBRAS, EDUCACAO BILINGUE E
DIREITOS LINGUISTICOS

d
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RESUMO: Este artigo analisa impactos das politicas de inclusdo nos processos
cognitivos e linguisticos de estudantes surdos, com énfase na Libras, na educagéo
bilingue e nos direitos linguisticos. A discuss@o, de natureza bibliografica, articula
estudos publicados entre 2024 ¢ 2026 sobre cognigdo visuoespacial, privagdo
linguistica, praticas pedagogicas, formacdo docente, curriculo, avaliacdo ¢
permanéncia. Os resultados indicam que a inclusdo ndo se efetiva apenas pela
matricula em classes comuns ou pela presenga de intérpretes, pois depende do
reconhecimento da Libras como lingua de instrugdo, interagdo, autoria e produgao
de conhecimento. O acesso precoce a uma lingua natural favorece organizagio
simbolica, memoria de trabalho, construgdo conceitual e participacdo discursiva.
Também se evidencia que politicas bilingues exigem professores qualificados,
materiais visuais, avaliacdo coerente com a lingua de sinais e participacdo da
comunidade surda. Conclui-se que inclusdo efetiva pressupoe direitos linguisticos,
equidade pedagogica, acessibilidade plena e condig¢Ges institucionais estaveis para
aprendizagem, desenvolvimento e participagdo social.

Palavras-chave: Libras; Educacdo bilingue de surdos; Direitos linguisticos;
Inclusdo educacional.
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INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes surdos ocupa um lugar complexo nas
politicas educacionais brasileiras porque envolve, simultaneamente, o
direito universal a educacdo e o reconhecimento de uma diferenca
linguistica que nao pode ser reduzida a uma necessidade de adaptacao.
No Brasil, o reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) pela Lei n° 10.436/2002 e sua regulamentagdo pelo Decreto
n® 5.626/2005 alteraram o marco de discussao sobre escolarizacao,
formagdo de profissionais e acesso linguistico. Posteriormente, a Lei
n°® 14.191/2021 incorporou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional a educagdo bilingue de surdos como modalidade de ensino,
fortalecendo juridicamente a compreensdo de que a Libras deve
ocupar posicdo central na formacdo educacional de estudantes surdos
(Brasil, 2002; Brasil, 2005; Brasil, 2021). Esses avancos, entretanto,
nao eliminam as tensdes entre uma politica orientada pela presenca do
estudante na escola comum e outra orientada pelo direito de aprender,
produzir conhecimento e participar da vida escolar por meio de uma
lingua plenamente acessivel.

A distingdo entre estar incluido e ter garantidas condigdes
linguisticas de aprendizagem € decisiva para compreender o problema.
Martins e Lopes (2024, p. 1) mostram que a logica da acessibilidade
pode reduzir a visualidade e a expressividade da lingua de sinais a um

mecanismo de acesso a conhecimentos previamente organizados em
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portugués. Nessa configuragao, a Libras tende a entrar apos a definicao
do curriculo, da aula, do material ¢ da avaliacao, funcionando como
traducdo de uma arquitetura pedagdgica construida segundo
parametros ouvintes. A presenca de intérpretes, embora indispensavel
em muitos contextos, nao transforma por si s6 a lingua de instrugao, a
temporalidade da interagdo, o desenho das atividades nem os critérios
de avaliagdo. Assim, uma politica pode ampliar matricula e circulagido
institucional sem modificar profundamente as condigdes em que o
conhecimento ¢ produzido e compartilhado.

A questdo ganha maior relevancia quando se consideram os
processos cognitivos e linguisticos. Lacerda (2026, p. 1) sustenta que
a Libras “ndo constitui recurso compensatério, mas lingua plena, meio
de significa¢do e matriz de organizacdo cognitiva”. Essa proposi¢ao
desloca a analise da surdez entendida como auséncia auditiva para as
condigdes concretas de acesso a linguagem. A experiéncia
visuoespacial e a lingua de sinais oferecem recursos para
referenciacdo, memdria de trabalho linguistica, constru¢do conceitual,
narrativa e raciocinio; por isso, atrasos prolongados no acesso a uma
lingua natural podem restringir oportunidades de participacao
discursiva e de organizacdo simbdlica. A discussdo sobre inclusdo
escolar, portanto, ndo se restringe ao lugar fisico em que a crianga ou

o jovem estuda, mas alcanca a pergunta sobre em qual lingua, com

542



quais interlocutores, recursos visuais e praticas pedagdgicas seu
desenvolvimento se realiza.

O problema que orienta este artigo pode ser formulado da
seguinte maneira: em que medida as politicas de inclusdo, quando
materializadas em curriculos, praticas pedagodgicas, servicos de
acessibilidade e modelos de educacao bilingue, favorecem ou limitam
0s processos cognitivos e linguisticos de estudantes surdos? Parte-se
da hipotese interpretativa de que politicas centradas exclusivamente
no acesso institucional tendem a produzir resultados insuficientes
quando nao reconhecem a Libras como direito linguistico-educacional
e como lingua de instrug¢do. Por outro lado, politicas que associam
direito linguistico, formacdo bilingue, visualidade, participagdo da
comunidade surda e avaliagdo coerente com a lingua de sinais
apresentam maior potencial para sustentar aprendizagem, autoria e
desenvolvimento.

O objetivo geral ¢ analisar as relagdes entre politicas de
inclusdo, desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento linguistico de
estudantes surdos, enfatizando a centralidade da Libras, da educagao
bilingue e dos direitos linguisticos. De modo articulado, pretende-se
discutir: a diferenca entre acessibilidade e direito linguistico; os efeitos
educacionais do acesso precoce ou tardio a uma lingua natural; as
implicagcdes do bilinguismo para curriculo e ensino; o papel da
formacao docente, do tradutor e intérprete de Libras e portugués e dos
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materiais visuais; ¢ os desafios de permanéncia em diferentes etapas
da escolarizacdo. A abordagem ¢ bibliografica e analitico-
interpretativa, construida principalmente a partir de doze artigos
originais publicados entre 2024 ¢ 2026 e fornecidos como corpus para
este estudo. A escolha privilegia trabalhos recentes sobre politicas
linguisticas, educagdo bilingue, desenvolvimento em Libras, inclusiao

escolar, ensino superior, curriculo e tecnologias digitais.

REFERENCIAL TEORICO
Politicas de inclusdo, acessibilidade e direito linguistico-
educacional

A politica de inclusdo consolidou o principio de que estudantes
historicamente excluidos dos sistemas escolares devem ter
asseguradas condicoes de acesso, participacdo e aprendizagem. Para
estudantes surdos, porém, a no¢do de acessibilidade apresenta uma
particularidade: sua principal lingua pode ndo ser a lingua em que a
instituicdo organiza o cotidiano, o curriculo e a comunicagdo. A Lei n°
10.436/2002 reconhece a Libras como meio legal de comunicacao e
expressao; o Decreto n® 5.626/2005 regulamenta esse reconhecimento
e estabelece medidas relacionadas a formacao, ao ensino e a presenca
de profissionais; e a Lei n° 14.191/2021 explicita a modalidade de
educagdo bilingue de surdos, com Libras como primeira lingua e
portugués escrito como segunda lingua (BRASIL, 2002; BRASIL,
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2005; BRASIL, 2021). O conjunto normativo permite afirmar que a
questdo linguistica ndo ¢ um elemento periférico da inclusdao, mas
parte constitutiva do direito educacional.

Martins e Lopes (2024, p. 3-7) propdoem uma distingao
especialmente produtiva entre acesso e direito. O acesso pode ser
garantido pela oferta de um servico, de uma traducdo ou de uma
adaptagdo; o direito linguistico-educacional exige que a propria
materialidade da educacdo seja pensada na lingua e na experiéncia
visual do estudante. A diferenca é substantiva. Quando uma aula ¢é
concebida integralmente em portugués e somente depois interpretada
em Libras, o estudante pode receber informacdo, mas continua
inserido em um arranjo curricular cuja concep¢ao ndo necessariamente
contempla formas visuoespaciais de significacdo, intera¢do direta em
Libras, producdo textual sinalizada e circulacdo de saberes surdos. As

autoras problematizam justamente essa instrumentalizacao:

Nesse sentido, a racionalidade da politica inclusiva se
coloca na légica da cultura da acessibilidade,
promovendo a adequagdo curricular. Isso posto para o
seu publico de modo geral promove ag¢des de ingresso
na pratica educativa. Contudo, para as pessoas surdas,
tomar a lingua pela logica do acesso, ou seja,
instrumentalizar a lingua como objeto de acesso, ¢ um
problema. No caso da educagdo de surdos, promove a
transposi¢do do ensino da lingua-fonte, a lingua
portuguesa, para a Libras, como lingua-alvo. E nitido,
portanto, a materialidade da educacdo em se fazer
efetivamente na lingua portuguesa. Esse caminho da
“adequacgao de ensino por meio dos tempos € modos de
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ensino da escola” para a Libras, sobretudo feito com a
presenca de intérpretes educacionais, a nosso ver, nao
potencializa elementos imanentes a materialidade
educativa que emerge de um ensino em Libras,
respeitando a visualidade e o modo de organizagdo do
saber que se faz efeito dela(nela) e por ela. Tampouco
se valorizam as investidas educacionais, a partir da
expressividade surda (Martins; Lopes, 2024, p. 7).

A critica ndo implica negar os recursos de acessibilidade, mas
recusar que eles constituam o horizonte final da politica. Intérpretes,
legendas, materiais traduzidos e atendimento especializado podem
eliminar barreiras importantes, porém a educagdo bilingue requer
também interagdo pedagdgica direta, ambientes de circulacdo da
Libras e reconhecimento de formas proprias de textualidade e autoria.
Nesse sentido, Martins e Lopes (2024, p. 7-8) argumentam que a
inclusdo fisica pode coexistir com processos internos de exclusao
quando o estudante estd na instituicdo, mas permanece distante da
densidade interacional e linguistica necessaria ao aprender. O direito
linguistico acrescenta, portanto, uma dimensao qualitativa: ndo basta
chegar ao contetdo; € preciso poder construi-lo e disputd-lo em uma
lingua que seja efetivamente acessivel.

Essa tensao também aparece na voz dos proprios estudantes.
Reis (2024, p. 28) registra que participantes surdos demonstraram
insatisfacdo com a escola inclusiva quando ela ndo oferecia educacao
bilingue nem respeitava a cultura surda. Em passagem que ajuda a

interpretar as fronteiras entre grupos linguisticos, a autora recupera a
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formulacao de Heidegger apud Bhabha (1998, p. 19), segundo a qual
“uma fronteira ndo ¢ o ponto onde algo termina, mas [...] o ponto a
partir do qual algo comega a se fazer presente” (REIS, 2024, p. 31). A
citagdo de citagdo permite compreender a fronteira ndo como
isolamento, mas como espaco de emergéncia de identidades, linguas e
reivindicagdes. A defesa de escolas ou classes bilingues, nessa chave,
nao deve ser confundida automaticamente com segregagao; precisa ser
analisada a partir das condi¢des linguisticas concretas de participagdo
e aprendizagem.

No plano curricular, Almeida (2025, p. 22-24) observa que
documentos nacionais podem mobilizar um discurso de diversidade
sem detalhar suficientemente como as necessidades linguisticas dos
surdos serdo atendidas. Ao examinar a BNCC no contexto do ensino
de lingua inglesa, o autor identifica auséncia de orientacdes
especificas, necessidade de formagdo continuada e demanda por
materiais acessiveis. O problema extrapola a disciplina estudada: se a
politica curricular reconhece a diversidade, mas ndo explicita como a
Libras serd incorporada como lingua de ensino e aprendizagem, a
responsabilidade pela inclusdo tende a ser deslocada para iniciativas
individuais de professores e intérpretes. Isso produz desigualdade

entre institui¢des e fragiliza a continuidade das agdes.
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Libras, cognicao visuoespacial e desenvolvimento linguistico

A relagdo entre politica linguistica e cognicdo torna-se mais
clara quando a Libras ¢ compreendida como sistema linguistico
completo, € ndo como codigo auxiliar. Lacerda (2026, p. 1-2) articula
neurobiologia da linguagem, cogni¢do incorporada, mente estendida e
Estudos Surdos para defender que a experiéncia visuoespacial
participa da organiza¢do do pensamento e da intera¢do. Segundo o
autor, o processamento de linguas de sinais mobiliza redes linguisticas
e a espacialidade da sinalizagdo externaliza relacdes gramaticais,
apoiando operagdes de memoria de trabalho, referenciacdo e
raciocinio. O argumento € relevante para a politica educacional porque
transforma o acesso a Libras de uma questdio meramente
comunicacional em condi¢cdo associada a constitui¢do de recursos
simbolicos usados na escolarizagao.

Essa perspectiva exige cuidado para ndo produzir
determinismos. O ponto central ndo ¢ afirmar que uma modalidade
linguistica gera, de forma automatica, determinada capacidade
cognitiva, nem supor que estudantes surdos constituam um grupo
homogéneo. O que as fontes destacam ¢ que a linguagem oferece
instrumentos culturais para organizar experiéncias, formular

hipdteses, narrar acontecimentos, comparar perspectivas e participar
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de praticas discursivas. Quando uma crianga tem acesso limitado ou
tardio a uma lingua natural plenamente acessivel, suas oportunidades
de exercer essas operagdes em interagdes cotidianas também podem
ser reduzidas. Lacerda (2026, p. 15) sintetiza o problema ao deslocar
o foco da surdez para a privagdo linguistica e para as condi¢des de
simbolizagao.

A implicagdo pedagodgica ¢ direta: garantir a Libras
precocemente ndo significa apenas possibilitar que a crianca
compreenda instrucdes escolares. Significa ampliar situacdes em que
ela possa perguntar, explicar, argumentar, brincar com sentidos,
estabelecer relagdes temporais e espaciais, narrar experiéncias e
produzir conceitos. A escola, nesse caso, nao adiciona um recurso a
uma arquitetura ja pronta; oferece um ambiente linguistico no qual a
linguagem funciona como suporte para o desenvolvimento e para o
acesso ao curriculo. Lacerda formula essa relagdo em termos que
articulam bilinguismo e cogni¢ao:

Por isso, ao oferecer Libras como lingua de instrugéo e
de interagdo desde cedo, a escola ndo apenas assegura
comunicagdo, mas cria um meio em que o estudante
pode construir conceitos, monitorar o0 proprio
pensamento, organizar  narrativas, comparar
perspectivas e estabilizar referenciagdes, operagoes
que, no modelo da mente estendida, dependem de

suportes externos e de praticas compartilhadas
(Lacerda, 2026, p. 16).
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A formulagdo ajuda a compreender por que politicas
educacionais que retardam ou restringem a presenca da lingua de
sinais podem produzir impactos para além da comunicac¢do imediata.
A participacao discursiva depende de oportunidades reiteradas de uso
da lingua em relacdes significativas. Em contextos de aquisicao tardia,
a escola necessita reconhecer trajetorias linguisticas distintas e
oferecer mediagdes intensivas, sem transformar atrasos produzidos
socialmente em supostos déficits individuais. Essa cautela ¢
especialmente importante em avaliagcdes escolares: um desempenho
fragil em portugués escrito ndo pode ser tomado automaticamente
como indicador de baixa capacidade cognitiva, sobretudo quando a
histéria educacional do estudante foi marcada por acesso descontinuo
a Libras.

O estudo de Souza (2025, p. 989-990) fornece uma
aproximacao empirica dessa discussao ao observar uma crianca surda
e sua intérprete em escola publica. A autora relaciona o uso da Libras
a inclusio no Ensino Fundamental e destaca efeitos sobre
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Ainda que um estudo
de caso ndo permita generalizagdes universais, ele evidencia como a
comunicagdo acessivel altera a participagdo do estudante nas
atividades, suas possibilidades de interagdo e a construgao de vinculos.

A aprendizagem deixa de ser pensada apenas como recepgdo de
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conteudo e passa a envolver insercdo efetiva na dinamica discursiva
da sala.

A visualidade também deve ser compreendida como principio
organizador das praticas, € ndo como simples uso decorativo de
imagens. Silva e Fraga (2025, p. 377) defendem, no ensino de
Geografia, que a educacao de surdos privilegie a visualidade e a Libras
como lingua de instrug¢do para que conceitos sejam compreendidos de
modo significativo. O argumento pode ser estendido, com cautela, ao
planejamento pedagdgico em outras dreas: mapas, esquemas, videos,
demonstragdes, organizacdo espacial da sala, exemplificagdo
contextualizada e produgdo em Libras podem formar uma ecologia
didatica visual. O fundamental é que esses recursos estejam
articulados a lingua e ao contetdo, evitando a ideia de que “visual”

significa apenas simplificagdo.

Educacio bilingue de surdos: lingua de instrucio, cultura e
aprendizagem

A educagdo bilingue de surdos parte do reconhecimento de que
Libras e lingua portuguesa escrita cumprem funcdes distintas e
complementares na escolarizacdo. A legislacdo brasileira de 2021
fortaleceu essa configuragdo ao incluir a modalidade na LDB, mas a
implementagdo exige mais do que a coexisténcia nominal de duas

linguas. Uma escola ¢ efetivamente bilingue quando a Libras participa
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do ensino, das interagdes institucionais, da produgao cultural, do
curriculo e da avaliacdo, enquanto o portugués ¢ ensinado como
segunda lingua, sobretudo em sua modalidade escrita, sem que sua
centralidade historica apague a primeira lingua do estudante (Brasil,
2021). Essa organizagdo implica politicas de recursos humanos,
materiais e gestdo que assegurem continuidade linguistica.

Karnopp, Gil e Carvalho (2026, p. 229-248), ao comparar
testemunhos de docentes surdos no Brasil e em Portugal, identificam
tensdes entre o discurso da educagdo bilingue e praticas ainda
orientadas pela oralidade. Os autores registram a persisténcia de visoes
que tratam linguas de sinais como apoio a comunicagdo, minimizando
seu valor cultural, identitirio e pedagogico. As narrativas analisadas
indicam falta de professores bilingues, formacdo insuficiente em
pedagogia surda, curriculo e avaliacdo em lingua de sinais, além de
necessidade de maior participagdo das comunidades surdas na
implementa¢do das politicas. O estudo evidencia que o
reconhecimento  juridico da  modalidade ndo  garante,
automaticamente, sua realizacao cotidiana.

A formacdo profissional constitui uma das condi¢cdes mais
recorrentes nas pesquisas. Professores que ndo dominam Libras
dependem integralmente da mediacdo do intérprete, o que pode reduzir
a interacdo direta com o estudante e limitar ajustes pedagogicos
espontaneos. Além disso, conhecer a lingua ndo equivale, por si s6, a
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dominar metodologias de educagdo bilingue, ensino de portugués
como L2, avaliagdo em Libras e organizagdo de materiais visuais.
Karnopp, Gil e Carvalho (2026, p. 244) enfatizam que muitos docentes
tém algum contato com a lingua de sinais, mas nao recebem formagao
suficiente nos conhecimentos especificos necessarios a educagao
bilingue.

Outra dimensao ¢ a gestdo e o acompanhamento das politicas.
A expansdo de normas pode produzir uma distancia entre aquilo que
estd formalmente garantido e aquilo que € experienciado pelo
estudante. Por essa razdo, os autores defendem monitoramento
qualificado, participacdo de profissionais competentes nas duas
linguas e presenca de pessoas surdas nos processos de avaliagdo e

decisdo:

Tal reconhecimento buscou implementar ou aprimorar
a educagdo de Surdos nos espagos de escolarizag@o.
Entretanto, é necessario ainda construir
colaborativamente propostas para que a educagdo
bilingue atenda aos estudantes Surdos em sua
aprendizagem ao longo da vida. Para isso, é necessario
que exista uma monitorizagdo de qualidade da aplicagéo
dos modelos de educagdo bilingue a realidade(s) do
terreno e que as leis ndo sejam apenas um conjunto de
inten¢des ndo realizaveis. Essa monitorizacdo so sera
eficaz se quem a efetue tenha conhecimento da area que
estd a monitorizar. Essas equipes de monitorizagdo
devem ser constituidas por Surdos e ouvintes com
formacdo na éarea da educagdo bilingue para alunos
Surdos e competentes em ambas as linguas —
LGP/LIBRAS e portugués —, permitindo a
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diferenciagdo pedagdgica tdo necessaria para a
heterogeneidade da populagdo escolar surda (Karnopp;
Gil; Carvalho, 2026, p. 245).

Reis (2024, p. 28-31) contribui para esse debate ao evidenciar
que estudantes surdos podem perceber a escola comum como
insuficiente quando a educagdo bilingue ndo se concretiza. As falas
apresentadas pela autora apontam barreiras de comunicacdo, auséncia
de professores bilingues e experiéncias em que a presenca fisica na
sala ndo assegura igualdade no acesso as informacdes. Esse resultado
tensiona interpretacdes simplificadoras de inclusdo: reunir surdos e
ouvintes no mesmo espago pode favorecer convivéncia, mas, sem
lingua compartilhada e condigdes pedagdgicas adequadas, pode
igualmente produzir isolamento dentro da propria sala de aula.

Diniz e Ribeiro (2024, p. 283-284) ampliam o argumento ao
tratar da educagdo superior. As autoras relacionam educacao bilingue
ao crescimento social, cognitivo, cultural e linguistico e destacam que
estratégias pedagdgicas precisam favorecer autonomia e participagao.
No ensino superior, a Libras permanece como direito de acesso ao
conhecimento, enquanto o dominio do portugués escrito ¢ decisivo
para géneros académicos, leitura de bibliografia e produgao cientifica.
Esse cendrio reforca a necessidade de politicas que articulem as duas
linguas sem subordinar a Libras ao portugués, bem como servi¢os que
acompanhem o estudante ao longo do percurso e ndo apenas no

momento do ingresso.
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A educacao bilingue também se relaciona a cultura surda e as
formas de pertencimento. Lingua e identidade ndo sdo elementos
acessorios do curriculo: determinam possibilidades de interagdo,
constituicdo de referéncias coletivas e reconhecimento de produgdes
culturais. Ao valorizar docentes surdos, narrativas em Libras, historia
das comunidades surdas e circulagdo de conhecimentos produzidos
por pesquisadores sinalizantes, a escola amplia repertorios e oferece
modelos linguisticos diversos. Essa dimensao cultural se articula ao
desenvolvimento linguistico porque a aquisicdo de uma lingua
depende de comunidades de uso, interlocugdo frequente e fungdes

sociais reais.

Curriculo, formacao docente, mediacio e avaliacio em Libras

As politicas tornam-se educacionalmente efetivas quando
chegam ao curriculo e a pratica pedagogica. Almeida (2025, p. 33-34)
identifica um problema exemplar ao analisar a BNCC (Brasil, 2018):
o documento enfatiza diversidade e inclusdo, mas ndo apresenta
orientagdes suficientemente detalhadas para o ensino de estudantes
surdos no componente investigado. A auséncia de especificidade pode
limitar a incorporagdo sistematica da Libras, a formacdo de
professores e a elaboracdo de materiais. O efeito ¢ a producdo de

respostas locais desiguais, dependentes da iniciativa e do repertdrio de
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cada instituicdo. Em uma perspectiva de direitos linguisticos,
diretrizes curriculares precisam considerar como contetdos,
atividades e avaliacdes serdo organizados quando a lingua de instrugao
¢ visuoespacial.

Lucena et al. (2024, p. 1-2) mostram que a docéncia na
educacado bilingue exige um perfil profissional informado tanto sobre
estudos da linguagem quanto sobre legislacdo e especificidades do
ensino de portugués como segunda lingua. A formacdo docente,
portanto, deve ultrapassar cursos introdutdrios de Libras que oferecem
contato limitado com vocabulario. E necessario desenvolver
competéncia comunicativa e, ao mesmo tempo, compreender
principios de planejamento bilingue, pedagogia visual, producio de
materiais, géneros discursivos em Libras e portugués escrito,
avaliacdo linguistica e trabalho colaborativo com professores surdos e
tradutores-intérpretes.

O tradutor e intérprete de Libras e portugués ocupa posi¢ao
importante nessa rede, porém sua presen¢a nao pode ser confundida
com substituicao da responsabilidade docente. Silva e Fraga (2025, p.
373-377) observam que a articulagdo entre professor regente e TILSP
favorece o acesso aos conteiidos, mas também registram desafios de
formagao, precarizagao e efetivacao das politicas. Quando o professor
nao conhece a lingua do estudante, a comunicagdo pedagdgica tende a
ser terceirizada. A parceria precisa ser planejada: objetivos, conceitos,
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materiais e estratégias devem ser discutidos previamente, € o professor
deve considerar o tempo de interpretagdo, o campo visual e as
possibilidades de participagdo do estudante.

A avaliagdo ¢ outro ponto em que politicas de inclusao podem
produzir efeitos cognitivos e linguisticos. Avaliagdes construidas
exclusivamente a partir de pardmetros do portugués escrito podem
confundir proficiéncia em L2 com dominio conceitual. Martins (2026,
p. 20-22) apresenta o IPAS Libras como instrumento para leitura do
desenvolvimento linguistico-discursivo de criangas surdas e
argumenta que produgdes videogravadas em Libras podem constituir
registros legitimos de autoria e aprendizagem. A proposta nao
pretende padronizar a experiéncia surda, mas oferecer descritores
capazes de apoiar o professor no acompanhamento das progressoes e
no planejamento de intervengoes.

A mudanca de perspectiva ¢ relevante porque desloca a
avaliacdo da comparagdo com uma norma grafocéntrica para a analise
do que o estudante consegue produzir em sua lingua. Martins explicita
esse deslocamento:

Do ponto de vista tedrico, sustentou-se que a avaliagdo
do desenvolvimento de criangas surdas precisa incidir
sobre a Libras enquanto lingua matriz, e ndo sobre a
normatividade  grafocéntrica que historicamente
organiza a escola. A articulacdo entre lingua matriz,

textualidade diferida e multiletramentos permitiu
redefinir o estatuto do video como materialidade
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registral legitima, reposicionando o texto videogravado
em Libras como evidéncia de aprendizagem, autoria e
producdo de conhecimento. Assim, o problema da
avaliacdo deixa de ser ‘medir faltas’ em relagéo a escrita
alfabética e passa a ser ‘ler’ as formas pelas quais a
crianca organiza sentidos, estabelece referenciagdo,
temporalidade e coeréncia discursiva na lingua de sinais
(Martins, 2026, p. 21).

A adocdo de avaliagdes em Libras ndo significa abandonar o
ensino e a avaliagdo do portugués escrito. Em um projeto bilingue, ¢
necessario distinguir os objetivos. Se a finalidade ¢ verificar
compreensdo de um conceito cientifico, a lingua de resposta pode ser
adaptada de modo a ndo transformar proficiéncia em portugués em
barreira adicional. Se a finalidade ¢ avaliar o desenvolvimento da
propria L2, os critérios devem considerar o percurso de aprendizagem
do portugués por um usuario de Libras. Essa distingdo favorece
diagnosticos mais precisos, evita leituras deficitarias e permite
identificar se uma dificuldade esta no conceito, na lingua de instrugao,
na lingua escrita ou na mediagdo pedagogica.

Os materiais didaticos também precisam acompanhar essa
logica. A presenca de imagens, videos e recursos digitais sO €
pedagogicamente relevante quando a informacao visual € estruturada
e articulada ao contetido. Almeida (2025, p. 34) registra que a escassez
de recursos adaptados pode dificultar a aprendizagem. Martins (2026,
p. 20) acrescenta que midias visuais e producdes videogravadas

podem integrar praticas de acompanhamento e autoria em Libras.
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Silva e Fraga (2025, p. 377) evidenciam, em area curricular especifica,
a importancia de conectar conceitos as vivéncias dos estudantes por
meio de estratégias visualmente significativas. Em conjunto, esses
estudos sugerem que a politica de materiais deve priorizar producao
bilingue desde a origem, e nao apenas tradugdo posterior.

A formagdo continuada aparece, assim, como eixo de
sustentagdo de todos os demais. Nao ¢ suficiente criar leis, contratar
intérpretes ou distribuir recursos se professores, coordenadores e
gestores ndo conseguem reorganizar suas praticas. A formagao precisa
incluir a participagdo de profissionais surdos e problematizar
concepgdes medicalizantes, relacdes de poder entre linguas,
expectativas de aprendizagem e critérios de normalidade. Karnopp,
Gil e Carvalho (2026, p. 244-245) apontam que a auséncia de
conhecimentos produzidos pelos Estudos Surdos na formagao docente
compromete a capacidade de implementar uma educagdo bilingue
coerente. Lucena et al. (2024, p. 1) reforcam que o professor precisa
estar atualizado quanto aos estudos da linguagem e as diretrizes

especificas da modalidade.

Permanéncia, ensino superior e inclusio digital

Embora grande parte do debate sobre aquisicao linguistica se

concentre na infancia, os efeitos das politicas acompanham o
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estudante por toda a trajetoria. No ensino superior, barreiras
acumuladas na educag¢do bdsica podem se combinar com novas
exigéncias: leitura de textos académicos, producdo de trabalhos em
portugués, aulas expositivas extensas, participacdo em seminarios,
comunicacdo administrativa ¢ acesso a eventos cientificos. Silva e
Galizia (2025, p. 1) mostram que a permanéncia da comunidade surda
na universidade ainda enfrenta desafios e requer acdes concretas de
acessibilidade, ndo apenas reconhecimento  formal. O
desenvolvimento académico depende de condi¢des para participar das
diferentes praticas de linguagem que estruturam a vida universitaria.
Diniz e Ribeiro (2024, p. 279-284) analisam politicas
institucionais de apoio e destacam formacgao continuada, intérpretes de
Libras, estudante apoiador e recursos pedagogicos. A conclusdo
central ¢ que inclusdo plena precisa ultrapassar infraestrutura. Esse
entendimento ¢ importante porque uma universidade pode ser
arquitetonicamente acessivel e, a0 mesmo tempo, apresentar barreiras
linguisticas em aulas, plataformas, servigos e procedimentos. A
permanéncia passa pelo planejamento institucional: dimensionamento
de equipes, apoio pedagodgico, comunicagdo em Libras, flexibilizagao
de formatos avaliativos e forma¢ao dos docentes para interagdo com
estudantes surdos.
A inclusdo digital amplia 0 mesmo problema para ambientes
virtuais. Castro Junior et al. (2025, p. 232-238) analisam a relagdo
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entre Libras, tecnologias digitais e politicas de inclusao no Sul Global
e observam que recursos como videos em Libras, legendagem,
videoconferéncia com intérprete e softwares educacionais podem
ampliar acesso e participagdo. No entanto, os autores também alertam
para desigualdades técnicas e para a necessidade de solucdes cultural
e linguisticamente sensiveis. A simples digitalizacdo de materiais
concebidos para ouvintes ndo garante inclusdo; plataformas precisam
considerar visualidade, qualidade das traducdes, organizacdo da
informacao e autonomia dos usuarios.

A articulagdo entre ensino superior e inclusdo digital mostra
que direitos linguisticos precisam acompanhar os diferentes espacos
de circulagdo do conhecimento. Portais institucionais, ambientes
virtuais de aprendizagem, editais, bibliotecas digitais, eventos e
servicos de atendimento compdem a experiéncia educacional. Se a
Libras aparece apenas na sala de aula, parte importante da vida
académica continua inacessivel. Por isso, politicas institucionais
devem combinar acessibilidade comunicacional, produgdo de
materiais bilingues, formag¢do da comunidade universitiria e

participacao de estudantes surdos na avaliacao dos servigos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das politicas de inclusdo e de seus impactos nos
processos cognitivos e linguisticos de estudantes surdos evidéncia que
acesso, acessibilidade e direito linguistico sao dimensodes relacionadas,
porém nao equivalentes. As politicas brasileiras produziram marcos
fundamentais ao reconhecer a Libras, regulamentar seu uso e instituir
a educacdo bilingue de surdos como modalidade. Entretanto, os
estudos recentes examinados demonstram que a existéncia da norma
ndo assegura, por si s, a transformacao das praticas. A inclusao torna-
se limitada quando a Libras é incorporada apenas como traducdo de
conteudos concebidos em portugués, quando a interacdo direta com
professores ¢ reduzida, quando o curriculo mantém parametros
exclusivamente grafocéntricos ou quando o estudante depende de
iniciativas isoladas para ter acesso a sua lingua.

No plano cognitivo e linguistico, a principal contribui¢do do
corpus ¢ deslocar o problema da surdez para as condi¢des de acesso a
linguagem. A Libras deve ser entendida como lingua plena e como
ambiente de significagdo, interacao e constru¢do de conhecimento. O
acesso precoce € consistente a uma lingua natural amplia
oportunidades de organizacdo simbdlica, constru¢do conceitual,
memoria de trabalho linguistica, narrativa, argumentacdo e
participacao discursiva. Por isso, politicas que retardam ou restringem

esse acesso podem produzir impactos acumulativos na escolarizagao.
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Esse argumento ndo autoriza determinismos sobre o desenvolvimento
de pessoas surdas; ao contrario, impede que barreiras sociais e
linguisticas sejam interpretadas como déficits inerentes ao sujeito.

A educagdo bilingue aparece, nesse contexto, como uma
politica de desenvolvimento e de direitos. Sua efetivacao exige que
Libras funcione como lingua de instru¢ao, interagdo, registro e autoria,
enquanto o portugués escrito seja ensinado como segunda lingua de
modo sistematico. Isso pressupde professores bilingues, participagdo
de profissionais surdos, formagao continuada, tradutores-intérpretes
em trabalho colaborativo, materiais produzidos com légica visual e
critérios avaliativos capazes de distinguir aprendizagem conceitual de
proficiéncia em L2. Também pressupde acompanhamento das
politicas, para que o bilinguismo ndo permaneca como declaragdo
formal sem correspondéncia nas experiéncias cotidianas.

Conclui-se que politicas de inclusdo comprometidas com
estudantes surdos precisam ser avaliadas por sua capacidade de
garantir ndo apenas presenca, mas aprendizagem, linguagem, autoria
e participagdo. O eixo estruturante ¢ o direito de desenvolver-se e
produzir conhecimento em condi¢des linguisticas acessiveis. Nesse
sentido, Libras, educacdo bilingue e direitos linguisticos ndo sao
componentes adicionais de uma politica inclusiva: constituem critérios
para verificar sua propria efetividade. O avanco das politicas
dependera da articulagdo entre legislacdo, formagdo profissional,
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curriculo, avaliagdo, producao de materiais, tecnologias e participacao
da comunidade surda, transformando a inclusdo de um principio

abstrato em experiéncia educacional concreta.
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CAPITULO 20

DESAFIOS E PERSPECTIVAS FUTURAS DA LINGUISTICA
COGNITIVA APLICADA AOS ESTUDOS DA LIBRAS E DA
COGNICAO SURDA
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RESUMO: Este artigo discute desafios e perspectivas futuras da Linguistica
Cognitiva aplicada aos estudos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da cognigao
surda, com base em producdo académica brasileira publicada entre 2024 ¢ 2026.
Analisa-se como corporeidade, iconicidade, espacialidade, multimodalidade,
categorizacdo, espagos mentais e processos tradutoérios contribuem para
compreender a constru¢do de sentidos em uma lingua visual-espacial. A revisdo
evidencia avancos na descrigdo cognitivo-funcional da Libras, na terminologia
especializada, na tradugdo e na analise de recursos corporais, mas também identifica
lacunas relacionadas a integragdo entre métodos, a ampliagdo de corpora naturais, a
participagdo de pesquisadores surdos e a investiga¢do longitudinal da aquisigdo
linguistica. Defende-se que as pesquisas futuras articulem dados de uso, experiéncia
sociocultural e especificidades estruturais da Libras, evitando tanto reducionismos
visualistas quanto generalizacdes sobre a cogni¢do surda. Conclui-se que uma
agenda multimodal e interdisciplinar pode ampliar a precisdo descritiva e a
relevancia social desse campo no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Linguistica Cognitiva; Libras; Cogni¢do surda; Multimodalidade.
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INTRODUCAO

A Linguistica Cognitiva consolidou-se como um campo que
compreende a linguagem em articulagdo com processos gerais de
conceptualizagdo, categorizacdo, memdoria, atengdo, experiéncia
corporal e interagdo social. Quando essa perspectiva € mobilizada para
investigar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), amplia-se a
possibilidade de descrever fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
uma transferéncia de categorias formuladas para linguas orais. A
Libras organiza sentidos por meio de recursos manuais € nao manuais,
do espacgo de sinalizagdo, da dire¢ao do olhar, das expressdes faciais e
corporais, da iconicidade e de relagdes construidas no uso. Nesse
cenario, a investigagdo cognitiva oferece instrumentos para
compreender como forma linguistica, experiéncia perceptiva, corpo e
contexto se articulam na produgdo de significados, sem retirar da
Libras sua condi¢do de lingua natural, historicamente constituida e
socialmente compartilhada.

A producdo brasileira recente demonstra um deslocamento
importante: os estudos passam a problematizar, com maior
intensidade, a relacdo entre cognicao e especificidades da modalidade
visual-espacial. Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 381)
assinalam que a Linguistica Cognitiva favorece a compreensdo da
conexdao entre forma e significado e permite examinar metaforas

cognitivas, esquemas imagéticos e experiéncias corporais na
569



organizacgao lexical da Libras. Maximo (2024, p. 896-897), por sua
vez, propde uma orientacdo cognitivo-funcional para descrever a
gramatica da lingua a partir de suas proprias interfaces e de dados
produzidos por pessoas surdas. Esses movimentos contribuem para
superar analises que tomam o portugués como medida descritiva e,
simultaneamente, evidenciam que a experiéncia visual e espacial ndo
deve ser tratada como explicacdo unica para todos os fendmenos
linguisticos e cognitivos.

Neste artigo, a expressao cognicao surda ¢ empregada de modo
analitico e ndo essencialista. Fla ndo designa uma estrutura mental
homogénea, universal ou biologicamente determinada para todas as
pessoas surdas. Refere-se, antes, aos processos cognitivo-linguisticos
que podem ser investigados em sua relacdo com a experiéncia visual-
espacial, corporal, social e cultural de sujeitos que utilizam linguas de
sinais, considerando trajetorias diferenciadas de aquisicao,
escolarizag¢do, contato linguistico e participagdo comunitaria. Essa
delimitagdo ¢ importante porque os dados recentes mostram
heterogeneidade entre sinalizantes e revelam que idade de aquisigao,
condig¢des de acesso a Libras e contextos de uso interferem nas praticas
linguisticas. Costa, Nascimento e Silva (2025, p. 314), por exemplo,
observaram trajetorias distintas de aquisi¢do entre estudantes surdos e
relacionaram essas diferengas aos modos de uso e compreensao de

sinais compostos.
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Os estudos selecionados também revelam que a agenda
contemporanea nao se limita & descri¢do lexical ou gramatical.
Nascimento (2026, p. 274-278) chama aten¢do para a necessidade de
uma concepgao efetivamente multimodal da sinalizagdo, na qual a
boca, o olhar, a face e outros recursos corporais nao sejam
automaticamente classificados como elementos periféricos. Silva e
Machado (2026, p. 223-224) articulam dé€ixis, corporeidade,
semantico-pragmatica e cogni¢ao no ato tradutoério. Kendrick, Soares
e Mattos (2025, p. 123) demonstram a relevancia dos espagos mentais
e do corpo para a constru¢ao de narrativas em Libras. Albres (2025, p.
215-216) aproxima Linguistica Cognitiva, tradugdo e expansdo
terminolodgica, enquanto Uchoa et al. (2026, p. 1) tratam a iconicidade
como processo cognitivo na criagdo de um sinal-termo para um
conceito da Fisica.

A relevancia da discussdo esta justamente na convergéncia
desses eixos. A Linguistica Cognitiva aplicada a Libras encontra hoje
um campo fértil, mas ainda fragmentado entre estudos de tradugao,
terminologia, gramatica, educa¢do, multimodalidade e semiotica. Ha
avangos importantes, porém, persistem desafios tedrico-
metodologicos: como  construir modelos que considerem
simultaneamente recursos manuais € ndo manuais? Como analisar a
iconicidade sem converté-la em simples transparéncia entre forma e

referente? Como ampliar corpora de sinalizacdo espontanea e dados
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produzidos por sujeitos surdos? Como investigar aquisi¢do e
processamento sem generalizar resultados obtidos com poucos
participantes? Como articular descri¢do linguistica, experiéncia
cultural e demandas de formacao, traducao e ensino? Essas questoes
justificam uma sintese critica capaz de organizar contribuigdes
recentes e apontar caminhos futuros.

Assim, o objetivo deste artigo ¢ discutir os principais desafios
e as perspectivas futuras da Linguistica Cognitiva aplicada aos estudos
da Libras e da cognicdo surda, destacando seis nticleos: corporeidade
e experiéncia; espaco e construgdo conceptual; iconicidade e
arbitrariedade; multimodalidade e traducdo; aquisi¢do e dimensdo
sociocultural; e desafios tedrico-metodologicos. Trata-se de uma
revisao bibliogréfica interpretativa, fundamentada prioritariamente em
produgdo académica nacional de 2024 a 2026 disponibilizada nos
arquivos que compdem o corpus deste trabalho. A leitura buscou
identificar convergéncias, tensdes e lacunas, preservando os recortes
empiricos de cada estudo e evitando transformar resultados
localizados em generalizagdes sobre todas as pessoas surdas. Desse
modo, pretende-se contribuir para uma agenda de pesquisa
interdisciplinar, empiricamente mais ampla e teoricamente sensivel as

especificidades da Libras.
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REFERENCIAL TEORICO
Linguistica Cognitiva, Libras e experiéncia corporificada

A aproximagdo entre Linguistica Cognitiva e Libras ¢
particularmente produtiva porque permite conceber a lingua como um
sistema simbolico no qual estrutura e significado sdo inseparaveis. Em
vez de tratar a gramatica como um conjunto autonomo de regras
desligadas da experiéncia, essa abordagem possibilita investigar como
esquemas espaciais, experiéncias perceptivas, padrdes de uso e
convengdes sociais participam da constru¢do linguistica. Francisco,
Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 380-381) sustentam que sinais-
termo podem ser compreendidos a partir de processos cognitivos
corporificados e da interagdo entre gramaticalidade, iconicidade e
cognicdo. Para os autores, a forma de um sinal esta ligada a
experiéncias e a construg¢do do significado, o que torna insuficiente
uma descri¢do exclusivamente articulatéria quando o objetivo ¢
compreender a organizacao conceptual.

Esse entendimento encontra correspondéncia nos estudos de
Silva e Machado (2025, p. 93-94), para quem a tradu¢do em Libras
mobiliza o corpo como meio de constru¢do do sentido. A atividade
tradutdria exige mais do que correspondéncias lexicais: envolve
imagens mentais, escolhas expressivas, organizagdo espacial e ajustes

culturais. Segundo Silva (2022 apud Silva; Machado, 2025, p. 94), o
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ato tradutério em Libras envolve sinais, representagdes mentais com
significados, corporeidade e outras estruturas da producao sinalizada,
razdo pela qual o texto de partida precisa ser recriado segundo os
recursos da lingua de chegada. Essa formulagdo evidencia como a
noc¢ao de corporificagdo pode ser operacionalizada em situagdes
concretas de uso, especialmente quando o tradutor deve reorganizar
relacdes semanticas que ndo se apresentam de modo linear ou
equivalente entre portugués e Libras.

No campo terminologico, a corporificagdo também aparece
como principio de organizacdo do léxico especializado. Em areas
como Saude e Biosseguranga, sinais-termo precisa expressar conceitos
abstratos sem perder inteligibilidade para os usuarios da lingua.
Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 394) mostram que o
corpo participa da delimitacdo espacial, da dire¢do dos movimentos e
da construgdo de relagdes semanticas, de modo que a experiéncia
corporal ndo constitui mero adorno expressivo. A analise dos autores
reforga que a estrutura visual-espacial da Libras deve ser investigada
em ligacdo com mecanismos cognitivos, culturais e gramaticais.

Diante das analises apresentadas, é possivel afirmar que
este estudo alcangou seu objetivo, ao identificar, no
processo de elaboracdo e organizagdo de sinais-termo,
construgdes linguisticas que evidenciam a corporeidade
como um principio estruturante da Libras. Verificou-se

que o corpo, mais do que um suporte fisico, atua como
elemento ativo na producdo de sentido, contribuindo
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para a construcdo semantica dos sinais. Ademais, a
articulacdo com teorias linguisticas vinculadas aos
estudos cognitivos corporificados permitiu descrever e
compreender, com maior precisdo, 0s mecanismos
cognitivos e gramaticais envolvidos na cria¢do de sinais
técnicos voltados as areas da Biosseguranca e da Satude
(Francisco; Bourguignon; Castro Junior, 2025, p. 394).

A citagcdo explicita uma questdo central para o futuro do
campo: a corporeidade precisa ser tratada como dimensao passivel de
descricdo sistematica. Isso implica identificar quais componentes
corporais assumem fungdes linguisticas, que operam como recursos
discursivos ou interacionais e como esses niveis se articulam em
diferentes géneros. Uma agenda cognitiva robusta ndo pode
simplesmente afirmar que “o corpo produz sentido”; ¢ necessario
demonstrar, por meio de corpora comparaveis e critérios analiticos
explicitos, como configuragdes de mao, movimento, localizacao,
orientagdo, postura, olhar e expressdes ndo manuais se combinam para
estabelecer contrastes formais e efeitos semantico-pragmaticos.
Nascimento (2026, p. 296-297) reforca essa necessidade ao
problematizar fronteiras rigidas entre lingua e gesto e propor
investigagdo mais precisa da integragdo corporal na sinalizagdo.

Essa perspectiva também requer cuidado conceitual. A nogao
de cognig¢do corporificada ndo autoriza reduzir a Libras a gestualidade
espontanea nem presumir que todo aspecto visual seja

automaticamente iconico. Ao contrdrio, a corporeidade deve ser

575



compreendida dentro de convengdes linguisticas que se estabilizam
historicamente, sofrem variagdo e sdo aprendidas em comunidades de
uso. Correia e Paula (2024, p. 10-24) lembram que as linguas de sinais
compartilham com as linguas naturais a arbitrariedade do signo, ainda
que apresentem graus de motivacdo icOnica. A contribuicdo da
Linguistica Cognitiva, portanto, ¢ mais consistente quando articula
experiéncia e convencionalizagdo, evitando substituir um formalismo

abstrato por um determinismo perceptivo igualmente simplificador.

Espaco, déixis e construcao conceptual

O espago constitui um dominio particularmente relevante para
a investigacdo cognitiva da Libras. Ele ndo funciona apenas como
cenario fisico da sinalizagdo, mas como recurso para estabelecer
referentes, organizar relagdes, construir perspectivas e acompanhar
deslocamentos discursivos. Méaximo (2024, p. 917) observa que
relagdes sintdtico-semanticas, referenciacdo e nogdes temporais
recorrem a materialidade espacial para codificar distingdes e organizar
conceptualizagdes. A andlise cognitivo-funcional permite, assim,
compreender o espago como parte da gramatica e, simultaneamente,
como suporte para operacgdes de atencao, perspectivacao e construgdo

de cenas.
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Silva e Machado (2026, p. 200-223) aprofundam esse
argumento ao analisar a déixis e os pronomes pessoais em traducao
para Libras. Para os autores, o apontamento ndo deve ser interpretado
como gesto simples ou transparéncia referencial. Ele participa de uma
rede semantico-pragmatica na qual corpo, posi¢ao espacial, contexto
e intengdo comunicativa interagem. A corporeidade funciona como
recurso cognitivo para selecionar pontos de referéncia e estabelecer
relagdes entre interlocutores e entidades discursivas. Esse tipo de
analise € particularmente relevante porque desloca a descrigdo de uma
equivaléncia formal — por exemplo, “pronome em portugués =
apontamento em Libras” — para a investigacdo dos processos de
conceptualizagdo que sustentam a escolha ¢ a interpretacao do sinal.

Os espagos mentais constituem outro instrumento tedrico
produtivo. Kendrick, Soares e Mattos (2025, p. 123-132) analisam
uma narrativa infantil traduzida para Libras e demonstram que a
constru¢do de sentidos envolve producdo imagética, referéncia
corporal, classificadores, transi¢des entre espacos e fungdes déitico-
anaforicas. O corpo do enunciador pode assumir diferentes
perspectivas, enquanto o olhar, a orientacdo e a posi¢do articulam
personagens e eventos. Os resultados do estudo indicam que a
narrativa sinalizada depende de uma coordenacdo entre gramaética,
representacao espacial e operagdes cognitivas, € ndo de uma sucessao
de sinais isolados.
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No ambito da literatura infantil, essa organiza¢ao pode assumir
também uma funcdo formativa. Kendrick, Soares e Mattos (2025, p.
137) destacam que o uso articulado de classificadores, expressoes
faciais e corporais, direcdo do olhar e espagos mentais potencializa a
frui¢do da narrativa e favorece experiéncias linguisticas significativas
para criancas surdas. A consequéncia tedrica ¢ relevante: estudos
cognitivos da Libras podem dialogar com ensino e aquisi¢do sem
transformar categorias cognitivas em receitas pedagdgicas. O desafio
consiste em demonstrar como determinados recursos sao aprendidos,
convencionalizados e empregados por sinalizantes com diferentes
idades, repertorios e experiéncias de exposi¢do a lingua.

Também os processos tradutorios revelam que o espaco nao €
neutro. Na tradu¢do, o profissional precisa reconstruir relagdes
referenciais e perspectivas segundo possibilidades especificas da
lingua de chegada. Diniz e Carneiro (2026, p. 181-195) defendem uma
leitura plurissistémica da unidade de traducao, articulando dimensdes
cognitivas, linguisticas e socioculturais. Entre os processos cognitivos
relevantes, destacam memoria, analogia, categorizagdo e formagao de
unidades recorrentes. Essa abordagem contribui para compreender por
que a tradugdo Libras-portugués e portugués-Libras ndo pode ser
explicada apenas por correspondéncia lexical: a unidade efetivamente
processada pode envolver construgdes mais amplas, relagdes espaciais
e escolhas orientadas por fungao e contexto.
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Para pesquisas futuras, a espacialidade oferece oportunidades
metodoldgicas ainda pouco exploradas em larga escala no contexto
brasileiro. Corpora anotados em video podem permitir comparagdes
entre géneros, regioes, faixas etarias e trajetorias de aquisicao, além de
analises quantitativas de padrdes de localizagao, retomada referencial
e mudancas de perspectiva. Contudo, a anotagdo precisa preservar a
simultaneidade caracteristica da Libras. Transcrigdes lineares, quando
utilizadas isoladamente, tendem a apagar a coocorréncia de maos,
face, olhar, tronco e espaco. A perspectiva cognitiva pode contribuir
justamente ao desenvolver modelos que representem multiplas
camadas sem reduzir a complexidade dos dados a sequéncias

equivalentes a escrita alfabética.

Iconicidade, arbitrariedade e expansio terminologica

A iconicidade ocupa posigdo recorrente nas pesquisas
cognitivas sobre linguas de sinais, mas seu tratamento exige precisao.
A relagdo entre configuracao formal e aspectos de uma experiéncia ou
de um referente pode favorecer determinadas associagdes, porém isso
ndo significa que os sinais sejam desenhos transparentes do mundo.
Correia e Paula (2024, p. 10) retomam o principio saussuriano da
arbitrariedade para problematizar a impressdo de evidéncia icOnica.

Ao final, os autores sustentam que a iconicidade ndao elimina a
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dimensao convencional das linguas de sinais e afirmam que “o campo
da linguistica, tratando-se em especial dessas linguas, tem um caminho
ainda longo em teorizagdo e analise” (Correia; Paula, 2024, p. 24). A
observagdo ¢ importante porque posiciona a iconicidade como
problema de pesquisa, € ndo como resposta pronta.

Uchoéa et al. (2026, p. 1-4) oferecem um exemplo aplicado
dessa discussdo ao propor a criagdo de um sinal para CAMPO
MAGNETICO. O estudo utiliza um modelo de construgio analogica
da iconicidade composto por sele¢do imagética, esquematizacio e
codificacdo, tratando a iconicidade como processo cognitivo e ndo
como simples imitacdo visual. O caso evidencia que a criagdo
terminologica envolve escolha de propriedades conceituais relevantes,
transformagdo dessas propriedades em esquemas e adequacdo as
possibilidades fonoldgicas e morfologicas da Libras. O resultado
depende, portanto, de andlise conceitual, conhecimento linguistico e
validac¢ao social.

A expansdo terminologica ¢ uma das 4reas em que a interface
entre Linguistica Cognitiva e Libras pode gerar impacto cientifico e
social imediato. O crescimento da presenca da Libras em
universidades, saude, ciéncia, justica e tecnologias cria demandas por
sinais-termo capazes de circular em praticas especializadas. Albres
(2025, p. 215-216) relaciona esse processo a traducdo e ao

mapeamento mental, defendendo que a elaborag@o de termos nao deve
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ser pensada de modo isolado da experiéncia de uso. O desafio consiste
em evitar tanto a imposicdo de sinais elaborados sem participagdo
comunitaria quanto a cren¢a de que a motivacao visual, por si so,

garante clareza conceptual ou estabilidade.

Apontamos como lacuna de pesquisa a falta de uma
abordagem integrada entre os estudos da tradugdo, a
linguistica  cognitiva e o  desenvolvimento
terminologico, que considere como o0s processos
cognitivos influenciam a pratica da tradugdo ¢ o
crescimento terminologico. Embora existam estudos
que abordem aspectos isolados de cada area, ainda ha
uma necessidade de explorar como as teorias cognitivas
podem contribuir com as estratégias de traducao e vice-
versa, considerando os usos da Libras pelas
comunidades surdas em ambito académico. Além disso,
a aplicagdo de modelos cognitivos para entender a
tomada de decisdo do tradutor ou de educadores em
contextos especificos ¢ um campo que merece mais
investigagdo. Essa intersec¢do pode enriquecer tanto a
compreensdo da tradugdo quanto o desenvolvimento de
novas metodologias e praticas no campo (Albres, 2025,
p- 216).

A lacuna apontada por Albres organiza uma das perspectivas
mais promissoras do campo. Estudos futuros podem acompanhar o
ciclo completo de emergéncia de um sinal-termo: identificagdo de uma
lacuna lexical, andlise do conceito, propostas de representacao,
discussao entre usuarios, circulagdo em ambientes académicos ou
profissionais, variagdo concorrente e eventual estabilizacdo. Esse
desenho permitiria observar como iconicidade, analogia, frequéncia,

categorizagdo, economia articulatoria e pertencimento comunitario
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interagem no uso real. A metodologia pode integrar video, entrevistas
em Libras, tarefas de julgamento e analise longitudinal, sem pressupor
que a primeira proposta terminologica seja automaticamente aceita ou
cognitivamente mais “natural”.

Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 379-394)
reforcam esse caminho ao mostrar que a terminografia bilingue e
multimodal pode registrar ndo apenas equivalentes, mas informagoes
visuais, semanticas e de uso. Em materiais de Satide e Biosseguranga,
a corporeidade e o espaco ajudam a tornar conceitos acessiveis, mas a
criagdo de sinais precisa considerar os contextos socioculturais da
comunidade surda. J& Albres (2025, p. 225-226) interpreta a tradugdo
como processo de reconceptualizagdo, no qual esquemas, frames e
modelos cognitivos orientam escolhas. Em conjunto, esses estudos
sugerem que a terminologia de Libras deve ser observada como
atividade social, cognitiva e linguistica, € ndo apenas como inventario
de formas.

A agenda futura também precisa investigar a tensdo entre
iconicidade e arbitrariedade em diferentes niveis. Um sinal pode ter
motivacdo imagética na origem e, com o tempo, tornar-se menos
transparente para usudrios que ndo compartilham a historia de sua
formacao. Pode haver variantes com diferentes graus de motivagao, ou
sinais formalmente semelhantes interpretados de modo distinto

conforme contexto. Estudos experimentais com sinalizantes surdos,
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combinados a dados naturalisticos, poderiam  examinar
reconhecimento, aprendizagem, memoria e julgamento de
transparéncia sem confundir facilidade de adivinhagdo com estrutura
linguistica. Essa distin¢ao € essencial para que a Linguistica Cognitiva
ndo transforme a iconicidade em uma explicacdo totalizante das

linguas de sinais.

Multimodalidade, traducio e construcao de sentidos

A multimodalidade constitui um dos eixos mais recentes e
desafiadores do debate. Nascimento (2026, p. 274-278) observa que a
comunica¢do humana ¢ composta por multiplos recursos semidticos
coordenados e questiona abordagens que tratam a modalidade visual-
espacial como se ela, por si sO, esgotasse a multimodalidade das
linguas de sinais. Ao estudar mouthings e mouth gestures em
construgdes interrogativas, o autor propde olhar para a boca como
parte potencialmente integrada a construgdes linguisticas e
interacionais. A questdo ndo € classificar previamente cada
movimento como “linguistico” ou ‘“gestual”, mas investigar sua
regularidade, funcdo, distribui¢do e grau de convencionalizacao.

Esse deslocamento tem consequéncias para a propria nogdo de
dado linguistico. Se fala ou sinaliza¢ao ocorre em interacao face a face

com gesto, olhar, expressoes faciais e corporais, 0 corpus precisa
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registrar e permitir a analise de tais camadas. Modelos baseados no
uso tornam-se especialmente adequados porque tratam padrdes
gramaticais como abstragdes construidas a partir de ocorréncias.
Nascimento (2026, p. 278) argumenta que a incorporagao da
multimodalidade exige reavaliar o que se entende por pareamento
forma-sentido, uma vez que as entradas semioticas atuam de maneira
integrada. Para a Libras, isso significa que descrigdes centradas apenas
nas maos podem perder informagdes relevantes a construgdo

convencional e ao uso situado.

Por fim, acreditamos que as reflexdes aqui apresentadas
podem contribuir para o fortalecimento de uma agenda
de pesquisa voltada a multimodalidade em linguas de
sinais, especialmente no contexto brasileiro, em que
esse debate ainda se encontra em processo de
consolidagdo. Estudos futuros poderdio aprofundar
empiricamente as hipdteses aqui levantadas, ampliando
o escopo de analise para diferentes fendomenos
linguisticos, géneros discursivos e contextos
interacionais, bem como investigando de modo mais
sistematico os limites, as fungdes e os graus de
convencionalizagdo do recrutamento da boca na
sinalizagdo (Nascimento, 2026, p. 297).

A traducao constitui um campo privilegiado para observar essa
coordenagdo. Carvalho e Silva (2026, p. 114-138) discutem a
transcriacdo em Libras a partir de uma abordagem multimodal de
leitura. Em contetidos destinados a criangas e jovens surdos, a tradugdo

envolve texto sinalizado, visualidade, composicao da cena e recursos
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que reorganizam a experiéncia de leitura. Nas consideragoes finais, os
autores defendem que a andlise multimodal ¢ essencial para
compreender uma leitura ndo linear em que recursos verbais e visuais
atuam conjuntamente. Essa perspectiva amplia a nocdo de
acessibilidade: ndo basta acrescentar uma janela de Libras a um
produto concebido integralmente segundo a logica do portugués
escrito ou falado; ¢ necessario considerar como a informagdo ¢
estruturada para a experiéncia visual do usuario.

Silva e Machado (2026, p. 223-224) chegam a conclusdo
semelhante ao analisar d€ixis, semantico-pragmatica e cognicao. Para
os autores, escolhas tradutérias dependem do contexto, da
espacializacdo e de recursos corporais que funcionam
simultaneamente. O corpo ndo aparece apenas como canal de
execu¢do, mas como recurso cognitivo para estabelecer referéncia,
assumir perspectivas e ajustar efeitos pragmaticos. A consequéncia
para a formacao de tradutores e intérpretes ¢ relevante: competéncias
linguisticas precisam ser articuladas a capacidades de leitura
multimodal, monitoramento contextual e tomada de decisdo. Isso ndo
significa psicologizar toda escolha tradutoria, mas reconhecer que
tradugdo envolve processamento, memoria, aten¢do e avaliacdo de
alternativas.

Diniz e Carneiro (2026, p. 181-195) complementam essa

discussdo ao propor uma abordagem plurissist€émica da unidade de
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tradugdo. A frequéncia de uma construcao e sua posi¢do no sistema
tradutorio ndo sdo automaticamente equivalentes, e a delimitagdo da
unidade depende de fatores cognitivos, linguisticos e socioculturais.
Tal perspectiva evita conceber a unidade como segmento fixo
determinado apenas pela superficie textual. Para a Libras, em que
simultaneidade, espaco e corpo podem distribuir informagdo em
diferentes canais, esse principio € particularmente importante.
Pesquisas futuras podem explorar como tradutores segmentam
mentalmente unidades em tarefas Libras-portugués e portugués-
Libras, quais pistas orientam essas decisdes e como a experiéncia
profissional modifica os padrdes de processamento.

Outro aspecto relevante € a circulagdo de sentidos em praticas
digitais. Vasconcelos e Campello (2026, p. 369) analisam memes da
cultura surda brasileira a partir de uma perspectiva semidtica,
mostrando que signos visuais € cenas praticas podem expressar
pertencimento e experiéncias comunitarias. Embora o estude ndo se
situe estritamente no nucleo da Linguistica Cognitiva, ele evidencia
que a constru¢do de significados em ambientes digitais € inseparavel
de repertorios culturais. Para pesquisas cognitivas, isso sugere a
necessidade de ampliar objetos de estudo para além de tarefas
laboratoriais ou frases isoladas, incorporando géneros digitais, humor,
narrativas e praticas sociais que mobilizam conhecimento
compartilhado pela comunidade surda.
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Aquisicao, uso da Libras e dimensao sociocultural da cogni¢ao

A relagdo entre cognigdo e Libras precisa incorporar as
condi¢cdes concretas de acesso a lingua. A trajetoria de aquisicdo ndo
¢ um detalhe biografico, pois influencia repertorios, fluéncia e
experiéncias de categorizagdo e interacdo. Costa, Nascimento e Silva
(2025, p. 314) analisaram trés estudantes surdos com historias
linguisticas distintas e observaram diferencas na produgdo de sinais
compostos. Os proprios autores associam a aquisi¢ao precoce ou tardia
da Libras a processos linguisticos e cognitivos, mas os resultados
devem ser interpretados no limite do pequeno grupo investigado. A
principal contribuicdo, para este artigo, ¢ metodologica: pesquisas
sobre cogni¢do surda precisam registrar idade de aquisi¢cdo, qualidade
do input, contextos de uso e repertorio bilingue, evitando tratar
“pessoas surdas” como uma categoria experimental indiferenciada.

Silva e Valério (2026, p. 1-2) oferecem uma perspectiva
educacional complementar. Em uma turma de estudantes surdos,
identificaram préticas centradas na correspondéncia entre sinais e
palavras e a predominancia do portugués como objetivo educacional,
com a Libras frequentemente reduzida a recurso de mediagdo. Esse
cenario ¢ relevante para a Linguistica Cognitiva porque condigdes

escolares moldam oportunidades de uso significativo da lingua. Uma
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abordagem baseada no uso pressupde exposicao a construgdes em
contextos variados; se o ensino restringe a Libras a lista de vocabulario
ou equivaléncias pontuais, reduz-se o0 acesso a narrativas,
argumentacao, referenciacdo, inferéncia e outros processos
discursivos nos quais categorias linguisticas e cognitivas se
estabilizam.

O estudo de Silva e Valério (2026, p. 10) também chama
aten¢do para a posi¢ao do pesquisador surdo na producdo de dados. O
coautor surdo relata que seu acesso as interagdes escolares foi afetado
pelo predominio do portugués oral, ao mesmo tempo em que sua
experiéncia favoreceu atengdo a interagdes visuais, expressoes faciais
e sinais. Essa reflexdo mostra que os desafios metodologicos ndo se
limitam a escolha de instrumentos: incluem relagdes de poder,
acessibilidade e posicionamento epistemologico. Para uma agenda
futura, a participa¢do de pesquisadores surdos em todas as etapas —
formulagdo de perguntas, coleta, anélise, interpretacdo e disseminagao
— pode ampliar a validade ecoldgica e reduzir vieses decorrentes de
modelos construidos exclusivamente a partir de expectativas ouvintes.

A dimensao sociocultural aparece também na terminologia e
na semidtica. Uchda et al. (2026, p. 18) reconhecem que a criagdo de
um sinal ndo se encerra na proposta formal e que a aceitagdo pela
comunidade ¢ elemento decisivo para sua circulagdo. Albres (2025, p.

215-226) trata a expansao terminologica como criagao social ligada a
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praticas de tradugdo e usos académicos. Vasconcelos e Campello
(2026, p. 369) demonstram que produtos visuais como memes
mobilizam signos e experiéncias compartilhadas na cultura surda. Em
conjunto, esses trabalhos sustentam que cognicao, linguagem e cultura
nao podem ser separadas artificialmente: modelos mentais e categorias
sdo construidos em praticas de interacdo, e sua analise exige
considerar os ambientes sociais em que os sinais sao usados.

E nesse ponto que a expressio cogni¢do surda requer maior
vigilancia tedrica. Se usada sem especificagdo, pode sugerir que a
experiéncia visual produziria automaticamente um modo Unico de
pensar. Os proprios estudos do corpus apontam em dire¢do oposta: ha
diferentes trajetorias de aquisicdo, varia¢do linguistica, contato com
portugués, niveis de escolarizacdo, praticas profissionais e
experiéncias comunitarias. A categoria mais produtiva, portanto, €
relacional: investigar como determinados processos cognitivos se
configuram em experiéncias linguisticas concretas de usuarios de
Libras. Essa formulacdo permite reconhecer especificidades sem
essencializar o sujeito surdo e abre espago para comparagdes internas
a comunidade, estudos longitudinais e analise de repertérios bilingues
ou multimodais.

Em termos de pesquisa, isso implica ampliar a diversidade das
amostras. Sao necessarios estudos com criancas expostas
precocemente a Libras, adultos que adquiriram a lingua em diferentes
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periodos, surdos de familias surdas e ouvintes, usuarios de diferentes
regides e grupos sociais, além de sinalizantes com experiéncias
educacionais variadas. A comparacdo deve ser acompanhada de
descricdo detalhada das condi¢des de aquisi¢do e uso. Mais do que
buscar “diferencas cognitivas” abstratas entre surdos e ouvintes, a
Linguistica Cognitiva pode perguntar como experiéncias linguisticas
especificas  influenciam categorizacdo, memoria  discursiva,
construgdo espacial, inferéncia e escolhas lexicais. Essa mudanga de
pergunta reduz riscos de patologizacdo e aproxima o campo de uma

concepgao situada de linguagem.

Desafios teorico-metodologicos e perspectivas futuras

A sintese dos estudos permite identificar um primeiro desafio:
construir modelos teoricamente integrados sem apagar a diversidade
dos fendomenos. Corporeidade, iconicidade, multimodalidade, espacos
mentais, traducdo, terminologia e aquisicdo ndo sdo sindnimos de
cognicdo. Cada eixo exige conceitos proprios, niveis de analise e
procedimentos de validagdo. Albres (2025, p. 216) identifica
explicitamente a falta de integracdo entre tradugdo, Linguistica
Cognitiva e desenvolvimento terminologico. Nascimento (2026, p.
296-297) aponta a consolida¢do ainda inicial da agenda multimodal no

Brasil. Esses diagndsticos sugerem que o avango do campo depende
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menos da multiplica¢dao de rétulos e mais da construgdo de perguntas
empiricamente testaveis que conectem teoria, dados e praticas sociais.

O segundo desafio ¢ metodoldgico. A Libras ¢ produzida em
video, com simultaneidade e multiplos articuladores, mas muitos
procedimentos académicos continuam dependentes de transcrigdes
lineares e exemplos isolados. Para analisar recursos corporais e
multimodais, torna-se necessario investir em corpora anotados,
protocolos  transparentes, descricdo  dos  participantes ¢
disponibiliza¢ao ética de dados. A replicabilidade ¢ especialmente
importante em estudos que propdem novas categorias ou relagdes
cognitivas. Amostras pequenas, como as inevitaveis em pesquisas
exploratorias, podem gerar hipdteses relevantes, mas seus resultados
precisam ser apresentados como localizados e posteriormente testados
em conjuntos mais amplos.

O terceiro desafio € descritivo e epistemologico: formular
categorias adequadas a Libras sem simplesmente importar modelos de
linguas orais. Maximo (2024, p. 896-917) propde a Tipologia das
Interfaces como alternativa cognitivo-funcional baseada em dados
naturalisticos de pessoas surdas. A autora reconhece, entretanto, que
qualquer modelo permanece aberto a revisdo, o que constitui uma
postura particularmente relevante para um campo em consolidacao.

Assim, entendemos que nosso modelo ndo anula nem
diminui outros modelos propostos para a Libras, pois
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reconhecemos que ¢ inerente ao movimento da Ciéncia
convulsdes e rupturas teodricas e metodologicas.
Oferecemos a Linguistica mais uma possibilidade
descritiva e interpretativa para a gramatica da Libras, a
qual ainda passara por refinamentos ao longo dos anos
como nosso compromisso como linguista (Maximo,
2024, p. 917).

O reconhecimento da provisoriedade dos modelos ¢ uma
condi¢do para o amadurecimento cientifico. Em vez de escolher entre
uma gramadtica formal e uma gramatica cognitiva como alternativas
excludentes, pesquisas futuras podem comparar o poder explicativo de
diferentes descrigdes para fenomenos especificos. A contribuigio
cognitiva serd mais convincente quando demonstrar o que explica
adicionalmente: por exemplo, como frequéncia e experiéncia moldam
construgdes; como espagos mentais organizam perspectiva; como
iconicidade orienta processos de criacdo lexical; ou como recursos
corporais se convencionalizam. Esse procedimento evita que
conceitos como ‘“‘corporeidade” e “multimodalidade” se tornem
apenas termos amplos sem operacionalizacao.

O quarto desafio envolve o processamento. Os trabalhos de
tradu¢do sugerem que atencdo, memoria, tomada de decisdo e
monitoramento participam da produ¢do em Libras (Diniz; Carneiro,
2026, p. 195; Silva; Machado, 2026, p. 223). Contudo, ainda ha espago
para estudos experimentais nacionais que articulem esses processos a

dados linguisticos naturalisticos. Tarefas de compreensao,
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reconhecimento de sinais, memoria de construgdes, julgamento de
iconicidade e rastreamento de escolhas tradutorias podem ser uteis,
desde que sejam desenhadas em Libras e validadas com usudrios
surdos. A combinacao de experimentos, analise de corpus e entrevistas
pode permitir triangulacao e reduzir o risco de interpretar desempenho
em uma tarefa artificial como retrato completo da cognicdo dos
participantes.

O quinto desafio ¢ tecnoldgico. O crescimento de acervos
digitais, plataformas de video, ferramentas de anotagdo e recursos
computacionais cria condigdes para estudar padrdes de uso em escala
maior. Ao mesmo tempo, sistemas automaticos treinados com dados
insuficientes podem reproduzir descrigdes inadequadas ou reduzir a
Libras a sequéncias de configuragdes manuais. A agenda futura pode
explorar reconhecimento de padrdes, busca em corpora e apoio a
terminologia, mas precisa preservar a participacdo da comunidade
surda, a privacidade e a complexidade multimodal. Ferramentas
computacionais devem servir a andlise linguistica, e ndo substituir
critérios teoricos ou validagao por sinalizantes.

O sexto desafio ¢ interdisciplinar. A Linguistica Cognitiva
aplicada a Libras dialoga com Psicolinguistica, Estudos da Traducao,
Educagdo Bilingue, Semiotica, Terminologia e tecnologias da
linguagem. Carvalho e Silva (2026, p. 137-138) mostram como leitura

multimodal e transcriagdo se encontram em materiais digitais; Silva e
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Valério (2026, p. 24-26) evidenciam consequéncias educacionais de
uma visdo grafocéntrica; Francisco, Bourguignon e Castro Jinior
(2025, p. 394) aproximam cognicdo e terminologia especializada. A
interdisciplinaridade, porém, deve ser construida com conceitos
compativeis e problemas comuns, nao pela simples justaposi¢cdo de
teorias.

A partir dessas questdes, pode-se projetar uma agenda futura
organizada em cinco frentes complementares. A primeira ¢ a
ampliagdo de corpora naturais de Libras, com documentacao regional
e diversidade de géneros. A segunda ¢ o estudo longitudinal de
aquisi¢do e uso, para acompanhar a formagdo de construgdes e
estratégias espaciais ao longo do tempo. A terceira ¢ a investigacao
multimodal com anota¢ao sincronizada de maos, face, boca, olhar ¢
corpo. A quarta ¢ a analise cognitiva da criacdo e circulacao
terminoldgica, incluindo processos de aceitagdo comunitaria. A quinta
¢ o fortalecimento de pesquisas lideradas ou coconstruidas por pessoas
surdas, garantindo que problemas, categorias e interpretagdes
dialoguem com experiéncias de uso da lingua.

Dentro dessa agenda, a multimodalidade aparece como ponto
de integragdo, mas ndo como explicacdo Unica. Ela permite investigar
simultaneidade e coordenacdo entre canais, enquanto a cognicao
corporificada ajuda a formular hipdteses sobre experiéncia e

conceptualizagdo; a gramatica baseada no uso contribui para estudar
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frequéncia e convencionalizacdo; a semantico-pragmatica orienta a
andlise de contexto e inferéncia; e a terminologia possibilita
acompanhar a estabilizacdo de novos sinais. O futuro da area pode
residir justamente nessa articulagdo modular: diferentes modelos
respondendo a diferentes perguntas, conectados por dados
empiricamente ricos € por uma concepcao da Libras como lingua

complexa, variavel e socialmente situada.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise da produ¢ao nacional recente permite afirmar que a
Linguistica Cognitiva tem ampliado as possibilidades de investigagao
da Libras ao aproximar estrutura linguistica, constru¢do de sentidos,
experiéncia corporal, espaco, iconicidade e praticas sociais. Os
trabalhos examinados demonstram que a modalidade visual-espacial
nao deve ser tratada como simples diferenca de canal: ela participa da
organizacdo da referéncia, da perspectiva, da simultaneidade e das
relagdes semanticas dentro de um sistema linguistico convencional,
varidvel e historicamente compartilhado. A contribuigdo cognitiva
torna-se mais consistente quando evita tanto a transferéncia
automatica de categorias das linguas orais quanto a explicacdo de

qualquer fendmeno da Libras apenas por sua visualidade.
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A corporeidade emerge como eixo central, especialmente nos
estudos de traducdo, déixis e terminologia. O corpo participa da
construcdo semantica, da organizacdo de espagos mentais e de
escolhas tradutdrias. A iconicidade mostra-se relevante para a criagcao
de sinais e o mapeamento conceptual, mas ndo elimina arbitrariedade
e convencionalizacdo. A multimodalidade amplia esse quadro ao
exigir analise conjunta de maos, boca, face, olhar, tronco ¢ contexto
interacional. Por isso, modelos futuros precisam trabalhar com dados
que preservem a simultaneidade e a integracdo entre recursos, evitando
transcrigdes que apaguem dimensdes significativas da produgdo
sinalizada.

Também se evidenciou que a cogni¢do surda ndo pode ser
tomada como categoria homogénea. Trajetdrias de aquisi¢do da
Libras, contato com o portugués, escolarizacdo e praticas sociais
produzem experiéncias linguisticas diversas. O caminho mais
produtivo € investigar relagdes entre experiéncia linguistica e
processos cognitivos de modo situado, registrando idade de aquisigao,
repertdrio, contexto de uso e participacdo comunitaria. Essa
abordagem permite reconhecer especificidades da experiéncia visual e
sinalizada sem transformar diferengas linguisticas em determinismos
cognitivos ou generalizar resultados obtidos com grupos reduzidos.

Entre os desafios identificados estdo a fragmentagdo entre

subareas, a necessidade de corpora multimodais mais amplos, a pouca
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investigacao longitudinal e a dependéncia de métodos originalmente
formulados para dados orais ou escritos. H4 ainda um desafio
epistemoldgico: garantir presenga efetiva de pesquisadores surdos na
formulacao de problemas, coleta e interpretacdo dos dados. O relato
de Silva e Valério (2026, p. 10) mostra que a acessibilidade linguistica
afeta o proprio processo de pesquisa; assim, democratizar a producdo
cientifica pode modificar o que se observa, quais perguntas sio
formuladas e como os fendmenos sao compreendidos.

As perspectivas futuras sao promissoras, desde que o campo
combine rigor tedrico, qualidade empirica e responsabilidade
sociolinguistica. Bases de video anotadas, corpora diversificados,
estudos longitudinais e investigagdes experimentais validadas em
Libras podem ampliar a precisdo das descri¢cdes, assim como o
acompanhamento da criacao e circulacao de sinais-termo. Conclui-se
que a Linguistica Cognitiva aplicada a Libras avanga quando
compreende a lingua em uso, reconhece corpo e espaco como
dimensdes da significacdo, investiga a iconicidade sem simplificé-la e
trata a multimodalidade como problema analitico efetivo. Uma agenda
brasileira construida com participagdo surda e métodos multimodais
podera aprofundar a compreensao da Libras e contribuir para teorias

mais gerais sobre linguagem, cogni¢do e experiéncia humana.
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