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RESUMO: Este artigo discute o papel das tecnologias digitais e dos recursos de
acessibilidade na formacao de pesquisadores surdos, com énfase na inteligéncia
artificial, na Libras e nos processos de inclusdo na pos-graduagdo. A reflexdo
fundamenta-se em estudos sobre ensino superior, produ¢do académica em Libras,
tecnologias assistivas, recursos multimidia e aplicagdes de inteligéncia artificial
voltadas a comunidade surda. Argumenta-se que transcri¢do automatica, traducao,
legendagem, modelos de linguagem, plataformas de mediacdo em Libras e recursos
visuais podem ampliar o acesso a informagao, a escrita académica, aos seminarios e
a comunicagdo cientifica. Entretanto, sua efetividade depende de condigdes
institucionais, acessibilidade linguistica, infraestrutura, formacdo profissional e
respeito a centralidade da Libras. As tecnologias ndo substituem tradutores e
intérpretes nem resolvem isoladamente barreiras historicas. Conclui-se que a
inclusdo de pesquisadores surdos requer articulagdo entre recursos digitais,
mediagdo humana, politicas institucionais e reconhecimento da diferenga linguistica
e cultural na produg@o cientifica no contexto universitario brasileiro contemporaneo.

Palavras-chave: Inteligéncia artificial; Libras; Pesquisadores surdos; Pos-
graduacdo.

INTRODUCAO

A presenca de estudantes surdos no ensino superior brasileiro
amplia a necessidade de discutir ndo apenas o ingresso universitario,
mas as condigdes concretas de participagdo, permanéncia, producao
académica e continuidade dos estudos na pds-graduagdao. Quando o
estudante passa a ocupar também a posicdo de pesquisador, as
demandas linguisticas e informacionais se intensificam: leitura de
artigos, interlocu¢do com orientadores, participacdo em grupos de
pesquisa, seminarios, eventos, disciplinas, bancas e escrita de
dissertacdes e teses tornam-se parte cotidiana de uma formagdo que

historicamente foi estruturada sob predominio de praticas orais e de
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textos em lingua portuguesa. Gomides et al. (2023, p. 55-58), ao
analisarem a trajetoria de um estudante/pesquisador surdo da
graduacdo a pos-graduacgdo, evidenciam que a presenga institucional
nao elimina barreiras ligadas as concepgoes de surdez, a comunicagao
e a organizacgao das praticas académicas.

No mesmo sentido, Santos e Souza (2026, p. 1) identificam,
entre académicos surdos do ensino superior, problemas relacionados a
falta de materiais adaptados em Libras, a presenga limitada de
intérpretes, a auséncia de tecnologias assistivas e a fragilidade do
suporte institucional. Embora o estudo se concentre na graduacao, suas
constatagoes ajudam a compreender que a acessibilidade precisa ser
concebida como condi¢ao estrutural da vida universitaria. Na pos-
graduagdo, essa exigéncia se articula diretamente a autonomia
cientifica: o pesquisador necessita acessar informagdes, formular
problemas, registrar dados, escrever, apresentar resultados e circular
por diferentes ambientes comunicacionais sem que a lingua se
converta em obstaculo permanente a sua participagao.

Nesse cenario, as tecnologias digitais deixam de ser meros
recursos acessorios € passam a integrar estratégias de acessibilidade,
comunicagdo e producdo do conhecimento. Silva e Viana (2023, p. 2)
mostram que a literatura sobre tecnologias digitais na formagdo de
surdos no ensino superior retne discussdes sobre estratégias e
metodologias de ensino, formacao de professores, materiais didaticos
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digitais e softwares educativos. A diversidade dessas frentes indica
que o potencial tecnoldgico ndo se limita a uma ferramenta especifica:
ele depende da maneira como diferentes recursos sdo articulados as
necessidades linguisticas, visuais e académicas dos sujeitos surdos.

A inteligéncia artificial amplia essa discussdo ao introduzir
recursos de transcricdo automatica, processamento de linguagem
natural, apoio a escrita, sintese de contetidos e tradugdo mediada por
sistemas computacionais. Boldo et al. (2025, p. 2-5) tratam
diretamente da formagdo de pesquisadores surdos em cursos de
mestrado e doutorado e situam a IA como possibilidade de redu¢ao de
barreiras comunicacionais ¢ de ampliagdo da autonomia académica.
Souza e Santos (2026, p. 1-2), por sua vez, discutem modelos de
linguagem e outras aplicagdes de IA no ensino superior, destacando
seu potencial para apoiar a compreensdo € a producao do portugués
escrito como segunda lingua, sem retirar da Libras sua centralidade
como primeira lingua de muitos estudantes surdos.

A incorporagdo dessas tecnologias, contudo, ndo pode ser
confundida com uma solugdo automatica para problemas histéricos de
inclusdo. Recursos digitais podem ampliar possibilidades, mas sua
eficacia depende de acessibilidade linguistica, infraestrutura,
formacao dos profissionais, planejamento académico e participagdo da
comunidade surda na defini¢ao das praticas. Estudos sobre tecnologias
assistivas e multimidia apontam beneficios de legendagem, traducao,
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videos sinalizados, plataformas acessiveis e recursos visuais, ao
mesmo tempo em que registram limites relacionados a
implementagdo, a qualidade das ferramentas e a formacao de quem as
utiliza (Santos et al., 2025, p. 1-2; Bezerra et al., 2025, p. 70-71). Esses
estudos abrangem contextos educacionais mais amplos e, neste artigo,
sdo empregados para fundamentar as caracteristicas dos recursos, sem
tomar seus resultados como evidéncia direta sobre a pos-graduagao.
Outro aspecto decisivo ¢ a propria producao cientifica em
Libras. Barros e Souza (2023, p. 266-267) discutem a acessibilidade
da producdo académica para pesquisadores surdos e ouvintes
sinalizantes, mostrando que géneros académicos podem ser pensados
também em lingua de sinais e que sua elaboracdo envolve tradugdo,
escolhas terminoldgicas, filmagem e divulgacdo. Desse modo, a
formac¢do do pesquisador surdo ndo se reduz ao acesso ao conteudo
produzido por outros: inclui a possibilidade de produzir, registrar,
apresentar e disseminar conhecimento cientifico em formatos
linguisticamente acessiveis e coerentes com a experiéncia visual.
Diante disso, este artigo tem como objetivo discutir as
contribuicdes e os limites das tecnologias digitais e dos recursos de
acessibilidade na formagdo de pesquisadores surdos, com énfase na
inteligéncia artificial, na Libras e na inclusdo na pos-graduagao. Trata-
se de uma reflexao teorico-bibliografica construida a partir dos estudos
fornecidos para esta elaboragdo, priorizando trabalhos sobre ensino

211



superior, pés-graduagdo, produgao académica em Libras, tecnologias
assistivas e inteligéncia artificial. O referencial ¢ organizado em quatro
eixos: formagdo de pesquisadores surdos e acessibilidade linguistica;
tecnologias digitais, visualidade e producao académica; inteligéncia
artificial e tecnologias assistivas; e limites €ticos e institucionais da

inclusdo tecnoldgica.

REFERENCIAL TEORICO

A formagdo de um pesquisador envolve um processo
prolongado de apropriacdo de praticas cientificas, discursivas e
institucionais. Para estudantes surdos, esse percurso pode ser
atravessado por barreiras que ndo decorrem da capacidade de
pesquisar, mas da forma como a universidade organiza a circulagdo
das linguas, dos materiais e das interacdes. A trajetdria analisada por
Gomides et al. (2023, p. 55-58) demonstra que a continuidade entre
graduacdo e pos-graduacdo pode ser marcada por experiéncias
simultaneas de inclusdo e exclusdo. Os autores chamam atencao para
a importancia da proficiéncia em Libras no ambiente académico, do
engajamento entre estudantes surdos e ouvintes e de politicas
educacionais que reconhecam o bilinguismo como dimensao efetiva

da formagao.
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Esse debate desloca a acessibilidade de uma perspectiva
restrita ao fornecimento pontual de um servigo para uma compreensao
mais ampla das condi¢des de participagdo. O pesquisador surdo
precisa ter acesso a aulas, orientacdes, documentos, bibliotecas
digitais, sistemas académicos, reunides, eventos € bancas; além disso,
precisa poder intervir, formular argumentos, negociar sentidos e
produzir conhecimento. Santos e Souza (2026, p. 12-13) mostram que
a distancia entre diretrizes inclusivas e experiéncias reais dos
académicos se torna visivel quando faltam materiais em Libras,
tecnologias assistivas e suporte institucional continuado. Assim, nao
basta que o estudante esteja matriculado: a inclusdo precisa ser

traduzida em praticas académicas acessiveis.

Portanto, a analise das experiéncias dos dois
académicos revela que o sucesso das politicas de
inclusdo depende de sua implementagdo concreta, com
investimento em acessibilidade linguistica, formagdo
docente e acompanhamento pedagogico
individualizado. O contraste entre o que as diretrizes
propdem e o que os estudantes vivenciam demonstra
que a efetividade da inclusdo ndo estd apenas em
politicas escritas, mas na sua tradu¢do em praticas
educacionais sensiveis, coerentes e continuas. Para que
a inclusdo deixe de ser um ideal distante e se torne uma
realidade cotidiana, é preciso mais do que vontade
politica. E  necessario um comprometimento
institucional firme, que va além do cumprimento legal
e se fundamente em justica educacional e respeito as
singularidades dos sujeitos surdos (Santos; Souza,
2026, p. 13).
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Embora a investigagdo de Santos e Souza (2026) esteja
centrada em estudantes de graduagdo, o principio expresso no trecho
¢ particularmente relevante para a pds-graduagdo: quanto maior a
exigéncia de autonomia, mais importante se torna a existéncia de
condi¢des institucionais que permitam exercer essa autonomia. No
mestrado ¢ no doutorado, o estudante ndo € apenas receptor de
conteudo. Ele precisa participar de redes de pesquisa, construir dados,
formular interpretacdes, dialogar com referenciais tedricos e tornar
seus resultados publicos. Portanto, acessibilidade linguistica e
tecnologica integra a propria possibilidade de autoria cientifica.

Boldo et al. (2025, p. 2-4) situam esse problema diretamente
na formagdo de pesquisadores surdos e relacionam barreiras
linguisticas e culturais a metodologias académicas fortemente
apoiadas em praticas auditivas. O valor da tecnologia, nesse contexto,
estd em criar vias alternativas de acesso e interagdo. Entretanto, uma
ferramenta s6 se torna efetivamente acessivel quando responde a
necessidades reais. Isso significa considerar a Libras, a modalidade
visual da experiéncia linguistica, a relagdo com o portugués escrito e
as diferentes formas pelas quais cada pesquisador organiza seu
trabalho cientifico.

A acessibilidade também envolve reconhecer que a produgao
do conhecimento nao ¢ linguisticamente neutra. Quando uma

instituicao permite o ingresso de pesquisadores surdos, mas mantém
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seminarios, materiais, orientacdes e processos de avaliagdo
exclusivamente em modalidades inacessiveis, o problema permanece
deslocado para o individuo. A ldgica inclusiva exige o movimento
inverso: adaptar ambientes, diversificar formas de apresentagao,
planejar recursos e assumir a Libras como lingua legitima de
circulagio académica. E nesse ponto que recursos digitais e
tecnologias assistivas podem atuar como parte de uma arquitetura mais
ampla de inclusdo, sem substituir o compromisso humano e
institucional.

As tecnologias digitais ocupam lugar relevante na educacao de
surdos porque permitem combinar texto, imagem, video, animagao,
hipermidia e lingua de sinais. Santos e Honorato (2024, p. 5) destacam
que, para pessoas surdas, os recursos digitais podem favorecer
inclusdo e autonomia e citam, entre as possibilidades, aplicativos de
traducdo de lingua de sinais, jogos educativos e eBooks multimodais.
Em uma passagem sintética, os autores afirmam que “as tecnologias
digitais podem desempenhar um papel fundamental na promogao de
sua inclusdo e autonomia” (Santos; Honorato, 2024, p. 5). No contexto
da pesquisa, essa autonomia pode ser relacionada a possibilidade de
acessar conteudos em formatos diversos, revisar materiais, registrar
producdes em video e organizar informagdes por meios visuais.

Contudo, tecnologia disponivel ndo significa, por si sO, pratica

inclusiva. Ao recuperarem uma discussdo anterior sobre o uso de
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recursos tecnoldgicos na educagdo, Santos ¢ Honorato evidenciam
uma adverténcia importante para qualquer proposta de inovagao.

Nesse sentido, ¢ pertinente a afirmagdo de que “Apenas a
insercdo de novos recursos tecnologicos no processo de ensino
aprendizagem nado indica maior qualidade na educagdao” (Santos;
Féavero, 2014, p. 1 apud Santos; Honorato, 2024, p. 7). A citagdo de
citagdo reforga que a qualidade depende da finalidade pedagogica, das
condicdes de uso e da relacdo entre o recurso e os sujeitos que dele
participam.

A revisao de Silva e Viana (2023, p. 2) confirma essa
necessidade de articulagdo ao agrupar as produgdes sobre tecnologias
digitais na formacdo de surdos no ensino superior em trés frentes:
estratégias e metodologias de ensino e aprendizagem, formagdo de
professores e materiais ou softwares educativos. Essa organizacdo
mostra que a tecnologia nao pode ser isolada do trabalho pedagdgico
e institucional. Para o pesquisador surdo, 0 mesmo raciocinio vale para
a formagao cientifico-académica: uma plataforma de transcricdo, um
tradutor automatico ou um modelo de linguagem produz maior
impacto quando estd integrado a rotinas acessiveis de orientagdo,
leitura, escrita, participagdo em eventos e socializa¢do da pesquisa.

A experiéncia visual aparece como elemento central nessa
integragdo. Bezerra et al. (2025, p. 70-71), em revisao voltada a
educagdo de surdos, observam que videos sinalizados, animagdes
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visuais, plataformas acessiveis e metodologias ativas podem favorecer
engajamento e autonomia. Como o estudo se refere
predominantemente ao ambiente escolar, seus resultados ndo devem
ser transferidos de forma automatica para o mestrado ou doutorado;
ainda assim, ele contribui para compreender por que multimodalidade
e visualidade constituem principios uteis no desenho de recursos para
publicos surdos. Na p6s-graduacao, esses principios podem orientar a
producao de videoaulas, tutoriais de sistemas, resumos visuais,
materiais de eventos e registros cientificos em Libras.

A discussdo ganha densidade quando se passa do acesso a
informagdo para a autoria. Barros e Souza (2023, p. 266) afirmam que
0 acesso ao conjunto de producdes cientificas ¢ importante para
estudantes universitarios de graduacao e pds-graduagdo e defendem o
potencial do resumo expandido em Libras como género de divulgagao
académica. Segundo os autores, produzir academicamente em Libras
exige ndo apenas traduzir um texto pronto, mas dominar
procedimentos de organizagdo, filmagem, divulgagdo e terminologia.
O pesquisador surdo, portanto, deve ser compreendido como produtor
de conhecimento em uma ecologia cientifica que pode acolher
diferentes modalidades linguisticas.

muito do material produzido pela Academia ainda se
escora na necessidade de ser feito apenas em lingua

portuguesa. Duas justificativas facilmente perceptiveis
sdo a falta de acessibilidade estrutural e respeito as
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necessidades linguisticas comunicacionais do povo
surdo, acrescidas do desconhecimento por parte de
muitos estudiosos pertencentes ou ndo & comunidade
surda de normas técnicas para confecg¢do de trabalhos
académicos em Libras (Barros; Souza, 2023, p. 267).

O excerto evidencia que a questdo ndo se resume a
disponibilidade de equipamentos. H4 uma dimensdo normativa e
cultural: a escrita académica em portugués consolidou padrdes
amplamente reconhecidos, enquanto a produgdo sinalizada demanda
procedimentos proprios de registro e circulacao. Barros e Souza (2023,
p. 266-267) associam esse trabalho a tradugdo, a criagdo e
consolidag¢do de sinais-termo, a técnica de filmagem e a divulgagao,
aspectos que se tornam ainda mais importantes em situagdoes remotas
ou mediadas por plataformas digitais.

Dessa perspectiva, tecnologias digitais podem apoiar a
formagdo de pesquisadores surdos em ao menos trés movimentos
interdependentes: acesso aos conteudos cientificos; participacdo em
atividades de pesquisa; e publicagdo ou socializacao de resultados em
formatos acessiveis. O valor desses movimentos estd em romper uma
concepcao unilateral de acessibilidade, na qual o sujeito surdo apenas
recebe uma adaptacdo. Ao produzir resumos em Libras, videos
cientificos, materiais terminoldgicos e apresentagdes multimodais, o
pesquisador passa a interferir nos proprios modos de producdo e

circulacao do conhecimento.
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A inteligéncia artificial acrescenta novas possibilidades ao
conjunto de tecnologias assistivas e educacionais, especialmente
porque pode atuar sobre linguagem, reconhecimento de padrdes,
transcricdo, traducao e apoio a escrita. Boldo et al. (2025, p. 4-5)
relacionam tais recursos ao contexto de mestrado e doutorado e
apresentam a transcri¢do automatica como uma das aplicagdes capazes
de reduzir barreiras em situacdes académicas sincronas. O ponto
relevante para a formagdo cientifica ¢ que seminarios, reunioes,
defesas e eventos deixam de depender de um unico canal
comunicacional quando ha alternativas textuais e visuais disponiveis.

nesse cendrio ao oferecer solugdes como sistemas de
transcricdo automatica em tempo real, baseados em
modelos de deep learning, que convertem palestras
orais em texto legivel na Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) ou em portugués escrito. Ferramentas como o
Google Live Transcribe ou o Microsoft Translator,
adaptadas para contextos académicos, permitem que
pesquisadores surdos participem de semindrios e
defesas de tese sem depender exclusivamente de
intérpretes humanos, cuja disponibilidade é escassa em
instituigdes periféricas. Essa tecnologia ndo apenas
democratiza o acesso ao conteido, mas também
estimula a autonomia intelectual, essencial para o

desenvolvimento de habilidades criticas no mestrado e
doutorado (Boldo et al., 2025, p. 5).

A formulagdo de Boldo et al. (2025, p. 5) deve ser
compreendida como defesa da ampliacdo de canais de acesso, € ndo

como autorizagdo para retirar servigos humanos de interpretagdo. A
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mesma tecnologia que produz apoio em tempo real pode apresentar
erros, limitagdes contextuais e dificuldades com terminologias
especificas. Em atividades de alta complexidade, como uma banca ou
uma discussdo teorica, a acessibilidade exige possibilidade de
conferir, contextualizar e negociar sentidos. Assim, a IA pode reduzir
dependéncias em determinadas tarefas, mas ndo elimina a necessidade
de mediagdo qualificada.

Silva, Lemos e Ferreira (2026, p. 495-496), em estudo sobre
inteligéncias artificiais como tecnologias assistivas no ensino de
pessoas surdas, descrevem diferentes solu¢des encontradas em
levantamento bibliografico e em buscas de ferramentas, entre elas
bases de sinais, recursos de legendagem, aplicag¢des de traducdo com
avatares ¢ assistentes voltados a corre¢do textual. Os autores
registram, inclusive, estudo que utilizou Luzia e LanguageTool para a
corre¢do de textos académicos em lingua portuguesa escritos por uma
pessoa surda (Silva; Lemos; Ferreira, 2026, p. 496). Embora o foco
geral desse artigo seja pedagdgico e ndo especificamente a pos-
graduacdo, o exemplo mostra uma func¢ao diretamente relacionada ao
trabalho académico: o apoio a revisao do portugués escrito.

Para pesquisadores surdos que utilizam Libras como primeira
lingua e portugués como segunda lingua, modelos de linguagem
podem atuar como ferramentas de apoio a compreensao e a producao
textual. Souza e Santos (2026, p. 1-2) destacam que aplicagdes
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baseadas em modelos de linguagem de grande escala e processamento
de linguagem natural podem favorecer compreensdo, escrita e
autonomia académica. Esse uso pode envolver reorganizagdo de
trechos, explicacdo de vocabulario, apoio a revisao linguistica, sintese
preliminar de textos e planejamento de estruturas argumentativas.
Entretanto, a responsabilidade autoral continua pertencendo ao
pesquisador, que precisa verificar informagdes, preservar o sentido de
seu argumento e observar as regras éticas da instituicdo e dos
perioddicos em que publica.

No campo das tecnologias assistivas, Santos et al. (2025, p. 1-
2) identificam recursos como softwares de tradugdo de texto para
lingua de sinais, legendagem em tempo real e ferramentas de traducao
de fala para lingua de sinais com emprego de inteligéncia artificial. A
revisdo enfatiza beneficios para comunicacdo, desenvolvimento
académico e inclusdo, mas também aponta desafios de politicas
publicas e formagdo profissional. O dado ¢ importante porque
confirma que o recurso técnico e a estrutura de implementagio sao
inseparaveis: uma ferramenta pode existir e, ainda assim, permanecer
inacessivel por falta de infraestrutura, orientacdo ou integragdo aos
processos educacionais.

Noga, Costa e Angnes (2025, p. 1-2) exploram essa questdo em
uma universidade estadual ao testar alternativas de tecnologia assistiva

para o par linguistico portugués-Libras. No contexto especifico
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pesquisado, a plataforma ICOM foi considerada a alternativa mais
adequada entre as opgoes analisadas para mediar a comunicagdo em
Libras. O resultado ndo deve ser tomado como classifica¢do universal
de tecnologias, pois decorre de um contexto e de um grupo de
participantes determinados. Sua contribui¢ao esta em demonstrar uma
metodologia institucional possivel: identificar a barreira, comparar
solucdes, experimentar recursos com a comunidade académica surda
e avaliar a adequagao da ferramenta as necessidades locais.

Esse principio pode orientar programas de pds-graduacdo. Em
vez de adotar tecnologias apenas por novidade ou disponibilidade
comercial, a institui¢do pode mapear situagdes criticas - orientagao,
secretaria, disciplinas, eventos, laboratorios, bancas e publicagdo - ¢
verificar quais combinacdes de recursos respondem melhor a cada
uma. Em determinados casos, a prioridade pode ser interpretacao em
Libras; em outros, legendagem, transcri¢do, material visual ou apoio
ao portugués escrito. A acessibilidade torna-se, assim, uma rede de
recursos € servigos, € nado um aplicativo Unico.

O entusiasmo com a inteligéncia artificial precisa ser
acompanhado por uma andlise de seus limites linguisticos, culturais e
éticos. Souza e Santos (2026, p. 2-3) observam que ferramentas de [A
podem ampliar o apoio ao portugués escrito € a comunicagdo, mas
tecnologias de tradu¢do e avatares ainda enfrentam problemas

relacionados a naturalidade da sinalizagdo, a adequagao semantica e a
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sensibilidade cultural. Em lingua de sinais, sentido nao se reduz a uma
correspondéncia palavra-sinal; envolve pardmetros linguisticos, uso
do espago, expressdes ndo manuais, contexto e escolhas discursivas.
Consequentemente, sistemas automaticos devem ser avaliados de
acordo com a tarefa e ndo tratados como equivalentes universais a
interpreta¢do humana.

A propria nogdo de acessibilidade linguistica exige preservar o
direito de participacdo em Libras. Se a tecnologia for utilizada apenas
para converter tudo ao portugués, ela pode facilitar uma tarefa e, ao
mesmo tempo, reforcar a centralidade exclusiva da lingua majoritaria.
Uma politica inclusiva precisa considerar a IA como instrumento a
servigo do bilinguismo e da participagdo, € ndo como mecanismo de
substituicdo da Libras. Esse principio aparece de forma explicita na
discussao de Souza e Santos sobre o papel complementar dos recursos
tecnologicos.

De acordo com a manifesta¢do da entidade, embora os
recursos tecnologicos possam atuar como ferramentas
complementares de acessibilidade, eles ndo substituem
a atuacdo humana dos tradutores e intérpretes de Libras,
cuja formacao envolve ndo apenas dominio linguistico,
mas também competéncias culturais, interpretativas e
éticas necessarias a mediacdo comunicacional em
diferentes  contextos  sociais. Nesse sentido,
organizagdes representativas da comunidade surda tém
enfatizado que o uso de tecnologias digitais deve
ocorrer de forma complementar aos servicos de

interpretacdo em Libras, e ndo como substituicdo desses
profissionais. Tal posicionamento refor¢a a importancia
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de considerar a acessibilidade linguistica como um
direito fundamental, que envolve ndo apenas o acesso a
informag8o, mas também o reconhecimento da lingua,
da cultura e da identidade da comunidade surda. (Souza;
Santos, 2026, p. 10).

A perspectiva complementar evita dois extremos: rejeitar
recursos digitais que podem ampliar a autonomia ou presumir que a
automagao torna desnecessaria a mediacdo humana. Na formacao de
pesquisadores, ambos seriam problematicos. O primeiro restringiria
possibilidades de leitura, escrita, comunica¢do e organizacdo do
trabalho; o segundo poderia reduzir a qualidade da interagdo em
situacdes que exigem compreensdo especializada e mediagao cultural.
Uma politica madura combina recursos, oferece opgdes e reconhece
que diferentes atividades demandam diferentes niveis de suporte.

A escolha também precisa considerar a diversidade interna da
comunidade surda. Santos et al. (2025, p. 9-10) lembram, ao discutir
tecnologias assistivas, que a aceitagdo de determinadas solucdes pode
variar € deve considerar perspectivas culturais e identitarias. Isso
implica envolver pesquisadores surdos em decisdes sobre aquisicao,
desenvolvimento e avaliagdo de ferramentas. A acessibilidade
concebida sem participacao do usudrio tende a reproduzir solugdes
padronizadas que podem nao responder as praticas reais de pesquisa.

Por fim, a inteligéncia artificial insere uma dimensdo de

letramento digital e critico na propria formacdo cientifica. Utilizar

224



modelos de linguagem, transcritores e tradutores exige saber avaliar
erros, vieses, limites de contexto, confidencialidade de dados e
adequagdo ao género académico. A autonomia ndo consiste em usar
mais tecnologia, mas em escolher quando, como e para qué emprega-
la. Em programas de pos-graduagdo, esse aprendizado deve ser
acompanhado por orientagdes institucionais claras e por oportunidades
de formacgao que sejam acessiveis em Libras.

A inclusdo tecnoldgica, portanto, adquire um sentido
epistemologico. Quando pesquisadores surdos conseguem acessar
debates, formular textos, apresentar trabalhos em Libras, construir
terminologia e publicar suas andlises, ampliam-se também as
perspectivas presentes na ciéncia. Boldo et al. (2025, p. 8-9)
relacionam acessibilidade técnica a necessidade de integrar a Libras as
praticas de pesquisa; Barros e Souza (2023, p. 266-267) mostram que
a produgdo académica sinalizada demanda reconhecimento de formas
proprias de registro. A convergéncia desses argumentos permite
compreender tecnologia, lingua e conhecimento como dimensdes

articuladas da inclusdo na pos-graduacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permite afirmar que as tecnologias

digitais e os recursos de acessibilidade podem contribuir de forma
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significativa para a formagdo de pesquisadores surdos quando sao
incorporados a uma politica académica que reconhece a Libras, a
visualidade e o bilinguismo. Transcri¢do automatica, legendagem,
plataformas de mediagdo, materiais multimodais, ferramentas de
tradugao, recursos de revisdo textual e modelos de linguagem podem
ampliar o acesso a informacdes, favorecer a participagdo em atividades
académicas e apoiar etapas de leitura, escrita e comunicagao cientifica.
Na poés-graduacdo, essas possibilidades se relacionam diretamente a
autonomia necessaria ao mestrado e ao doutorado.

Os estudos examinados também demonstram, entretanto, que
a existéncia de uma ferramenta ndo garante inclusdo. Barreiras
persistem quando faltam materiais em Libras, intérpretes,
infraestrutura, planejamento institucional, formag¢ao de profissionais e
acompanhamento das necessidades concretas dos estudantes. Por isso,
o uso de tecnologias deve integrar uma rede de acessibilidade e nao
substituir servicos humanos ou transferir ao pesquisador surdo a
responsabilidade individual por superar ambientes pouco acessiveis.

A inteligéncia artificial merece atengdo especial porque atua
justamente em tarefas centrais da vida académica: transcrever,
resumir, apoiar a compreensdo textual, revisar escrita e mediar
comunicag¢do. Seu uso pode favorecer pesquisadores surdos, sobretudo
na relagdo entre Libras e portugués escrito, mas precisa ser critico.

Limitagdes semanticas, culturais e linguisticas dos sistemas
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automaticos exigem conferéncia e mediacao; além disso, a adogado de
IA deve respeitar a autoria, a ética da pesquisa, a protecao de dados e
as normas de cada programa ou periodico. A tecnologia deve ampliar
escolhas, e ndo reduzir a Libras a um elemento secundario.

Outro resultado importante esta na compreensao de que
acessibilidade ndo diz respeito apenas ao consumo de conhecimento
cientifico. A produgdo académica em Libras mostra que pesquisadores
surdos também podem transformar formas de registrar, apresentar e
divulgar a ciéncia. Videos sinalizados, resumos em Libras, recursos
terminologicos e producdes multimodais ampliam a circulagdo do
conhecimento e reconhecem a lingua de sinais como lingua de
elaboracdo académica. Nesse sentido, a inclusdo na pds-graduagao
envolve reconhecer o pesquisador surdo como autor, interlocutor e
produtor de epistemologias, € ndo somente como destinatario de
adaptacgdes.

Conclui-se que uma pods-graduagdo efetivamente inclusiva
depende da articulagdo entre mediagdo humana, tecnologias digitais,
recursos assistivos, acessibilidade linguistica e compromisso
institucional. Também se evidencia a necessidade de ampliar
investigagdes empiricas especificamente voltadas a mestrandos,
doutorandos e pesquisadores surdos, pois parte da literatura disponivel
concentra-se no ensino superior em geral ou em outros niveis
educacionais. Novos estudos podem avaliar, com participagdo direta
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da comunidade surda, quais recursos sdo mais adequados a diferentes
etapas da pesquisa e como a inteligéncia artificial pode ser incorporada
de maneira ética, bilingue e culturalmente responsiva a formacgao

cientifica.
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