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RESUMO: Este artigo analisa praticas pedagodgicas inclusivas orientadas pela
cognigdo visual na educacdo de surdos, considerando a Libras, a media¢ao docente
e a construgao de sentidos como dimensoes interdependentes do processo educativo.
Trata-se de estudo bibliografico, de abordagem qualitativa, fundamentado em
quatorze artigos brasileiros publicados entre 2016 ¢ 2026. A analise evidencia que a
visualidade ndo se reduz ao uso de imagens, mas envolve lingua de sinais, corpo,
espacialidade, letramento visual, materiais bilingues, recursos digitais ¢
planejamento pedagdgico. Os estudos indicam que videos, ilustragdes e tecnologias
somente produzem acessibilidade quando articulados a mediacdo docente e as
experiéncias linguisticas e culturais dos estudantes surdos. Também se observa que
praticas centradas na oralidade e em adaptagdes superficiais tendem a limitar a
aprendizagem. Conclui-se que uma educagfo inclusiva efetiva exige reconhecer a
Libras como lingua de instrugio e estruturar experiéncias pedagogicas visualmente
significativas, contextualizadas e cognitivamente acessiveis, em diferentes niveis e
contextos da escolarizagdo.

Palavras-chave: Educagdo de surdos; Cogni¢do visual, Libras; Mediagdo
pedagogica.
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INTRODUCAO

A escolarizacdo de estudantes surdos exige que a inclusao seja
compreendida para além do acesso fisico a escola, da matricula ou da
presenca de recursos de acessibilidade isolados. O problema central
desloca-se para as condi¢des efetivas de participacao linguistica,
cognitiva e pedagogica oferecidas no cotidiano escolar. Quando o
ensino permanece estruturado predominantemente por praticas
oralizadas, explicacdes verbais sem apoio visual significativo e
materiais concebidos para experiéncias auditivas, a presenca do
estudante surdo ndo garante, por si mesma, o acesso ao conhecimento.
Ribeiro e Rosario (2023, p. 445), ao mapearem publicagdes nacionais
sobre visualidade na Educagdo Basica, sintetizam essa tensdo ao
afirmarem que “‘a visualidade assume papel principal nas praticas de
ensino”, embora ainda persistam situagdes que privilegiam a oralidade
e o texto escrito.

A discussao sobre praticas pedagogicas inclusivas para surdos,
portanto, precisa considerar a modalidade visual-espacial da Libras e
o modo como a experiéncia visual participa da apreensao, organizagao
e significacdo do conhecimento. Sansdo e Cruz-Santos (2021, p. 29)
identificam a visualidade como elemento de mediagdo no processo de
aprendizagem e destacam que estudantes surdos apreendem o mundo
e interagem com ele por meio de experiéncias visuais. Em dire¢do

semelhante, Silva e Lima (2026, p. 2) relacionam explicitamente a
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organizacao das praticas de ensino ao processamento cognitivo do
estudante surdo por meio de percepgdes visuais. Essas formulagdes
permitem compreender que o visual, na educagdo de surdos, ndo deve
ser tratado como ornamento, recurso complementar ou simples
estratégia de motivacao, mas como dimensao constitutiva das formas
de acesso, interlocugdo e construcao de sentidos.

Essa perspectiva desloca a nog¢ao de inclusdo de uma logica de
adaptacdo posterior para uma logica de planejamento pedagdgico
desde a origem. Em vez de produzir uma atividade para ouvintes e
acrescentar, ao final, uma imagem, uma legenda ou uma janela de
Libras, torna-se necessario perguntar como o conteudo pode ser
organizado visual e linguisticamente desde sua concep¢ao. Gomes e
Souza (2020, p. 99-100) demonstram que recursos de um Livro Digital
Acessivel, embora importantes, ndo produziram compreensao
automaticamente; o significado foi construido por meio da interacao
entre estudantes e professoras, do uso do corpo, de objetos
pedagogicos e de outras estratégias de mediacdo. A inclusdo, nesse
sentido, depende menos da existéncia material do recurso do que da
maneira como ele ¢ integrado a atividade pedagogica.

A centralidade da Libras ¢ igualmente decisiva. A lingua de
sinais ndo pode ser concebida apenas como tradug@o acessoria de um
conteudo originalmente pensado em portugués. Griitzmann, Alves e
Lebedeff (2020, p. 51) apresentam a produgdo audiovisual do
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MathLibras como experiéncia orientada pelo protagonismo da Libras
como lingua de instru¢do e pela Pedagogia Visual, considerando as
singularidades de apreensdo e de construcdo de sentidos de estudantes
surdos. Silva e Silva (2021, p. 1-2), ao discutirem o ensino de Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua, reforcam a necessidade de
metodologias estruturadas visualmente e articuladas a Libras como
primeira lingua. Assim, a relacdo entre Libras e visualidade ndo ¢
apenas instrumental: constitui uma condi¢do para a participagdo
discursiva do estudante no processo de ensino e aprendizagem.

A mediacao docente ocupa posi¢do estratégica nessa discussao.
O professor organiza a atengdo, seleciona signos, articula saberes
prévios € novos conceitos, cria sequéncias visuais, mobiliza o espago,
o corpo e a lingua, e acompanha os processos de interpretagdo que se
produzem durante a atividade. Gomes, Bentes e Calixto (2021, p.
1713-1714) evidenciam que o corpo pode constituir recurso visual de
significagdo e que a mediagdo pedagogica foi fundamental para a
compreensdo dos contetdos por estudantes surdos. Viana et al. (2023,
p. 1-2) mostram, por sua vez, que o planejamento inclusivo necessita
superar praticas ouvintistas e tradicionais, considerando objetivos,
estratégias mediadoras e condigdes concretas de aprendizagem. A
qualidade da inclusdo resulta, assim, da articulacdo entre lingua,

mediacao e desenho didatico.
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Diante desse quadro, o presente artigo tem como objetivo
analisar de que modo a cogni¢dao visual, a Libras e a mediacao
pedagdgica se articulam na constituicao de praticas inclusivas capazes
de favorecer a construcao de sentidos na educacao de surdos. Busca-
se compreender: a) como a visualidade ¢ concebida nas pesquisas
sobre aprendizagem de estudantes surdos; b) qual o papel da Libras na
organizagdo das experiéncias escolares; ¢) como recursos visuais,
tecnologias, corpo e materiais didaticos se tornam efetivamente
pedagdgicos; e d) quais desafios permanecem para que a inclusdo
deixe de ser apenas formal e se converta em participagdo cognitiva e
linguistica no curriculo.

Metodologicamente, trata-se de estudo bibliografico de
abordagem qualitativa e carater analitico-interpretativo. O corpus €
constituido por quatorze artigos brasileiros publicados entre 2016 e
2026, disponibilizados pelo pesquisador para a elaboracdo deste
trabalho. Os textos foram lidos em funcdo de cinco eixos de analise:
visualidade e cognicdo; Libras como lingua de instru¢do; mediagdo
pedagdgica; letramento e materiais visuais; € planejamento de praticas
inclusivas. A anélise ndo procura estabelecer uma hierarquia entre as
pesquisas, mas identificar convergéncias, tensdes e implicagdes
pedagbgicas. A opgdo por esse percurso permite reunir estudos de
diferentes etapas da escolarizagdo e areas curriculares, evidenciando

que a construgdo de sentidos por estudantes surdos depende de uma
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ecologia pedagdgica na qual recursos, lingua, interagcdo, corpo,

contexto e conhecimento prévio atuam de forma interdependente.

REFERENCIAL TEORICO
Visualidade, percepc¢io e cognicio na educacgio de surdos

A visualidade tem sido frequentemente associada ao uso de
imagens, videos, mapas, ilustragdes ou tecnologias digitais. Embora
esses elementos sejam relevantes, a literatura analisada indica que uma
pedagogia visual ndo se define pela simples quantidade de estimulos
imagéticos. O aspecto decisivo ¢ a capacidade de organizar relagdes
perceptiveis entre conceitos, lingua, espaco, experiéncia e atividade.
Sansdo e Cruz-Santos (2021, p. 33-34) verificam, em revisdo
sistematica, que a visualidade pode atuar como mediadora em
diferentes campos de conhecimento e se relaciona ao desenvolvimento
do pensamento e a formacao de conceitos. Essa constatacao desloca a
imagem do campo decorativo para o campo epistemoldgico: ver,
comparar, localizar, relacionar, acompanhar sequéncias e reconhecer
padrdes pode participar diretamente do processo de elaboragdo
conceitual.

Os autores sintetizam essa perspectiva ao associar experiéncia
visual, apropriacdo do conhecimento e elaboragdo de esquemas de

pensamento:
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Desse modo, ¢ de suma relevancia que os recursos
digitais sejam aplicados no ensino, tendo como enfoque
estudantes Surdos, seja explorado as potencialidades
instrumentais, posto que ¢ por intermédio das
experiéncias visuais que os surdos se apropriam dos
conhecimentos. Uma vez que o pensamento visual
depende da visdo, canal sensorial predominante na
atividade dos Surdos. Este canal visual permite a pessoa
surda superar limitacdes de ordem auditiva para
construir seu conhecimento de mundo, relacionando
lingua, instrumento, conceito e significacdo (Sansio;
Cruz-Santos, 2021, p. 34).

Silva e Lima (2026, p. 2) aprofundam essa discussao ao situar

a percepcao visual no proprio planejamento inclusivo. Para as autoras,

a organizacdo das praticas precisa reconhecer a experiéncia visual do

estudante surdo como condigdo de compreensao e interacdo com o

mundo:

Entendemos que, sendo o surdo pessoa que compreende
¢ interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, a organizagdo das praticas de ensino deve ter
como base a compreensdo dessa experiéncia e, assim,
privilegiar o uso do canal visual. Mesmo diante do fato
da escola regular possuir, como lingua de instrugéo, a
Lingua Portuguesa, que apresenta modalidade oral-
auditiva, ressaltamos que, mediante o paradigma
inclusivo, a estruturagdo do processo educativo na
escola regular deve respeitar o processamento cognitivo
do estudante surdo, que ocorre por meio de percepcdes
visuais (Silva; Lima, 2026, p. 2).

A nogao de processamento cognitivo visual, nesse contexto,

nao autoriza uma leitura biologizante ou determinista da pessoa surda.

Ela funciona como critica a organizagao escolar que toma a audi¢ao e
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a oralidade como pressupostos universais. A pratica inclusiva deve
reconhecer que percepcao e significagdo sdo construidas socialmente
em atividades mediadas pela linguagem. Por isso, a visualidade ganha
densidade quando se articula a Libras, ao conhecimento prévio, aos
objetivos curriculares e a interagdo. O professor nao trabalha apenas
com o que pode ser visto, mas com aquilo que pode ser compreendido
por meio de uma arquitetura visual de signos e relagoes.

Antonio e Prado (2024, p. 129) também aproximam
visualidade e desenvolvimento do pensamento ao defenderem que a
natureza linguistica, sensorial e cultural dos sujeitos surdos ¢
intermediada majoritariamente pela lingua de sinais e pela experiéncia
visual. Essa formulacdo ajuda a distinguir material visual de
experiéncia visual. Um material pode conter imagens e ainda
permanecer cognitivamente opaco se nao houver relagdes claras entre
os elementos apresentados. Da mesma maneira, um material bilingue
pode ter Libras e portugués, mas ndo produzir compreensao caso a
composicdo espacial seja confusa, a sinalizagdo ndo esteja integrada
ao conteudo ou as imagens ndo contribuam para a elaboracao
conceitual.

A cognig¢do visual, portanto, ndo corresponde a uma colecao de
técnicas. Ela exige compreender como o estudante seleciona
informacdes, estabelece relagdes, formula hipoteses, recupera
conhecimentos prévios e transforma representagdes em conceitos.
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Esse entendimento tem consequéncias para a avaliagdo: tarefas
exclusivamente verbais podem subestimar conhecimentos que o
estudante consegue mobilizar visualmente; avaliacdes que integram
Libras, esquemas, imagens contextualizadas, produgdo sinalizada e
registro escrito podem oferecer condigdes mais adequadas para
demonstrar aprendizagem. A inclusdo cognitiva ocorre quando o
desenho da atividade permite que o estudante acesse o problema,
compreenda suas relagdes e produza respostas por meios

linguisticamente e visualmente significativos.

Libras como lingua de instrucio e media¢ao semiotica

No ensino bilingue, a Libras ndo deve ser reduzida ao estatuto
de ferramenta de tradugdo. Quando a lingua sinalizada ¢ tratada como
lingua de instrugdo, ela participa da apresentagdo de conceitos, das
perguntas, das explicacdes, da argumentacdo e das interagdes entre
pares. Griitzmann, Alves e Lebedeff (2020, p. 51) mostram essa
orientacdo na producdo de videos de Matematica do projeto
MathLibras, em que a visualidade ¢ pensada em consonancia com as
singularidades de apreensao e de construgdo de sentidos. A proposta
evidencia que a acessibilidade depende da composicdo do material
como um todo: a lingua, o espago visual, a sequéncia explicativa e os

recursos graficos precisam atuar de maneira coordenada.
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No caso da Lingua Portuguesa escrita, Silva e Silva (2021, p.
1-2) defendem metodologias estruturadas a partir da Pedagogia Visual
e vinculadas ao reconhecimento da Libras como primeira lingua e do
portugués escrito como segunda lingua. Essa distingdo € essencial para
evitar praticas que avaliam o estudante surdo a partir de expectativas
construidas para falantes nativos de portugués oral. O ensino da escrita
precisa considerar relagdes entre linguas de modalidades diferentes e
favorecer a construcdo de significado antes da corre¢do formal.
Imagens, videos, narrativas sinalizadas, sequéncias visuais e
comparagdo de estruturas podem funcionar como pontes entre
experiéncias linguisticas, desde que integradas a objetivos claros de
leitura e escrita.

Costa e Gongalves (2024, p. 7) acrescentam que as praticas
pedagdgicas precisam explorar a potencialidade visual da lingua de
sinais € o conhecimento de mundo do estudante. Ao recuperarem
discussdes do campo, registram que Campello (apud Costa;
Gongalves, 2024, p. 7) defende uma “‘semiotica imagética” capaz de
atravessar as praticas pedagogicas visuais. A citacdo de citagdao ¢
relevante porque indica que a imagem, em uma pedagogia voltada a
surdos, ndo pode ser tomada apenas como ilustracdo de palavras: ela
participa de processos de significagdo que articulam lingua,

experiéncia e conhecimento.
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Sordi e Santos (2024, p. 4-5) enfatizam que a lingua de sinais
oferece condi¢des para compreender o mundo de forma significativa
e acessivel e que o letramento visual precisa ser pensado em relagao a
organizacao do pensamento e da linguagem. A presenca da Libras em
videos didaticos, por exemplo, deve ser planejada de modo que
sinalizacdo, legendas, imagens e outros componentes nao disputem
atencdo de maneira desordenada. O estudante precisa conseguir
acompanhar a sinalizagdo e, ao mesmo tempo, relaciona-la aos
objetos, mapas, desenhos ou palavras que compdem a explicagdo. Isso
exige ritmo, enquadramento e temporalidade pedagogica, dimensdes
frequentemente ignoradas quando acessibilidade ¢ entendida apenas
como acréscimo técnico.

A aprendizagem de linguas adicionais também evidencia a
importancia dessa articulagao. Coelho e Jesus (2024, p. 1) analisam
praticas de letramentos critico e visual no ensino de portugués e inglés
escritos e mostram que atividades situadas entre linguas, culturas e
modalidades podem tornar a leitura mais compreensiva e a escrita mais
significativa. A construcdo de sentidos ndo decorre de simplificar o
texto para o estudante surdo, mas de criar condigdes para que ele
relacione formas linguisticas a praticas sociais, experiéncias e
propdsitos de comunicacdo. Quando a leitura escolar ¢ reduzida a
decodificacdo de palavras, o estudante pode reconhecer sinais ou

vocabulos isolados sem construir uma compreensao mais ampla do
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texto, problema identificado pelos autores em suas observacdes
(Coelho; Jesus, 2024, p. 3).

Desse modo, a Libras deve ser tratada como dimensao
cognitiva, cultural e pedagogica da escolarizacdo. Uma politica de
inclusdo que oferece apenas intérprete, sem reorganizar a pratica
docente e os materiais, tende a preservar a centralidade da oralidade.
A mediagdo linguistica precisa estar articulada ao planejamento do
professor, ao tempo de processamento visual, a participagao dos pares
e a possibilidade de o estudante produzir conhecimento em Libras. A
inclusdo se fortalece quando a lingua sinalizada deixa de ser um canal

periférico e passa a integrar o nucleo da atividade escolar.

Corpo, interacao e mediacdo pedagogica

A discussao sobre mediagdo pedagogica permite compreender
por que recursos tecnologicamente acessiveis podem fracassar quando
utilizados isoladamente. Gomes e Souza (2020, p. 99-100) analisaram
a aplicagao de um Livro Digital Acessivel com estudantes surdos e
identificaram que videos, ilustra¢cdes e janela em Libras tiveram
efeitos diferentes conforme as estratégias de interacdo conduzidas
pelas professoras. O dado € particularmente relevante para o debate
sobre cognicdo visual: ndo basta disponibilizar o signo; € necessario
organizar condigdes para que o estudante intérprete sua funcgao,
relacione-o ao conteudo e o incorpore a uma rede de significados.

341



Os resultados do estudo mostram de forma contundente a
centralidade da mediagao docente:
Apesar da janela em Libras ter possibilitado o contato
dos alunos com a lingua de sinais este recurso por si s6
ndo possibilitou a compreensao do conteudo. O que fez
diferenca foram os variados objetos pedagdgicos
visuais juntamente com o trabalho pedagdgico. Assim,
as estratégias de mediagcdo das professoras foram
fundamentais para que os alunos compreendessem o
icone e a ideia de que havia um video em Libras no qual
o contetdo era sinalizado. Com esta resposta ndo
estamos desvalorizando o trabalho do intérprete € nem
menosprezando o uso das TIC’s, antes afirmamos que

estes isoladamente ndo promovem um ensino efetivo
(Gomes; Souza, 2020, p. 114).

A passagem permite questionar uma concepgao tecnicista de
inclusdo. Tecnologias, intérpretes, plataformas e materiais digitais sdo
importantes, mas ndo substituem o trabalho pedagogico de estabelecer
relagdes entre signos, conceitos e agdes. A mediagdo produz
significado ao orientar a aten¢do, formular perguntas, retomar
elementos, propor comparagdes, explicitar conexdes e observar como
os estudantes respondem. Em outras palavras, o recurso se torna
pedagdgico quando participa de uma atividade intencionalmente
organizada. A mesma janela em Libras que pode ser irrelevante para
um estudante que ndo compreende seu funcionamento pode tornar-se
potente quando o professor constrdi, com a turma, a relacdo entre

icone, video, lingua e conteudo.
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Gomes, Bentes e Calixto (2021, p. 1713-1714) ampliam essa
compreensdo ao investigar o uso do corpo como estratégia de
mediagdo. Os autores mostram que o corpo ndo funciona apenas como
suporte fisico da lingua de sinais, mas também como recurso visual
capaz de representar agdes, caracteristicas, relagdes e significados. Em
uma perspectiva historico-cultural, a compreensdo ¢ construida na
interagdo, ¢ o corpo pode integrar essa rede de signos. Gestos,
encenagdes, apontamentos, expressdes faciais, deslocamentos no
espaco e manipulagdo de objetos podem auxiliar a tornar perceptiveis
aspectos de um conceito que permaneceriam abstratos em uma
exposi¢do exclusivamente verbal.

A mediagdo também envolve o conhecimento prévio. Costa e
Gongalves (2024, p. 7) defendem que a realidade e a vivéncia de cada
estudante contribuem diretamente para a aprendizagem e para a
significacdo do contetido. Sordi e Santos (2024, p. 1) chegam a
resultado semelhante ao destacarem a importancia do contexto e dos
conhecimentos prévios na produgdo de videos didaticos para surdos.
A pratica pedagogica inclusiva precisa, portanto, diagnosticar o que o
estudante ja sabe em Libras, quais experiéncias possui com o tema e
quais repertorios visuais pode mobilizar. Isso evita interpretar como
incapacidade cognitiva aquilo que pode decorrer de lacunas
linguisticas, de pouca familiaridade com determinado género ou de

uma apresentacao didatica descontextualizada.
343



A mediacdo pedagogica, enfim, opera como principio de
integracdo. Ela conecta recursos visuais, Libras, portugués escrito,
tecnologia, corpo, conhecimento prévio e atividade social. Sob esse
enfoque, a cognicao visual nao ¢ uma capacidade isolada do individuo;
ela se desenvolve em praticas culturalmente organizadas nas quais o
estudante aprende a olhar, selecionar, relacionar, interpretar e produzir
signos. Uma escola inclusiva precisa criar ambientes em que esse
trabalho cognitivo possa ocorrer de maneira continua e ndo apenas em

atividades especiais ou momentos de atendimento separado.

Letramento visual, materiais didaticos e tecnologias

O letramento visual oferece um eixo particularmente produtivo
para compreender a relagdo entre visualidade e conhecimento. Taveira
e Rosado (2016, p. 174-175) partem da observacdo de praticas de
instrutores e professores surdos e identificam um saber-fazer no qual
artefatos, imagens e formas de organizacdo visual ocupam lugar
central. Ao tornar visiveis essas praticas, os autores questionam a
insuficiéncia de matrizes pedagdgicas centradas apenas na linguagem
sonora e verbal. O letramento visual envolve aprender a interpretar e
produzir arranjos visuais, reconhecer intencionalidades, compreender
relagdes entre elementos e avaliar a fungdo de diferentes signos no

processo comunicativo.
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Ao discutirem os limites da adaptacdo, Antonio e Prado
formulam uma critica diretamente relacionada ao tema deste artigo:
Nesse contexto, os materiais adaptados, em sua maioria,
ndo atendem pedagogicamente a fungdo pretendida,
pois os surdos elaboram o pensamento e a linguagem
simbolicamente por meio de imagens; imagens estas
que estruturam o sistema de signos linguisticos de sua
primeira lingua. Logo, ndo podemos assentir que para o
bom desenvolvimento dos estudantes surdos basta
adaptar os materiais elaborados e estruturados para um
publico cuja experiéncia e relagdo com o mundo se da

por meio de uma lingua de natureza contraria a natureza
visual (Antonio; Prado, 2024, p. 136)

A critica ndo significa rejeitar todo material originalmente
produzido para ouvintes. Ela exige critérios para decidir o que precisa
ser redesenhado e como. Um bom material visual ndo ¢
necessariamente aquele que contém mais imagens, mas aquele em que
a informagdo estd organizada de forma coerente, relevante e
contextualizada. Antonio e Prado (2024, p. 137) enfatizam que a
visualidade precisa favorecer entendimento conceitual e significativo
e ndao pode ser traduzida como apresentagcdo de imagens
descontextualizadas. Assim, o professor deve avaliar a funcao de cada
elemento: o que esta imagem explica? Que relagdo estabelece com a
Libras? Qual conceito torna visivel? Que conhecimento prévio
mobiliza? Ha informag¢ao redundante ou concorrente?

Os videos didaticos tornam essas questdes ainda mais

evidentes. Sordi e Santos (2024, p. 8) identificam elementos
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fundamentais para materiais audiovisuais destinados a estudantes
surdos: presenga de Libras, estética visual, datilologia e legenda em
portugués, além de planejamento de contetido. Na andlise realizada
pelas autoras, a produgdo de um video eficaz depende de
conhecimentos linguisticos, tecnoldgicos e visuais € da consideracao
do contexto e dos conhecimentos prévios (Sordi; Santos, 2024, p. 1).
Em vez de apenas gravar uma aula oral e inserir interpretagdo, o
material audiovisual precisa ser concebido como texto multimodal
cuja composicao direciona atencdo e produz relacdes de significado.

No processo de alfabetizagdo e letramento, Lima e Araujo
(2024, p. 599-600) defendem a pedagogia visual como recurso para
atividades bilingues e para a produ¢do de materiais acessiveis nas
séries iniciais. Os autores destacam que professores regentes,
profissionais de apoio e salas de recursos podem se beneficiar de
propostas que integrem materialidade, ludicidade e visualidade. Essa
perspectiva ¢ relevante porque a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita ndo deve apagar a Libras nem exigir que a crianga surda
percorra um caminho fonologico idéntico ao da crianga ouvinte. O
material precisa construir relacdes entre significados, lingua
sinalizada, formas escritas e contextos de uso.

Silva e Silva (2021, p. 9) concluem que o fazer pedagogico
orientado pela Pedagogia Visual pode enriquecer o ensino de

portugués como segunda lingua e tornar as aulas mais acessiveis. Essa
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acessibilidade, contudo, ndo se limita a simplificagdo lexical. Ela
envolve inovacdo metodologica, selecdo de géneros significativos,
construcao de repertdrio e conexdo entre texto e experiéncia. Coelho
e Jesus (2024, p. 1, 5-6) reforcam que letramentos critico e visual
favorecem praticas de leitura mais compreensivas quando o estudante
pode relacionar escolhas linguisticas, imagens, discursos e vivéncias.
O objetivo final ndo ¢ apenas decodificar o escrito, mas participar
socialmente de praticas de leitura e producao de sentidos.

Materiais didaticos e tecnologias devem, portanto, ser
avaliados por sua capacidade de sustentar atividade cognitiva e
interagdo. Um recurso acessivel precisa permitir exploragdo,
comparagdo, retomada e producdo. Pode incluir Libras, imagens,
escrita, objetos manipulaveis, infograficos ou videos, desde que cada
elemento tenha fung¢do pedagdgica identificavel. A escola que apenas
acumula recursos sem formar professores para usa-los corre o risco de
converter acessibilidade em aparéncia. A formagdo docente para
letramento visual ¢é, nesse sentido, condi¢do para que o potencial das

tecnologias se traduza em aprendizagem.

Planejamento inclusivo e organizacio da pratica docente

O planejamento ¢ o momento em que os principios da inclusao
se convertem em decisdes concretas. Viana et al. (2023, p. 1-2)
propdem ressignificar o plano de aula no contexto da educagdo de
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surdos, defendendo que o planejamento precisa buscar alternativas
coerentes com o aprendizado do estudante e superar praticas
ouvintistas e tradicionais. Planejar de modo inclusivo significa
antecipar barreiras linguisticas e cognitivas, escolher a lingua de
instrucao, organizar recursos visuais, definir formas de participacao e
prever modos diversificados de acompanhamento da aprendizagem. O
estudante surdo deixa de aparecer como exce¢ao adicionada ao final
da aula e passa a integrar o desenho pedagogico desde o inicio.

Esse movimento exige que o professor estabeleca objetivos
conceituais claros e identifique quais representacdes favorecem sua
compreensdo. Em uma aula de Ciéncias, por exemplo, imagens podem
mostrar estruturas, mas a mediagdo precisa explicitar relagdes de
causa, fungdo e transformacdo. Em Historia, linhas do tempo e mapas
podem organizar temporalidades e espacialidades, desde que
articulados a narrativa em Libras. Em Lingua Portuguesa, géneros
textuais podem ser introduzidos por situagdes comunicativas
sinalizadas e por leitura visual do contexto antes da analise formal. Em
Matematica, representacdes espaciais € videos podem tornar
operacdes e relagdes mais perceptiveis. A visualidade deve
acompanhar a natureza do conhecimento, e ndo funcionar como
formula genérica.

Silva e Lima (2026, p. 11) mostram que dificuldades na
inclusdo podem decorrer do desconhecimento docente acerca da

348



especificidade visual do estudante surdo. Quando a preocupagdo se
restringe ao aspecto comunicacional, corre-se o risco de considerar
suficiente a presenca de intérprete ou de recursos pontuais, mantendo
intacta uma pratica pedagogica universalizada. As autoras indicam que
estratégias eficazes precisam ser relacionadas as habilidades visuais
do estudante e materializadas no contexto da sala de aula. Essa
observagao reforca a necessidade de formagdo docente que articule
conhecimento sobre Libras, educa¢ao de surdos, didatica visual e
analise de barreiras.

A participagdo do estudante deve constituir critério de
avaliagdo do planejamento. Se a aula visualmente organizada continua
colocando o surdo apenas como receptor, a inclusdo permanece
limitada. Atividades de producdo em Libras, explicacdo entre pares,
criacdo de videos, elaboracdo de mapas conceituais, dramatizagdes,
registros fotograficos comentados e comparacdo de diferentes
representacdes podem ampliar autoria e participagdo. Ribeiro e
Rosério (2023, p. 461) observam uma tendéncia, nas pesquisas
analisadas, de deslocamento de praticas centradas no professor para
praticas mais focadas nos alunos. Esse deslocamento € coerente com
uma concepg¢ao de cognicdo como atividade situada e mediada.

O trabalho colaborativo entre professor regente, professor
bilingue, intérprete e demais profissionais também precisam ser
planejado. O intérprete ndo deve receber o conteudo no momento da
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aula e ser responsabilizado sozinho pela acessibilidade. Materiais,
vocabulério, objetivos e conceitos podem ser discutidos previamente
para que escolhas terminoldgicas e visuais sejam coerentes. Gomes e
Souza (2020, p. 114) demonstram que o trabalho colaborativo das
professoras e da equipe de pesquisa foi importante para a producao de
significado. A colaboragdo transforma a acessibilidade em
responsabilidade institucional e reduz a improvisagdo que
frequentemente recai sobre o estudante surdo.

Por fim, o planejamento inclusivo exige avaliagdo continua.
Nao ha garantia de que uma estratégia visual funcionard da mesma
forma para todos os estudantes. A observacao das respostas, duvidas,
produgdes e interacdes permite revisar a sequéncia didatica e produzir
novas mediacdes. A inclusdo, nessa perspectiva, ¢ um processo de
investigacdo pedagdgica: o professor formula hipoteses sobre como
tornar o conhecimento acessivel, observa como os estudantes
constroem sentidos e reorganiza sua pratica. Essa postura evita tanto a
padronizacdo de um suposto “aluno surdo ideal” quanto a
transferéncia de toda dificuldade para caracteristicas individuais do

estudante.

Construcao de sentidos, participacao e inclusdo cognitiva
A construcdo de sentidos constitui o ponto de convergéncia
entre visualidade, Libras, media¢do e inclusdo. Uma pratica pode ser
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visualmente rica e ainda assim nao produzir significado; pode conter
Libras e permanecer desconectada do objetivo curricular; pode utilizar
tecnologia e continuar centrada em recepcdo passiva. A literatura
analisada indica que o sentido emerge quando diferentes elementos da
atividade se tornam relacionaveis para o estudante. Gomes e Souza
(2020, p. 114) mostram que recursos s6 ganharam significado com
mediagdo; Sordi e Santos (2024, p. 4) vinculam letramento visual a
capacidade de interpretar informagdes; e Coelho e Jesus (2024, p. 1)
demonstram que praticas situadas tornam leitura e escrita mais
significativas para as vivéncias dos alunos.

Essa compreensdo ajuda a superar uma visdo de déficit.
Dificuldades apresentadas por estudantes surdos podem resultar de
barreiras linguisticas, de materiais inadequados, de acesso tardio a
Libras, de pouca contextualizacdo ou de praticas construidas sobre
pressupostos auditivos. Quando a escola interpreta tais dificuldades
exclusivamente como limitagdes do estudante, deixa de examinar o
modo como o curriculo é comunicado. A perspectiva da cognicdo
visual inverte a pergunta: em vez de indagar por que o estudante nao
acompanha a exposi¢do, pergunta-se como o conhecimento esta sendo
representado e mediado, que recursos linguisticos estao disponiveis e
quais oportunidades de participagdo foram oferecidas.

O letramento critico acrescenta outra dimensdo: compreender
visualmente ndo ¢ apenas identificar objetos em uma imagem, mas
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interpretar perspectivas, escolhas, auséncias e relagdes de poder.
Coelho e Jesus (2024, p. 5-6) associam os letramentos criticos a
construcao de significados e a ampliacdo da leitura do mundo. Em
praticas com estudantes surdos, essa abordagem pode envolver analise
de representagdes sociais da surdez, comparagdo entre textos em
Libras e portugués, discussao de acessibilidade em midias e avaliacdo
critica de como imagens e legendas produzem sentidos. A cogni¢do
visual, assim, conecta-se a formacao de sujeitos capazes de interpretar
e intervir em praticas sociais.

Ha ainda uma dimensdo ética na construgdo de sentidos.
Produzir material para surdos sem considerar a Libras, a cultura visual
e a experiéncia dos proprios sujeitos podem reproduzir uma légica em
que ouvintes definem unilateralmente o que seria acessivel. Antonio e
Prado (2024, p. 136-137) alertam para os limites de materiais
adaptados e defendem produgdes que observem a natureza linguistica
e cultural dos estudantes. A participacdo de professores surdos,
estudantes e comunidades na elaboragdo e avaliacdo de recursos pode
qualificar decisdes pedagdgicas e evitar solucdes baseadas apenas em
aparéncia visual.

A inclusdo efetiva, portanto, pode ser compreendida como
acesso a construcao de significados curriculares e sociais. Nao basta
que o estudante esteja presente na aula; € necessario que tenha
condicbes de compreender os problemas propostos, interagir
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linguisticamente, formular respostas, relacionar o conteido a
experiéncia e produzir conhecimento. Esse principio permite integrar
os achados dos estudos analisados: a visualidade organiza o acesso; a
Libras estrutura a interlocucdo; a mediacdo docente transforma
recursos em atividade; o letramento visual qualifica a leitura e a
producdo de signos; e o planejamento articula essas dimensdes em
situagdes de aprendizagem.

Tal sintese também mostra que ndo existe um recurso universal
capaz de garantir inclusdo. A qualidade pedagodgica depende da
coeréncia entre objetivos, lingua, representagdo e interagdo. Um video
pode ser potente em uma situacdo e inadequado em outra; uma
imagem pode esclarecer um conceito ou produzir ambiguidade; uma
atividade bilingue pode ampliar o acesso ou apenas duplicar
informacdes. A pergunta central deve ser sempre se o desenho da
atividade oferece condicdes para que o estudante surdo construa
sentidos e participe cognitivamente do conhecimento escolar. Essa
orientacdo transforma a visualidade de recurso eventual em principio

de organizagdo pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida evidencia que praticas pedagogicas

inclusivas na educacao de surdos precisam ser concebidas a partir da
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articulacdo entre visualidade, Libras, mediacdo e construcao de
sentidos. Os estudos examinados convergem ao indicar que a
experiéncia visual ndo constitui elemento periférico da aprendizagem,
mas participa da organizacdo do pensamento, da formacdo de
conceitos, da leitura do mundo e das formas de interacao do estudante
surdo com o conhecimento. Compreender a cogni¢do visual nessa
perspectiva significa reconhecer a relevancia das percepgdes visuais
sem reduzir o sujeito surdo a uma caracteristica sensorial isolada.

A Libras ocupa posi¢ao central nesse processo. Como lingua
visual-espacial, ela ndo deve aparecer apenas como traducido de
conteudos elaborados sob logica oral-auditiva, mas integrar a propria
construgdo da atividade de ensino. O protagonismo da lingua de sinais
favorece explicagdes, perguntas, negociacao de significados, interagao
entre pares e participagdao autoral. No ensino de portugués escrito
como segunda lingua, essa centralidade permite estabelecer pontes
entre diferentes modalidades linguisticas e construir praticas de leitura
e escrita contextualizadas, em vez de exigir simples adequacdo a
modelos produzidos para estudantes ouvintes.

Também se conclui que recursos visuais e tecnologias nao
possuem eficacia pedagdgica automatica. Videos, ilustragdes, janelas
em Libras, slides, objetos, mapas e materiais digitais podem ampliar a
acessibilidade, mas seu potencial depende da mediagdo. O professor
organiza a atencao, relaciona representacdes, mobiliza conhecimentos
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prévios, explicita conceitos e cria oportunidades de interagdo. A
pesquisa de Gomes e Souza (2020) torna essa questdo particularmente
evidente ao mostrar que o recurso acessivel isolado ndo garantiu
compreensdo. A inclusdo, portanto, exige trabalho pedagodgico
intencional e ndo apenas disponibilidade técnica.

No ambito do planejamento, a inclusdo precisa ser antecipada.
As necessidades linguisticas e visuais do estudante devem orientar a
escolha de objetivos, estratégias, recursos, formas de participagdo e
avaliacdo desde a eclaboracdo da aula. Isso implica formagdo de
professores, colaboragdo entre profissionais, valorizagdo de saberes
produzidos por sujeitos surdos e avaliagao continua das respostas dos
estudantes. A pratica inclusiva torna-se, assim, processo reflexivo e
investigativo, capaz de reorganizar o ensino diante das condig¢des
concretas de aprendizagem.

Conclui-se que a construgdao de sentidos ¢ o critério mais
consistente para avaliar a efetividade das praticas pedagdgicas
inclusivas. Uma aula ¢ acessivel quando o estudante pode
compreender, relacionar, questionar, produzir e participar, € nao
apenas quando recebe informacdo em formato visual. Ao assumir a
visualidade como principio pedagdgico, a Libras como lingua de
instrug¢do e a mediagdo como trabalho de producdo de significado, a
escola amplia as condi¢des para que estudantes surdos ocupem
posicdo ativa na aprendizagem. O desafio que permanece ¢
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transformar essas orientacoes, ja sustentadas por pesquisas brasileiras,
em praticas institucionais continuas, superando solu¢des pontuais e
consolidando uma educag¢do linguisticamente respeitosa, visualmente

significativa e cognitivamente acessivel.
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