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RESUMO: Este artigo analisa as relacdes entre multimodalidade, visualidade,
Libras e aprendizagem na educag@o de surdos, considerando praticas pedagogicas
que articulam diferentes modos de produgdo de sentidos. Trata-se de estudo
bibliografico, de abordagem qualitativa, fundamentado em pesquisas sobre
multiletramentos, pedagogia visual, letramento visual, educagdo bilingue,
tecnologias digitais e ensino de lingua portuguesa escrita. A analise evidencia que a
aprendizagem de estudantes surdos ndo se reduz a presenga de imagens em materiais
didaticos, mas requer organizacdo visual intencional, centralidade da Libras como
lingua de instrucdo, contextualizagdo dos conteudos e integragdo entre sinalizagao,
escrita, videos, imagens, gestos e recursos digitais. Os estudos também indicam que
materiais multimodais podem favorecer participacdo, autonomia, compreensao
conceitual e acesso a géneros escolares e académicos. Conclui-se que praticas
multimodais pedagogicamente planejadas ampliam possibilidades de construgao de
sentidos, desde que respeitem as especificidades linguisticas, culturais e visuais dos
estudantes surdos e sejam acompanhadas por formagao docente adequada na escola.
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INTRODUCAO

A educagdo de surdos exige que a discussdo sobre
aprendizagem seja situada para além de modelos pedagogicos
centrados na oralidade e na transmissao predominantemente verbal de
conteudo. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por sua modalidade
visual-espacial, coloca em primeiro plano formas de interacdo nas
quais corpo, movimento, espago, dire¢ao do olhar, expressdes nao
manuais e organizacdo visual participam da producgdo de sentidos.
Quando esse modo de significar encontra praticas escolares ainda
estruturadas prioritariamente pelo portugués oral e pela escrita
descontextualizada, surgem barreiras que ndo decorrem da capacidade
do estudante surdo, mas da inadequacdao entre as formas de
apresentacdo do conhecimento e as condigdes linguisticas
efetivamente oferecidas. Nesse cenario, a multimodalidade constitui
uma chave teodrica e pedagogica importante para compreender como
diferentes recursos semiodticos podem ser planejados de maneira
integrada no processo de ensino e aprendizagem.

A nog¢do de multimodalidade permite deslocar a ideia de que
ensinar visualmente equivale simplesmente a acrescentar figuras a
uma explicagdo. Imagens, videos, Libras, lingua portuguesa escrita,
cores, esquemas, gestos, infograficos, disposi¢ao espacial e recursos
digitais ndo funcionam como elementos neutros ou intercambiaveis.

Cada modo produz possibilidades especificas de representagdo,
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enfatiza determinadas relagdes e exige formas proprias de leitura. Por
1sso, uma pratica multimodal consistente ndo se define pela quantidade
de recursos presentes em uma aula, mas pela articulagdo intencional
entre eles, pelo objetivo pedagogico que orienta sua selegdo e pela
possibilidade de o estudante relacionar diferentes modos para
construir conhecimento. Francisco (2024, p. 44-45) ressalta
justamente que recursos visuais e textos multimodais podem
potencializar a compreensdo e o engajamento de alunos surdos, desde
que associados a estratégias pedagdgicas contextualizadas e ndo ao
emprego superficial de imagens.

A literatura recente também evidencia que a visualidade nao
deve ser compreendida como caracteristica acessoria da educacao de
surdos. Sansdo e Cruz-Santos (2021, p. 29-34), ao examinarem
pesquisas sobre visualidade e aprendizagem, identificam a experiéncia
visual como elemento de mediagao na apropriacao do conhecimento.
Ribeiro e Rosario (2023, p. 445-463), em mapeamento de publicacdes
nacionais, mostram que o campo vem organizando suas discussdes em
torno de imagens e recursos visuais, da Libras como lingua de
instrucdo e da combinagdo entre sinalizagdo, imagens e portugués
escrito. Essas contribuigdes indicam que a visualidade envolve modos
de perceber, organizar, representar e interpretar a realidade,
articulando lingua, cultura e préaticas sociais. Assim, o planejamento

pedagogico precisa considerar ndo apenas o que sera ensinado, mas
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também como o conteudo sera visualmente estruturado, temporalizado
e relacionado aos conhecimentos prévios dos estudantes.

A centralidade da Libras nesse processo ¢ confirmada por
pesquisas que analisam as proprias experiéncias escolares de
estudantes surdos. Silva, Silva e Silva (2014, p. 261) reafirmam a
"centralidade da Libras para a aprendizagem dos surdos" e destacam o
uso de recursos imagéticos como estratégia pedagogica relevante. A
afirmacao ¢ significativa porque evita transformar a multimodalidade
em substituta da lingua de sinais. Ao contrdrio, em uma perspectiva
bilingue, a multimodalidade deve reforcar o acesso ao conhecimento
por meio da Libras e ampliar as relagdes entre essa lingua, o portugués
escrito e outros sistemas de representacao. Macedo (2020, p. 357-360),
ao propor um video multimodal para o ensino de portugués como
segunda lingua, organiza atividades que articulam dimensdes
linguistica, visual, gestual, espacial e sonora e situa os estudantes
como participantes ativos das praticas de linguagem.

As tecnologias digitais ampliam esse debate porque tornam
mais frequente a convivéncia entre diferentes linguagens em uma
mesma pratica comunicativa. Videos, plataformas digitais, mensagens
instantaneas, apresentagdes, ambientes virtuais e redes sociais
combinam escrita, imagem, movimento, enquadramento, legendas e
sinalizagdo, criando situa¢des em que o significado ¢ distribuido entre
diferentes modos. Pinto e Azevedo (2020, p. 542-547) relacionam o
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letramento digital de jovens surdos a circulacao de multiplos codigos
e registram, em experiéncia com oficinas de escrita por meio do
WhatsApp, avangos na linguagem escrita dos participantes. Pereira,
Barbosa e Oliveira (2024, p. 1, 9-13) acrescentam que as tecnologias
podem favorecer acessibilidade visual e novas possibilidades de
ensino de Libras como L1, desde que o professor assuma uma fungao
mediadora e selecione recursos compativeis com os objetivos de
aprendizagem.

Com base nessas questdes, este artigo tem como objetivo
analisar de que maneira multimodalidade, visualidade, Libras e
praticas pedagbgicas se articulam na aprendizagem de estudantes
surdos, enfatizando o papel da pedagogia visual, dos multiletramentos,
dos materiais didaticos e das tecnologias digitais. Trata-se de estudo
bibliografico de abordagem qualitativa, construido a partir de treze
artigos cientificos disponibilizados para esta analise. O corpus retine
pesquisas tedricas, revisdes, mapeamentos, estudos de campo e
analises de materiais didaticos publicados entre 2014 e 2024. A leitura
foi orientada por quatro eixos: a) multimodalidade e construcao de
sentidos; b) visualidade e mediacdo pedagogica; c) Libras,
bilinguismo e aprendizagem da lingua portuguesa escrita; e d)
tecnologias, videos e letramento digital. A discussdo busca articular

resultados e conceitos desses estudos sem reduzir suas especificidades
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metodoldgicas, produzindo uma sintese interpretativa voltada as

préticas educacionais.

REFERENCIAL TEORICO
Multimodalidade, multiletramentos e construcao de sentidos

A multimodalidade parte do reconhecimento de que a
comunica¢cdo humana mobiliza simultancamente diferentes modos de
significagdo. Na escola, a palavra escrita permanece importante, mas
ndo esgota as possibilidades de representagdo do conhecimento.
Diagramas, imagens, gestos, videos, espacialidade, organizagdo
gréfica, cores e recursos de interagdo compdem praticas comunicativas
que exigem do estudante operacdes de selecdo, comparacdo e
integragdo de informagdes. Na educacdo de surdos, essa perspectiva
assume relevancia particular porque dialoga com uma lingua de
modalidade visual-espacial e com formas de experiéncia nas quais a
visdo organiza grande parte do acesso aos eventos comunicativos.
Pinto e Azevedo (2020, p. 547) retomam a multimodalidade para
explicar praticas digitais em que palavras, imagens, gestos e outros
codigos participam conjuntamente da elaboracdo de significados,
evidenciando que os ambientes contemporaneos ndo se restringem a

linguagem verbal.

365



Os multiletramentos ampliam essa compreensao ao considerar
que as praticas de leitura e producdo de textos sdo atravessadas pela
diversidade cultural, linguistica e semiotica. No caso dos estudantes
surdos, isso significa reconhecer repertorios que nao podem ser
descritos apenas pela oposicao entre Libras e portugués. Ha circulacao
entre lingua de sinais, escrita, datilologia, imagens, icones, videos,
expressoes corporais e recursos digitais, e essa circulacdo pode ser
transformada em objeto de aprendizagem. Rocha e Ribeiro (2021, p.
1-14) mostram esse movimento ao elaborar um verbete multimodal
sobre o género resenha académica. No material, a combinagdo entre
Libras, legendas, textos verbais e imagens ndo aparece como
ornamentacao; ela ¢ parte da arquitetura do conteudo e cria caminhos
diferentes de acesso a informacao e de construcao colaborativa de
sentidos.

Os recursos multimodais utilizados desempenham um
importante papel na compreensdo do contetido
proposto, sendo elementos diferenciadores dos diversos
tipos de informagdes que constituem o verbete, assim
como o tempo de duragdo (média) do video parte de
uma op¢do nossa como estratégia de despertar ateng@o
da audiéncia, resultando na apresentacdo objetiva de
informagdes. O material contempla informagdes de
natureza diversa e foi elaborado de modo que fosse
acessivel em Libras, objetivo e organizado de maneira
adequada ao publico-alvo. Além disso, as imagens
incorporadas nos videos t€ém o fim de enriquecer o

material visual possibilitando uma maior compreensdo
dos conteudos (Rocha; Ribeiro, 2021, p. 14).
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A passagem evidencia dois principios fundamentais. O
primeiro ¢ o da organizacdo: um material multimodal ndo resulta da
simples acumulagdo de midias, pois duragdo, enquadramento, legenda,
sinalizagdo, imagens e textos precisam responder a um projeto
discursivo. O segundo ¢ o da acessibilidade linguistica: o fato de um
video ser visual ndo o torna automaticamente acessivel a estudantes
surdos. E necessario que a Libras ocupe lugar funcional no material e
que os demais elementos contribuam para distinguir, relacionar e
hierarquizar informagdes. Essa concepcdo impede que a
multimodalidade seja reduzida a uma estética de apresentacdo e a
aproxima de uma didatica que considera as especificidades de cada
género, os objetivos de aprendizagem e os repertdrios linguisticos dos
estudantes.

Dolz, Lima e Zani (2022, p. 147-162) chegam a conclusdo
convergente ao analisar uma videoaula de poesia visual em Libras. O
estudo destaca a potencialidade de interagdes sociodiscursivas que
combinam Libras e portugués na abordagem de um objeto cujo proprio
funcionamento depende da articulacdo entre palavra e imagem. A
poesia visual torna evidente que o significado pode estar distribuido
na disposicao espacial, na forma grafica, no ritmo da apresentacdo e
nas relagdes entre codigos. A videoaula, nesse contexto, ndo € apenas
suporte técnico, mas um género de ensino que reorganiza o objeto e
cria condi¢des para que diferentes semioses sejam observadas. Essa
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conclusao pode ser estendida a outros componentes curriculares:
conteudos cientificos, matematicos, historicos ou geograficos também
podem exigir relagdes entre representagdes visuais, linguagem verbal,
sinalizagdo e esquemas.

A multimodalidade, portanto, precisa ser compreendida como
principio de desenho pedagogico. Ela orienta decisdes sobre como
representar conceitos, como distribuir informagdes no espago, que
relacdes estabelecer entre Libras e portugués escrito, quando empregar
imagens, como utilizar legendas e que papel atribuir ao corpo e ao
gesto. Rocha e Ribeiro (2021, p. 13-15) mostram que uma mesma
informagdo pode ganhar densidade quando os modos se
complementam, mas também pode se tornar confusa quando a
combinagdo ndo ¢ funcional. Assim, mais modos ndo significam
necessariamente mais aprendizagem. A qualidade pedagogica
depende da coeréncia entre os recursos, da legibilidade visual, da
adequagdo linguistica e da oportunidade dada ao estudante para

comparar e reconstruir sentidos.

Visualidade, pedagogia visual e media¢ao da aprendizagem

A discussdo sobre visualidade desloca o foco da presenca
material da imagem para os processos de percep¢do, significagdo e
elaboragdo conceitual. E possivel utilizar muitas figuras em uma aula

e ainda assim manter uma pratica pouco visual, caso as imagens
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funcionem apenas como decoracdo ou ilustracdo desconectada.
Ribeiro e Rosario (2023, p. 447-448) identificam precisamente esse
problema ao registrar praticas em que o recurso imagético aparece
esvaziado de potencial pedagogico. Para os autores, a visualidade
precisa integrar o modo de ensinar, valorizando a Libras, a leitura de
imagens e a relagdo entre diferentes representacdes. Nessa direcdo, a
pedagogia visual pode ser entendida como uma orientagdo para
organizar situagdes didaticas que explorem conscientemente os modos
de percep¢ao e expressao associados a experiéncia visual dos
estudantes surdos.

Sansdo e Cruz-Santos (2021, p. 29-34) reforgam esse
argumento em revisdo sistematica dedicada a visualidade como
mediacdo da aprendizagem. Os estudos selecionados apontam que a
relagdo entre visao e conhecimento envolve a producao de conceitos e
ndo somente a recepcao de estimulos. A experiéncia visual participa
da maneira como o sujeito estabelece relacdes entre lingua, objetos,
acontecimentos e significados. Por isso, a escola precisa criar
oportunidades para que o estudante observe, compare, categorize,
localize, sequencie e intérprete informacdes visuais. Recursos como
mapas conceituais, esquemas, fotografias, infograficos e videos
tornam-se mais produtivos quando vinculados a perguntas, problemas,

explicacdes em Libras e atividades de elaboragao.
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Desse modo, ¢ de suma relevancia que os recursos
digitais sejam aplicados no ensino, tendo como enfoque
estudantes Surdos, seja explorado as potencialidades
instrumentais, posto que ¢ por intermédio das
experiéncias visuais que os surdos se apropriam dos
conhecimentos. Uma vez que o pensamento visual
depende da visdo, canal sensorial predominante na
atividade dos Surdos. Este canal visual permite a pessoa
surda superar limitacdes de ordem auditiva para
construir seu conhecimento de mundo, relacionando
lingua, instrumento, conceito e significacdo (Sansio;
Cruz-Santos, 2021, p. 34).

A énfase na experiéncia visual nao deve ser interpretada de
forma biologizante ou como se todos os estudantes surdos
aprendessem do mesmo modo. A visualidade ¢ construida
socialmente, atravessada por experiéncias linguisticas, escolarizagdo,
acesso a Libras e praticas culturais. Francisco (2024, p. 45) chama
atencao para o risco de transformar a afirmacao de que o surdo ¢ visual
em uma formula didatica simplificada. Retomando uma adverténcia
de Nogueira, a autora mostra que ¢ insuficiente imaginar que uma
imagem, por si sO, resolva barreiras de compreensdo. Como sintetiza
Nogueira (2016, p. 1224 apud Francisco, 2024, p. 45), a expressao "O
surdo ¢ visual, portanto, em situacdo de ensino-aprendizagem, sdo
necessarias estratégias visuais para o aluno surdo" pode ser reduzida,
na pratica escolar, a um uso superficial de imagens quando ndo ha
aprofundamento tedrico e formacgdo docente.

Esse cuidado ¢ importante porque a pedagogia visual nao

substitui a mediag¢do do professor. Gomes, Bentes e Calixto (2021, p.
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1713-1727) analisam o corpo como recurso de mediagdo em turmas
de estudantes surdos durante o uso de um Livro Digital Acessivel. Em
uma das situagdes descritas, o significado de uma palavra somente se
tornou claro quando a professora reorganizou a atividade, relacionou
o sinal, a palavra escrita, a representagdo do corpo e a experiéncia
concreta dos alunos. O episddio demonstra que recursos visuais
adquirem fun¢do pedagodgica quando inseridos em uma interagdo
capaz de produzir relagdes conceituais. A visualidade, nesse caso, nao
elimina o trabalho docente; ela exige intervengdo, observacdo das
respostas dos estudantes e reformulagdo das estratégias.
Na perspectiva historico-cultural assumida por Gomes, Bentes
e Calixto (2021, p. 1727), a aprendizagem estd vinculada a
participagdo em praticas sociais mediadas por signos e instrumentos.
Para estudantes surdos, a Libras ¢ parte central desse sistema de
mediacdo, mas ndo atua isoladamente. O corpo, objetos, imagens,
escrita e organizagao espacial podem compor uma rede semiotica que
favorece a compreensdo. Essa articulagdo € especialmente importante
para conceitos abstratos ou para situacdes em que o estudante ainda
nao dispde de repertorio linguistico suficiente em uma das linguas da
escolarizagdo. A fun¢do do professor consiste em criar pontes entre
experiéncias ja conhecidas e novas formas de representacao,
garantindo que o recurso visual esteja associado a uma atividade de
interpretacdo € ndo a uma resposta pronta.
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Silva, Silva e Silva (2014, p. 261-264) também evidenciam a
importancia da mediacdo ao analisarem narrativas de estudantes
surdos sobre suas trajetorias escolares. As experiéncias avaliadas
positivamente pelos participantes estavam associadas a presenca da
Libras, a professores capazes de estabelecer comunicagao e ao uso de
recursos imagéticos. O estudo permite compreender que a qualidade
da pratica pedagogica ¢é percebida pelos proprios estudantes na relagdo
entre lingua, estratégia e participacdo. A imagem, quando articulada a
explicacdo em Libras e ao contetido, pode apoiar a compreensao;
contudo, quando a aula permanece dependente da oralidade e o
intérprete assume sozinho a tarefa de tornar o conteudo acessivel, o
estudante continua distante da dindmica pedagogica.

Conclui-se que o objetivo desse artigo de analisar
estudos nacionais relacionados ao processo didatico-
pedagdgico na educagdo de alunos surdos com o foco
na aplicacdo de estratégias e recursos visuais na
Educacao Basica, foi alcangado, pois, através da analise
e discussdo dos dados das publicagdes obtidas, pode-se
identificar trés eixos de como as pesquisas té€m
abordado o uso das imagens e recursos visuais e da
Libras, ora separados com énfase em cada um e suas
particularidades, com objetivos definidos, ora de modo
combinado como praticas hibridas que favorecem o

letramento visual tanto de surdos quanto de ouvintes
(Ribeiro; Rosario, 2023, p. 463).

A ideia de préticas hibridas ¢ produtiva para este estudo porque

ajuda a superar dois extremos: a aula centrada exclusivamente no
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portugués e a compreensao de que apenas a presenca da Libras basta
para tornar qualquer material adequado. O ensino pode combinar
sinalizacdo, imagem e escrita desde que cada elemento tenha funcao
clara. A Libras pode introduzir, explicar e discutir conceitos; a imagem
pode tornar visiveis relagdes espaciais, processos ou categorias; a
escrita pode registrar, sistematizar e permitir o contato com géneros
académicos e sociais. Nessa combinagdo, o estudante nao é mero
receptor de traducdes, mas a gente que transita entre representagdes €
produz relacdes entre elas. A aprendizagem multimodal ocorre
justamente nesse trabalho de interpretagdo, transformacgdo e

reconstru¢do dos sentidos.

Libras, bilinguismo e aprendizagem do portugués escrito

A relagdo entre multimodalidade e educagdo bilingue precisa
preservar a diferenca funcional entre as linguas envolvidas. Na
escolarizagdo de surdos, a Libras deve ocupar posicao de lingua de
instrucdo e interagdo, enquanto a lingua portuguesa escrita constitui
uma segunda lingua cuja aprendizagem demanda procedimentos
especificos. Silva e Seabra (2022, p. 1-15) mostram que criangas
surdas elaboram conjecturas sobre a escrita mobilizando pistas visuais
e formas de consciéncia visual. As autoras problematizam a

transposi¢ao de modelos baseados na relagdo som-grafia e indicam
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que o letramento bilingue pode recorrer a bases diferentes das
utilizadas com criangas ouvintes. Essa conclusdo tem consequéncias
diretas para o planejamento: a escrita precisa ser ensinada em
articulacdo com uma lingua plenamente acessivel e com estratégias
que permitam compreender relacdes entre texto, contexto e
significado.

Macedo (2020, p. 357-365) trabalha nesse sentido ao
aproximar estudantes surdos de praticas letradas por meio de géneros
discursivos multimodais. O portugués escrito ndo ¢ apresentado como
cole¢do de estruturas isoladas, mas como linguagem em uso, vinculada
a situagdes comunicativas € a um projeto de produgdo. A Libras
funciona como lingua que sustenta a compreensdo, a interagdo e a
elaboragdo de sentidos, enquanto o texto escrito pode ser observado
em suas caracteristicas lexicais e discursivas. Esse processo favorece
a comparacgdo entre modos de dizer sem pressupor correspondéncia
linear entre sinais e palavras. A aprendizagem de uma segunda lingua
requer perceber que diferentes linguas organizam a experiéncia de
maneiras proprias € que a produgdo escrita envolve escolhas de
género, interlocucao e finalidade.

Francisco (2024, p. 47-54) enfatiza que materiais para o ensino
de portugués escrito podem combinar imagens, videos em Libras,
glossarios bilingues, infograficos e atividades de compreensdo. A
contribuicao central de sua andlise ¢ afirmar que multimodalidade e
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semiotica precisam integrar o desenho do material, ¢ nao ser
acrescentadas depois de um texto ja concluido. Quando a imagem
apenas repete uma palavra ou ocupa um espaco decorativo, sua
capacidade de mediar conceitos ¢ limitada. Quando, ao contrario, o
recurso visual estabelece relagdes, apresenta sequéncia, destaca
categorias ou contextualiza um evento, ele pode apoiar o estudante a
formular hipdteses e relacionar o texto escrito a experiéncia visual e a
Libras.

Essa organizacdo precisa igualmente evitar concepcoes
deficitarias sobre a escrita do estudante surdo. Diferengas na produgao
textual ndo podem ser interpretadas apenas como erros individuais,
pois refletem trajetérias de acesso as linguas, qualidade da
escolarizagdo e oportunidades de uso social da escrita. Silva e Seabra
(2022, p. 15) defendem a organizacdo intencional de atividades de
letramento visual, lembrando que a leitura de imagens também ¢
aprendida e requer mediagdo. A mesma légica vale para a escrita: o
estudante necessita de situacdes em que possa observar modelos,
discutir sentidos em Libras, produzir textos com finalidade
comunicativa, revisar escolhas e compreender como o portugués
escrito organiza relagdes gramaticais e discursivas.

Rocha e Ribeiro (2021, p. 13-15) ampliam a discussdo ao
aproximar multiletramentos e praticas translingues no ensino superior.
O verbete multimodal sobre resenha académica demonstra que
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estudantes surdos podem acessar géneros complexos por meio da
combinagdo entre Libras, legendas, datilologia, textos escritos e
imagens. A proposta ¢ relevante porque o ensino de géneros
académicos frequentemente pressupde dominio prévio de convengdes
pouco explicitadas. Ao tornar visiveis a estrutura, o objetivo e os
movimentos discursivos do género, o material multimodal oferece
diferentes pontos de entrada para a aprendizagem. A visualidade,
nesse caso, atua ndo somente para facilitar a leitura de palavras, mas
para representar a organiza¢do do proprio conhecimento académico.
Dolz, Lima e Zani (2022, p. 147-160) demonstram, no ensino
de poesia visual, que a combinagdo entre Libras e portugués permite
explorar o objeto sem apagar sua complexidade. O valor da pratica
plurilingue esta em possibilitar que cada lingua participe da construgao
do objeto de ensino e que os recursos visuais sejam tratados como
parte constitutiva do género. Esse principio impede que a Libras seja
reduzida a uma tradugdo final da explicac¢do oral. Em uma perspectiva
multimodal e bilingue, o conteido pode ser inicialmente
conceptualizado em Libras, associado a imagens e esquemas,
discutido coletivamente e posteriormente relacionado a escrita. A
sequéncia de atividades passa a respeitar a logica visual do estudante
e as caracteristicas do conhecimento a ser construido.
Assim, ensinar portugués escrito a estudantes surdos nado
significa diminuir a importancia da Libras para ampliar a exposi¢ao ao
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portugués. A literatura analisada aponta o movimento inverso: quanto
mais so6lida a mediagdo em Libras e mais contextualizado o trabalho
com textos, maiores s3o as condigdes para que o estudante atribua
sentidos a segunda lingua. A multimodalidade contribui ao oferecer
recursos para explicitar relacdes que, em uma aula exclusivamente
verbal, permaneceriam implicitas. Porém, seu valor depende de que os
recursos sejam integrados a atividade linguistica e cognitiva,
permitindo ao estudante formular perguntas, explicar em Libras,

comparar estruturas, produzir registros e revisar interpretagoes.

Tecnologias digitais, videos e letramento visual

As tecnologias digitais ampliaram significativamente a
disponibilidade de recursos visuais e multimodais no contexto
educacional. Para a educagdo de surdos, essa expansdo representa
possibilidade de acesso a videos em Libras, gravacdo e revisao de
sinalizagdes, legendas, animacdes, imagens em movimento, ambientes
de autoria e interacdo assincrona. Pereira, Barbosa e Oliveira (2024, p.
9-13) argumentam que computadores, tablets, celulares, internet,
videos e jogos podem contribuir para uma formacao mais diversificada
e visualmente acessivel. O potencial, entretanto, ndo reside no
dispositivo em si, mas nas condi¢des de uso. Tecnologias podem

repetir praticas transmissivas ou favorecer autoria e interagdo; podem
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ampliar o acesso a Libras ou manter a lingua de sinais em posi¢ao
secundaria.

Pinto e Azevedo (2020, p. 542-558) oferecem exemplo
concreto ao analisar o letramento digital de jovens surdos na
Amazonia. Em oficinas de producao de textos com WhatsApp, os
participantes utilizaram um ambiente ja presente em praticas sociais
para desenvolver atividades de leitura e escrita. O resultado relatado
foi avang¢o na linguagem escrita e contribuicao para o letramento dos
estudantes. A experiéncia sugere que recursos digitais podem
aproximar a escola de situagdes comunicativas efetivas, nas quais
escrever possui destinatario, prop6sito e possibilidade de resposta.
Para estudantes surdos, a combinagdo entre mensagens escritas,
imagens, videos e outras formas de interacdo amplia o repertdrio
semiotico disponivel e pode favorecer relagdes mais significativas
com o portugués escrito.

Os videos didaticos sdo um caso particularmente importante
porque concentram diferentes modos em um Unico artefato. Sordi e
Santos (2024, p. 1, 17-20) analisam um video de Geografia destinado
a criangas surdas e observam aspectos como fluéncia em Libras,
planejamento do contetdo, elementos visuais, legendas, estética e
contextualizagcdo. O estudo mostra que o video acessivel precisa ser
pensado como composi¢do: tamanho e posicdo da sinalizagdo,
contraste, cores, duragdo, legibilidade da legenda, insercao de imagens
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e relacdo entre os elementos interferem na compreensao. Além disso,
a produ¢do deve considerar conhecimentos prévios dos estudantes,
pois a contextualizacdo permite conectar novos conceitos a
experiéncias ja vividas.

O projeto MathLibras, estudado por Griitzmann, Alves e
Lebedeff (2020, p. 51-71), exemplifica outra dimensao: a produgdo de
videoaulas em Libras requer mais do que traduzir um roteiro
originalmente pensado em portugués. A equipe precisou considerar
questdes culturais, pragmaticas e didaticas especificas, assumindo a
Libras como lingua de instrugdo e reorganizando o conteudo
matematico a partir da pedagogia visual. Essa experiéncia ¢ relevante
porque evidencia que traducdo linguistica e acessibilidade pedagdgica
ndo sdo equivalentes. Um material pode estar traduzido e ainda
conservar a logica de apresentacdo de uma aula produzida para
ouvintes, sem explorar a espacialidade e os recursos visuais
disponiveis na lingua de sinais.

Os resultados de avaliagdo da fase de instalacdo do
MathLibras bem como a produgdo dos primeiros videos
possibilitaram varias inferéncias: i) a simples tradugéo
linguistica dos roteiros dos videos ndo da conta das
questdes culturais e pragmaticas da lingua para a qual
se quer a tradugdo, neste caso a Libras; ii) ha a
necessidade de producdo das videoaulas de Matematica
em Libras considerando a cultura e a identidade do
aluno surdo; iii) a Pedagogia Visual requer uma imersdo

cultural no mundo surdo, nos modos que os sujeitos
surdos interagem e compreendem o mundo, a partir de
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sua experiéncia visual; iv) a Libras, nos videos, ndo
pode ser um “recurso de inclusdo”, mas sim, a
protagonista no ensino de conteidos matematicos
(Griitzmann; Alves; Lebedeft, 2020, p. 71).

A ideia de protagonismo da Libras distingue materiais
concebidos desde uma perspectiva bilingue daqueles em que a lingua
de sinais ¢ inserida posteriormente em uma janela reduzida. Quando o
contetdo ¢ pensado em Libras, torna-se possivel explorar
classificadores, relagdes espaciais, apontamentos, construcao
simultanea de referentes e outras possibilidades proprias da lingua. O
portugués escrito pode aparecer como legenda, palavra-chave ou
registro complementar, sem determinar toda a organizagao discursiva.
Essa inversdo ¢ pedagogicamente significativa porque reconhece o
estudante surdo como destinatario principal do material e ndo como
publico que recebe uma adaptacao de segunda ordem.

Pereira, Barbosa e Oliveira (2024, p. 10-13) destacam ainda
que o professor precisa desenvolver competéncia para selecionar e
mediar tecnologias. A presenca cotidiana de celulares e redes sociais
ndo elimina a necessidade de formagdo. E preciso avaliar
confiabilidade, acessibilidade, adequacgdo linguistica, carga visual e
possibilidades de interacdo. Também ¢é necessario considerar
desigualdades de acesso a equipamentos e conectividade. Uma
pedagogia multimodal responsavel evita transformar tecnologia em

sinonimo de inovagdo e pergunta, antes, que aprendizagem
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determinada ferramenta pode sustentar. A escolha de um video,
aplicativo ou infografico deve decorrer do objetivo didatico e das

caracteristicas do conteudo, e ndo apenas do apelo visual.

Praticas pedagégicas multimodais: principios para o
planejamento docente

A sintese dos estudos permite formular alguns principios para
o planejamento de praticas multimodais na educacdo de surdos. O
primeiro ¢ a centralidade linguistica da Libras. A lingua de sinais
precisa estar presente nos momentos de explicagdo, interagdo,
negociacao de sentidos e elaboragdo conceitual, ¢ ndo apenas como
recurso de traducdo. O segundo ¢ a intencionalidade visual: imagens,
cores, esquemas ¢ videos devem responder a objetivos definidos e ser
organizados de maneira legivel. O terceiro ¢ a contextualizagdo, que
conecta conceitos novos as experiéncias e conhecimentos prévios dos
estudantes. O quarto ¢ a articulacdo entre modos, garantindo que
Libras, portugués escrito e elementos visuais se complementem em
vez de competir pela atengao.

A formacdo docente aparece como condi¢do transversal.
Ribeiro e Rosario (2023, p. 463) ressaltam a importancia da formacao
continuada para compreender peculiaridades linguisticas e
educacionais dos estudantes surdos, enquanto Sordi e Santos (2024, p.

20) enfatizam conhecimentos linguisticos, tecnoldgicos e visuais na
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producao de videos. Nao se trata de exigir que todo professor se
transforme em designer ou editor profissional, mas de desenvolver
critérios para avaliar materiais, planejar o fluxo visual da aula e
colaborar com profissionais surdos, professores bilingues, tradutores
e intérpretes. A cooperagao entre diferentes saberes pode impedir que
acessibilidade seja tratada apenas como responsabilidade individual de
um intérprete ou como adaptacao realizada no final do planejamento.

Também ¢ necessario cuidar da temporalidade visual. Em aulas
com estudantes surdos, a alternancia do olhar precisa ser prevista: o
aluno ndo pode ler um texto, observar uma imagem e acompanhar a
sinalizagdo no mesmo instante. Materiais multimodais devem
organizar pausas, sequéncias e focos. Ao apresentar um grafico, por
exemplo, o professor pode primeiro permitir a observagdo, depois
explicar em Libras, destacar elementos e retornar ao grafico para
analise. Em videos, legendas e sinalizacdo devem ser dimensionadas
de modo a evitar disputa permanente pela ateng¢do. Essa organizagao
ndo reduz a riqueza multimodal; ao contrario, permite que os
diferentes modos sejam processados e relacionados.

Por fim, as praticas multimodais precisam reconhecer a
heterogeneidade dos estudantes surdos. Ha diferengas de idade de
aquisicdo da Libras, repertorio linguistico, trajetéria escolar,
experiéncias familiares, dominio do portugués e familiaridade com
tecnologias. Silva e Seabra (2022, p. 1-15) mostram a importancia de
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observar estratégias utilizadas pelas proprias criangas na apropriacao
da escrita; Gomes, Bentes e Calixto (2021, p. 1727) evidenciam que a
mediagdo se ajusta as respostas dos alunos. Assim, nenhum conjunto
fixo de recursos € universalmente adequado. O planejamento deve ser
responsivo, capaz de observar o que favorece compreensao em um

grupo especifico e de modificar estratégias quando necessario.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida evidencia que multimodalidade,
visualidade e Libras ndo constituem dimensdes separadas da educagao
de surdos. Elas se articulam na propria organizacdo da experiéncia
pedagdgica e na forma como o conhecimento se torna acessivel,
discutivel e representdvel. A multimodalidade oferece uma
perspectiva para compreender a integracao entre diferentes modos de
significacdo; a visualidade destaca processos de percepcao e
elaboracdo que precisam ser intencionalmente trabalhados; e a Libras
assegura uma base linguistica visual-espacial para interacao,
explicacdo e construcao conceitual. Quando essas dimensdes sao
planejadas de forma integrada, materiais e atividades podem ampliar
possibilidades de participagdo e aprendizagem sem reduzir a educagado
de surdos a adaptacdes do ensino pensado para ouvintes.

Os estudos examinados convergem ao demonstrar que o uso de

imagens, por si sO, ndo configura uma pedagogia visual. Recursos
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visuais tornam-se pedagogicamente produtivos quando cumprem
funcdes especificas: contextualizar, representar relagdes, sequenciar
processos, destacar categorias, apoiar a memoria, favorecer a
comparagdo e permitir a reconstrucao de sentidos. Da mesma forma,
o uso de videos ou tecnologias digitais ndo garante inovagdo. A
qualidade depende da presenca funcional da Libras, da legibilidade
dos elementos, da organizacdo temporal, da coeréncia entre modos e
da mediac¢do docente. O desafio ¢ substituir a logica do acréscimo -
inserir uma imagem ou uma janela de Libras em um material pronto -
pela logica da concepg¢ao bilingue e multimodal desde o inicio do
planejamento.

No ensino de portugués escrito, a perspectiva analisada
contribui para superar métodos que tratam a lingua como c6digo a ser
memorizado. O acesso ao texto pode ser mediado por Libras, imagens,
videos, géneros sociais e atividades de produgdo que atribuam
finalidade ao uso da escrita. As experiéncias relatadas por Macedo
(2020), Silva e Seabra (2022), Francisco (2024) e Rocha e Ribeiro
(2021) indicam que a construcdo de sentidos precisa anteceder e
acompanhar a andlise formal. Para o estudante surdo, aprender a
escrever em portugués implica transitar entre sistemas linguisticos e
semidticos distintos, processo que exige tempo, interagdo e

oportunidades de uso significativo.
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As tecnologias digitais, por sua vez, oferecem condigdes
importantes para autoria, revisao e circulacdo de producdes em Libras
e portugués. Videos didaticos, ambientes de mensagens, recursos
interativos e materiais bilingues podem apoiar a aprendizagem quando
concebidos a partir das necessidades do publico surdo. As analises de
Griitzmann, Alves e Lebedeff (2020), Pinto e Azevedo (2020), Pereira,
Barbosa e Oliveira (2024) e Sordi e Santos (2024) mostram que o
potencial tecnoldgico se realiza quando a Libras ¢ protagonista, o
contedo ¢ contextualizado e a organizagdo visual ¢ planejada. A
tecnologia deve, portanto, estar subordinada ao projeto pedagogico, e
ndo o contréario.

Conclui-se que praticas multimodais na educacao de surdos
precisam ser orientadas por quatro compromissos: acesso linguistico
efetivo em Libras, organizagdo visual intencional, integracao
significativa entre modos de representacdao e participacao ativa dos
estudantes. Esses compromissos demandam formagdo docente e
colaboragdo com profissionais surdos e bilingues, bem como avaliagado
permanente dos materiais produzidos. A multimodalidade ndo
constitui uma solucdo automatica para os problemas historicos da
escolarizacdo de surdos, mas oferece ferramentas conceituais e
pedagdgicas relevantes para reorganizar o ensino. Quando articulada
a educacao bilingue e a pedagogia visual, pode contribuir para que a
escola reconheca diferentes formas de produzir conhecimento, amplie
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0 acesso aos conteudos e valorize a experiéncia linguistica e cultural

dos estudantes surdos como fundamento do processo educativo.
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