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Dedicatoria

As comunidades surdas de Sao Paulo, com quem cresci, convivi ¢ aprendi muito. Sem elas,
nunca saberei 0 que, porque € como ¢ um ser surdo.



RESUMO

Esta dissertag@o teve como objetivo compreender o processo historico das agdes coletivas
dos surdos da Associacdo de Surdos de Sao Paulo (ASSP), entre os anos de 1950 a 2011,
periodo que compreende a fundagdo desta instituicdo e a criagdo das Escolas Municipais
de Educagdo Bilingue para Surdos (Emebs) na capital paulista. Neste contexto, o estudo
buscou entender como surgiram as agdes coletivas e como elas se mantiveram no decorrer
do periodo investigado. Desenvolvida a luz do marco teorico de Alberto Melucci (1989,
1994, 2001, 2004), a pesquisa, de cunho qualitativo, teve como principais procedimentos
para a coleta de dados, o estudo de artigos, dissertagdes, teses e videos que versavam
sobre movimentos sociais; documentos da ASSP disponibilizados pelos seus dirigentes;
e duas entrevistas narrativas com dois ex-presidentes da institui¢do. Pode-se observar que
as agoes coletivas que culminaram na fundagdo da ASSP tiveram inicio na década de
1950, a partir do interesse dos surdos em ter um espago de convivéncia e de pratica
esportiva. Este espaco, em continua interacdo com outros atores sociais, acabou por
propiciar o fortalecimento de uma identidade coletiva e a formacgao politica de muitos
surdos, fato que motivou outras a¢des coletivas, que foram determinantes para a fundagao
da Confederacao Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS) e da Federagao Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos (Feneis). Nesta rede de relagdes que foram sendo
estabelecidas no decorrer da historia, a ASSP teve um papel de destaque nos movimentos
surdos que visaram o reconhecimento da Libras e a defesa pela educacdo bilingue para
surdos, assim como na transformacdo das antigas Escolas Municipais de Educagdo
Especial do municipio de S3o Paulo em Escolas Municipais Bilingues para Surdos
(Emebs).

Palavras-chave: Associacdo de Surdos de Sao Paulo, acdo coletiva, ator coletivo,
identidade coletiva, movimentos sociais.



ABSTRACT

This research aimed to understand the historical process of collective actions of the deaf
of the Deaf Association of Sdo Paulo (ASSP), between the years 1950-2011, a period that
includes the founding of this institution and the creation of the Municipal Bilingual
Education Schools for the Deaf people (Emebs) in the state capital. In this context, the
study sought to understand how these collective actions arose and how they were
maintained during the investigated period. Developed based on the theoretical framework
of Alberto Melucci (1989, 1994, 2001, 2004), the research, qualitative nature, had as main
procedures for data collection, the study articles, dissertations, theses and videos that
focused on social movements; ASSP documents made available by its directors; and two
narrative interviews with two former presidents of the institution. It can be observed that
the collective actions that culminated in the founding of ASSP began in the 1950s, based
on the interest of the deaf in having a living space and sports practice. This space, in
continuous interaction with other social actors, eventually facilitated the strengthening of
a collective identity and the political formation of many deaf, which led to other collective
actions that were decisive for the founding of the Brazilian Confederation of Deaf Sports
(CBDS) and the National Federation of Education and Integration of the Deaf (Feneis).
This network of relationships that have been established throughout history, the ASSP
had a prominent role in deaf movements that aimed at the recognition of the Brazilian
Sign Language and advocacy for bilingual education for the deaf, as well as the
transformation of the old Special Education Public Schools in Sdo Paulo in Bilingual
Public Schools for the Deaf (Emebs).

Keywords: Deaf Association of Sdo Paulo, collective action, collective actor, collective
identity, social movements.
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INTRODUCAO

Inicialmente, pareceu-me um pouco estranha a ideia de contar, mesmo que
brevemente, a minha vida pessoal nesta introdu¢do; achei que contar a histéria da minha
vida era algo um pouco invasivo. Fiquei pensando, entdo, em redigir apenas aspectos das
minhas experiéncias académicas e escolha do tema de pesquisa. No entanto, nesse
processo reflexivo, lembrei-me do sinal de discurso que usamos em nosso grupo de
estudos — “lingua viva”, apds discussdes sobre a melhor forma de enunciar este conceito,
em lingua brasileira de sinais (Libras), quando em contexto de estudos bakhtinianos;
lembrei-me de Bakhtin, autor que tenho tentado entender, quando ele afirma que a
compreensdo de um fato, de um objeto de estudo, de um autor, s6 € possivel se estes
forem olhados a partir do contexto historico que os determinaram ou em que o texto foi
escrito. Entendi que a compreensdo deste texto também depende do conhecimento,
mesmo que breve, do contexto historico de quem o escreveu. Esta introdugado, portanto,
nao ¢ algo estranho, mas sim necessaria.

Em minha segunda tentativa de redigi-la, pedi a minha mae para que ela me
contasse um pouco o que aconteceu quando soube que eu era surda. Ela ja havia me
contado esta histdria varias vezes, mas era preciso “ouvi-la” novamente, com atengdo e
com outros olhos, a fim de ser possivel recortar trechos de minha vida que eu julgasse
interessantes para este texto. No entanto, minha mae decidiu ndo me falar nada. Apenas
abriu seu netbook e comecou a escrever. Enviou-me um e-mail. Confesso que tive que
segurar minhas lagrimas ao saber o modo como muitas pessoas a trataram por ter
engravidado ainda solteira; a forma cruel como trés médicos lidaram com o fato de ela
ter adquirido rubéola durante a gestagao, recomendando o aborto por causa das possiveis
sequelas que o bebé poderia ter. Mesmo assim ela decidiu por continuar com a gravidez.
E apds o meu nascimento, o posicionamento de outro médico, que minha mae guarda em
sua memoria até hoje, que ao saber que eu era surda lhe disse: ela ¢ surda, a surdez ¢ total
e dos dois ouvidos e ndo ha nada que vocé possa fazer.

Compreendo que estdvamos na segunda metade da década de 1980 e as

informagoes relativas a importancia de vacinas eram poucas € o preconceito contra
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mulheres gravidas solteiras ainda era grande. Mas estes fatos me levaram a refletir sobre
o hoje. Apesar dos avangos da medicina, muitas mulheres gravidas ainda ndo possuem
acesso a informagdes importantes sobre sua saude e de seu filho, muitas maes ainda nao
possuem informacgdes sobre o que ¢ ter um bebé surdo. Convive-se ainda com a ignorancia
dos médicos de que os surdos devem ser compreendidos como pertencentes a um grupo
cultural e linguistico minoritario e ndo como deficientes; com suas recomendacdes
impositivas de que os bebés surdos devem usar aparelhos auditivos ou implantes
cocleares e sofrerem um processo de reabilitagdo de fala; com a indicacdo de uma
educacdo que ndo respeita as especificidades dos surdos, que, por ainda serem tratados
como deficientes, ¢ perpassada por perspectivas e discursos clinicos patolégicos. Ignora-
se, portanto, que os surdos, como seres humanos e individuos, devem ser respeitados em
sua diferenca e compreendidos ndo pela auséncia da audi¢cdo, mas por sua especificidade
linguistica. Estas informagdes, acredito, poderiam ajudar as maes a tomarem a melhor
decisdo sobre o futuro de seus filhos surdos.

Apo6s o enunciado do ultimo médico, minha mae entrou em desespero, mas com
apoio de colegas e da assistente social de onde trabalhava, procurou uma fonoaudiologa
especializada no atendimento de deficientes auditivos (como éramos chamados na época).
A primeira tentativa deu-se na Divisdo de Educagdo e Reabilitacdo dos Distirbios da
Comunicacdo (Derdic), onde foi indicado o uso de um aparelho auditivo carissimo. A
compra do aparelho s6 foi possivel com o apoio dos colegas que se organizaram para a
venda de rifas e “vaquinhas”. Frequentei este atendimento por dois anos e, neste periodo,
foi recomendado que minha mae procurasse uma escola de surdos para minha maior
socializacdo.

A primeira tentativa de escola deu-se em Osasco, cidade onde até hoje residimos.
No entanto, minha mae nao gostou do que viu: alunos com varias diferengas misturadas
em uma Unica sala de aula. Foi entdo, em companhia de minha avo, procurar escolas em
Sao Paulo. Fui matriculada aos quatro anos de idade, em 1989, na Escola Municipal de
Educagdao para Deficientes Auditivos (Emeda) Vera Lucia Aparecida Ribeiro, em
Pirituba, onde estudei da educag¢ao infantil a oitava série do ensino fundamental. Durante
oito anos dependi da minha av¢ para ir a escola, pois, devido a distancia, viajadvamos por
cerca de uma hora de 6nibus de ida e mais uma de volta, além do caminho percorrido a

pé. Somente nos trés ultimos anos do ensino fundamental tive minha primeira
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independéncia, pois podia ir a escola em companhia de um amigo de infancia que
estudava na mesma escola que eu. Nesta escola, agora chamada Escola Municipal de
Educagao Especial (Emee) Vera Lucia Aparecida Ribeiro, pude me apropriar da lingua
de sinais, ter varios amigos surdos e aprender a ler € a escrever portugués. A leitura era,
para minha mae, algo muito importante para aprendizagem de vida. Conforme seu e-mail,
“a leitura abriria 0 mundo para vocé e que através dos livros vocé ficaria integrada com
o mundo e o mundo a vocé€”. Foi esta historia que a minha mae contou.

Paralelamente a escola, frequentei, por quase dez anos, atendimento
fonoaudiologico, para treinamento de fala e para apoio na aprendizagem da linguagem
escrita do portugués. Para minha mae, a lingua de sinais era importante, mas ela queria
me dar a oportunidade de aprender outras formas de comunicacao para que eu tivesse
escolha e liberdade de me comunicar com qualquer pessoa. “Fiz fono” até os meus 17
anos.

Em 2001, quando terminei o ensino fundamental, fui obrigada a mudar de escola.
Fui matriculada, para cursar o ensino médio, em uma escola regular, particular,
juntamente com uma amiga surda de infancia, que também estudou comigo na Emee Vera
Lucia Aparecida Ribeiro. Na escola regular ndo havia intérprete de Libras, porque a Lei
n°® 10.436, de 22 de abril de 2002, ndo havia sido sancionada. Nesta época, ndo havia
muitas escolas que conheciam a lingua dos surdos e, muito menos, reconheciam as
comunidades surdas brasileiras como minorias culturais e linguisticas. Na minha nova
escola, usavam-se apostilas como materiais didaticos e, neste momento, meus
conhecimentos em lingua portuguesa, mesmo basicos, auxiliaram-me na compreensao
dos materiais e, portanto, no acompanhamento das aulas. Os professores sabiam que havia
duas alunas surdas, mas falavam, sem nenhum cuidado, em sala de aula. Tudo era muito
estranho e diferente para mim, mas nao nego que aprendi algumas coisas neste espaco.
Cursava ainda, paralelamente, cursos de arte e computagdo, que me ajudaram a
compreender muitas coisas da vida fora da escola; e convivia com surdos com frequéncia,
para realizar passeios e/ou encontra-los nos pontos de encontro.

Ao término do ensino médio, percebi que para o ingresso na educagdo superior
era necessaria a realizacdo de um curso pré-vestibular, porque ndo me sentia preparada
para esta nova etapa; tinha vergonha por ter aprendido pouco nas aulas na escola regular;

queria aprender mais. Encontrei um curso no qual, ao perceber que eu era surda, o
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coordenador iniciou nossa comunica¢ao pela escrita, dizendo-me que havia intérprete de
Libras naquele espaco e que ele me acompanharia durante as aulas. Fiquei desconfiada
com a informacao, porque, naquela época, eu nao tinha a minima ideia do que era um
intérprete de Libras; para mim seria outra pessoa surda que sabia bem o contetido do
ensino médio para me ensinar. Aceitei com ma vontade. O coordenador pediu ainda para
que eu voltasse no dia seguinte para conhecer o intérprete. Aceitei.

Ao conhecer o profissional e assistir as aulas com a mediag¢ao do intérprete senti
que minha vida havia mudado completamente. Percebi a importancia de sua presenga para
assegurar a acessibilidade na comunicagdo dos surdos, o porqué os surdos lutavam em
defesa da Libras, os problemas em e de nossa educacido e como se constituia o trabalho
de um profissional intérprete de Libras - lingua portuguesa. Tinha, agora, liberdade para
expressar o que pensava, em Libras, e por intermédio da interpretagdo, compartilhar meus
pensamentos com os ouvintes. Era uma sensa¢do nova para mim, apods dez anos me
esforcando para falar e escrever, mesmo que fosse um pequeno texto em portugués, de
forma compreensivel aos ouvintes. Tinha consciéncia de que minha fala era (e ainda ¢)
de dificil compreensdo; sentia que, pela oralidade, minhas expressdes poderiam ser
comparadas a recados escritos em cartdes ou bilhetes; ndo era algo meu.

Quando terminei o curso pré-vestibular estava apaixonada pela literatura
brasileira. E embora desde pequena eu sonhasse em ser professora, decidi estudar outra
area: escolhi graduar-me em Administragdo. Estudei em uma faculdade privada da cidade
de Sao Paulo no periodo de 2007 a 2011 e, em seguida, fui trabalhar em escritorios de
empresas, onde atuei durante quase seis anos. E embora nunca tenha gostado do que fazia,
acreditava que com este trabalho poderia ter minha independéncia financeira.

Apesar de ja existirem, nessa €poca, legislacdes que asseguravam os direitos dos
surdos em terem interprete de Libras em todas as institui¢cdes publicas e privadas, tive que
enfrentar muitos obstaculos no ingresso nessa faculdade: 14 ndo havia intérpretes para me
acompanhar no processo seletivo, na matricula e em sala de aula; eu era a primeira e Gnica
graduanda surda daquela faculdade. Sentia que eu havia pulado de paraquedas em um
territorio desconhecido, nao sabia como e por onde comecar a pedir ajuda. Resolvi
solicitar, na secretaria de graduacdo, um intérprete. Para isso, contei com a ajuda de um
amigo, o meu intérprete no periodo do curso pré-vestibular. Foi entdo agendada reunido

para que eu fizesse a solicitacao diretamente ao diretor. No dia marcado, meu amigo nao
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pode me acompanhar e eu tive que enfrentar a reunido sozinha; a comunicacao teve que
ocorrer por meio da oralidade e da escrita. Percebi que o diretor ndo fazia a minima ideia
sobre o que era um intérprete de Libras e, nesse processo, ele percebeu que eu, realmente,
precisaria do profissional.

Durante este processo, as aulas na graduacdo ja tinham comecado. Para tentar
acompanhar os professores, entreguei a eles um texto escrito, no qual eu os orientava a
falar devagar e de frente para mim (nunca de costas); mas percebi que alguns nao
compreendiam o porqué daquilo. Fiz, entdo, o sinal de “surdo” e oralizei, a0 mesmo
tempo, “sou surda”; eles se calaram e comecaram as aulas. Alguns se esfor¢cavam para
ficar na minha frente para que eu fizesse leitura labial, outros me perguntavam a todo o
momento se eu estava entendendo. Eu mentia. Dizia que estava compreendendo, para que
eles nao se incomodassem comigo. A verdade era a que eu nao entendia quase nada do
que me explicavam, acompanhava as aulas quando eles escreviam na lousa e por meio de
resumos que uma amiga da classe fazia para mim. O intérprete demorou quase trés meses
para ser contratado, fato que mudou minhas condi¢des educacionais.

De forma paralela, investia em outra formacao visando mudar de profissdo e
realizar o sonho de trabalhar na educacdo. Assim, em 2011, fiz o exame de proficiéncia
no uso e ensino de Libras e tentei ingressar no curso de graduagdo em Letras: Libras, mas
ndo foi possivel conciliar uma nova graduacdo e meus compromissos de trabalho e
financeiros. Mas ainda me sentia fascinada pela educagdao. Comecei, entao, a dar aulas de
Libras para ouvintes, pratica que desenvolvi por seis anos; € por um ano, trabalhei em
uma Escola Municipal de Educacdo Bilingue para Surdos (Emebs) na cidade de Sao Paulo
como instrutora surda, auxiliando os professores regentes da educagdo infantil e ensino
fundamental e ministrando oficinas de Libras para professores, funcionarios e para a
comunidade que vivia ao redor da escola. No decorrer deste periodo resolvi cursar
mestrado em Educacdo na USP, fato que se concretizou apenas em 2015.

Na inscri¢do para os dois processos seletivos para cursar a pos-graduagdo em
Educagao na USP — campi Butanta e Ribeirdo Preto, era solicitado, nos editais, o envio
de um laudo médico e de uma audiometria para a comprovagdo de que eu era surda;
imaginei que com isso estaria assegurado um intérprete de Libras tanto para o periodo de
selecdo quanto para as atividades do curso. Mas, novamente, tive que enfrentar a falta do

profissional, visto que somente houve intérprete de Libras nos exames do processo
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seletivo do campus Butantd; ndo havia a presenca deste profissional no campus Ribeirdo
Preto. Neste, tive que contar com o auxilio de uma professora, Ana Claudia Balieiro Lodi
(que seria a minha futura orientadora), que possuia uma boa fluéncia de Libras, para
interpretar para mim tanto as instru¢des da prova como a entrevista de ingresso.

Estava torcendo muito para passar na prova neste campus, pelas linhas de
pesquisa, pela existéncia do grupo de pesquisa e estudo a respeito da educagdo bilingue
para surdos coordenado pela orientadora Ana Claudia Lodi, cujos artigos e livros eu ja
tinha lido; sentia-me mais segura com este campo do conhecimento. Fui, entdo, aprovada
(tive muita sorte, parece que o Deus me mostrou “a hora certa” para passar neste exame).
No entanto, ao ingressar no curso de mestrado, outros desafios tiveram que ser por mim
vencidos. O primeiro deles foi a falta de intérprete de Libras, profissional para mediar
minha comunicagdo em situagdes de secretaria, nas disciplinas € no grupo de estudos que
Ana Claudia Lodi coordena. Por sorte, havia alguns colegas que sabiam um pouco de
Libras e, em outros espacos que a Profa. Ana Lodi ndo podia estar presente, eu podia
contar com eles para me apoiarem.

Alguns meses ap0s o inicio do mestrado, consegui uma bolsa de estudos, gracas a
compreensdo e esfor¢os da coordenacio do Programa de Pos-graduagdo juntamente com
minha orientadora e, com esta bolsa, inicialmente, pagava o intérprete. Mas ndo estava
certo. Assim entrei com uma ag¢ao junto ao Ministério Publico contra a USP; em alguns
meses a Universidade assinou um convénio com a Federacao Nacional de Educacao ¢
Integracdo dos Surdos (Feneis) e eu pude ter um intérprete nas aulas, no grupo de estudos
e em eventos na Universidade.

Outros dois grandes obstaculos ainda precisaram ser enfrentados no inicio e no
decorrer dos meus estudos na pos-graduacdo. O primeiro deles era escrever uma
dissertacdo, conseguir transmitir minhas reflexdes em uma lingua que nao ¢ a minha —
em lingua portuguesa. Sentia que minha escrita era suficiente para textos “informais”,
mas ndo tinha conhecimento de como faria com a escrita académica. Por este motivo,
acredito ser importante registrar aqui como foi o processo de escrita desta dissertacao de
mestrado, visto que ndo ¢ possivel pensar de forma generalizada acerca do processo da
escrita de académicos surdos, pois hd surdos que possuem um bom conhecimento da

escrita da lingua portuguesa enquanto outros nao.
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Esta diferenca, no meu modo de entender, diz respeito a vivéncia de cada um, ao
contato com bens culturais escritos no decorrer de cada historia de vida, as motivagdes
dos familiares e aos processos educacionais que perpassaram cada trajetoria até o ingresso
na pos-graduacao. No entanto, o que ha de comum nessas experiéncias ¢ a presenga de
marcas da Libras em todo e qualquer texto escrito em portugués por surdos, da mesma
forma como acontece com estrangeiros e com outras minorias linguisticas e culturais
quando na escrita de outra lingua que nao seja a sua primeira lingua.

Nesse transito entre linguas que os surdos vivem, a presenga do orientador(a) €
imprescindivel para a construcao do trabalho de pesquisa, observando e orientando sobre
as diferentes formas de apropriacdo dos conhecimentos (constituidos socialmente em um
didlogo com outros e com ele proprio) a fim de ser possivel que o mestrando(a) tenha
uma compreensao ativa do seu objeto de pesquisa para o desenvolvimento de seu estudo,
no dificil processo de transformar-se pesquisador. Neste contexto dialogo com Bakhtin
(2011, 2014) sobre a importancia de se compreender a criacdo de uma obra ndo como um
mero artefato, como um dado acabado, mas como um objeto estético, construido por um
autor-criador em suas multiplas relagdes com outros (este outro que, muitas vezes, € o
proprio pesquisador), responsaveis por dar acabamento tanto ao texto como ao proprio
autor. Nesse sentido, a participagdo do grupo de estudos, mas em especial da presenca de
minha orientadora no processo de construcdo deste estudo foram de fundamental
importancia. Sdo, portanto, vozes que também se fazem presentes neste trabalho.

Lembro-me que para a redagao dos capitulos que compde esta dissertagdo, foram
necessarias muitas discussoes teodricas, em Libras, com minha orientadora e nos grupos
que ela coordena: de estudos bakhtinianos e de orientacdo. Mas como ndo havia como
fugir da escrita, enviei um primeiro texto por e-mail para ela fazer comentarios. Fiquei
assustada com a quantidade de comentarios (muitos deles eram “ndo entendi”, “sem
sentido”, “frases soltas”) e com as marcas coloridas do corretor do word. Cheguei a pensar
que ndo saberia/conseguiria escrever o texto e, em alguns momentos, confesso, senti
vontade de desistir. Mas com o passar do tempo, compreendi a importancia daqueles
comentarios: era uma forma de eu aprimorar meu discurso, as escolhas das palavras e
obter um maior adensamento da temdtica a fim de construir um texto compreensivel ndo
apenas para mim, mas também aos outros. Foi a partir deles que eu, pouco a pouco,

melhorava minha escrita académica.
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Em outros momentos, no entanto, apesar de ter refletido e compreendido muitos
conceitos tedricos e ser capaz de discuti-los, com propriedade em Libras, sentia muita
dificuldade em explica-los, de maneira clara, em portugués. Era necessario, portanto,
nestas situagdes, a presen¢a fisica da minha orientadora para me auxiliar na escrita:
sentavamos juntas na mesa do computador, eu explicava para ela, em Libras, o que eu
gostaria de ter escrito e ela fazia a tradugdo para portugués, preocupando-se, sempre, em
retornar o texto para mim a fim de que o discurso escrito fosse o mais proximo possivel
daquele enunciado em Libras.

Mas nem sempre o que eu achava estar claro conceitualmente era para os outros.
Nestes momentos, tornavam-se necessarias mais conversas em Libras, a fim de que eu
percebesse que algumas reflexdes ainda nao tinham sentido ou estavam sendo
apresentadas de forma superficial. Nestes momentos conversava comigo mesma em
Libras: como eu posso ter escrito/pensado desse jeito? E gradativamente, com o auxilio
das orientacdes e dos grupos fui compreendendo tratar-se de um processo necessario de
aprendizagem, tanto no que se refere ao desenvolvimento de uma pesquisa/tornar-se
pesquisadora, quanto para o meu maior conhecimento da escrita académica. Lembrava-
me, novamente, das discussdes de Bakhtin e da importancia dos outros a fim de ser dada
completude ao texto.

Recordo-me ainda de outra orientagdo que era dada no grupo e que, no inicio ndo
fazia sentido para mim: quando terminar a escrita de um capitulo, deixe o texto “dormir”
por alguns poucos dias, volte a ele e veja se ele esta claro ou se o que estd escrito ¢
exatamente aquilo que gostaria de ter escrito. Percebi que era quase sempre necessario
reescrever! E neste longo e produtivo processo de escrita, neste transito e dialogo entre
linguas, com diversos outros € comigo mesma, a redagao desta dissertacdo tornou-se
possivel.

O segundo desafio que tive que enfrentar diz respeito a escolha de um novo tema
de pesquisa, j4 que meu projeto inicial ndo era vidvel de ser desenvolvido. Naquele
momento, meu projeto era investigar a relagdo pedagogica entre instrutor e alunos surdos,
em atividades que envolvessem a cultura e a identidade surda em uma das Emebs da
cidade de Sao Paulo. Apds ser questionada, por minha orientadora, sobre o que eu
entendia por cultura e identidade surda, percebi que eu ndo dominava os conceitos, pois

mesmo ciente de que a resposta iria depender da perspectiva teorica adotada, nao
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conseguia explica-los sem ser superficialmente; tinha um discurso pronto, mas nunca
havia refletido sobre estes conceitos, mesmo apos muitas leituras. Decidi entdo, mudar de
tema.

No decorrer do semestre, minha orientadora mostrou-me um livro intitulado
Historia Ilustrada de La Comunidad Sorda (GONZALEZ, 2013), escrito ¢ ilustrado por
um surdo uruguaio, no qual ele relatava, em desenhos e pouca escrita, a historia dos
surdos. Fiquei impressionada com os maravilhosos detalhes presentes nos desenhos, que
me ajudaram a compreender claramente a longa historia de lutas dos surdos. Surgiram-
me algumas lembrangas de minha experiéncia de trabalho como instrutora de Libras na
Emebs, pois em uma atividade desenvolvida na sala de aula de Libras, fui solicitada pela
professora regente para esclarecer algumas partes da historia dos surdos na antiguidade,
idade média, moderna e contemporanea, pois alguns alunos nao tinham compreendido a
explicacdo da professora. Nesse momento, senti muita dificuldade para explicar o que
tinha sido pedido, pois ndo tinha me preparado para isso.

Percebi a minha ingenuidade em pensar que saber Libras era o suficiente, que por
seu intermédio todos os alunos aprenderiam da mesma forma e, pior, da mesma maneira
como eu aprendi quando estudava na Emee, periodo em que ndo havia instrutores e/ou
professores surdos na escola e os professores ouvintes nada nos contavam sobre a historia
dos surdos; ndo tinhamos a minima ideia sobre as lutas que os surdos estavam travando
fora dos muros da escola, lutas estas que diziam respeito também a nds, pela melhoria de
nossa educacao. Senti que a experiéncia de ser aluna ¢ muito diferente de ser instrutora,
que precisa estar preparada para os desafios que ocorrem em sala de aula. Enquanto
lembrava minhas experiéncias e refletia sobre elas, fui, a0 mesmo tempo, compreendendo
que cada um possui sua historia e contexto de vida, que ninguém ¢ igual e, portanto, que
posso ter tido falhas quando atuava como instrutora de Libras; no entanto aproveitava (e
ainda aproveito) a chance para refletir sobre minha postura profissional e académica.
Espero, em trabalhos futuros como educadora, caso tenha oportunidade, realizar algo
melhor, assumindo com responsabilidade as possibilidades e limites da pratica. O mesmo
vale em relacdo a pesquisa.

Mas continuava a folhear aquele livro maravilhoso e, novamente, me veio outra
lembranga: ainda na Emebs tive a oportunidade de conversar com algumas professoras

regentes sobre a importancia de contar, aos alunos, a histéria da Associacao de Surdos de
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Sao Paulo (ASSP) e da Feneis; ao mesmo tempo ficava receosa de me pedirem para fazer
isso ou de ajuda-las na preparacao das aulas, porque sabia muito pouco sobre esta historia,
meu conhecimento sobre estas importantes instituicoes para os surdos era superficial. Por
este motivo, recorri ao material didatico oferecido pela Secretaria Municipal de Educagao
de Sao Paulo e fiquei espantada ao descobrir que estas historias apareciam nos livros de
forma bastante simplificada, acrescidas de duas entrevistas curtas de dois surdos que
participaram dessas instituicoes.

Comecel, entdo, a me questionar: sera que os surdos conhecem a trajetoria de lutas
dos surdos como retratada, de forma aprofundada, por aquele ilustrador? Ser4d que os
alunos das Emebs possuem a oportunidade de conhecé-la e de refletir, criticamente, sobre
a importancia das lutas dos surdos para nossas comunidades?

Conversei com minha orientadora sobre as minhas lembrangas e, juntas,
comegamos a refletir que minhas inquieta¢cdes poderiam transformar-se em objeto de
pesquisa. Queria investigar agora a historia dos surdos, se ndo no Brasil, no Estado de
Sao Paulo. Ela passou a me fazer algumas perguntas para minha reflexdo (novas
descobertas): quanto tempo para pesquisar a trajetéria de lutas dos surdos no Estado de
Sao Paulo? Ri envergonhada e respondi que talvez precisasse de dez ou vinte anos para
concluir o trabalho. Mas, e se eu focalizasse apenas a cidade de Sao Paulo? Nao conhecia
trabalhos voltados a este tema. Ela me fez, entdo, outra pergunta: qual periodo eu gostaria
de investigar? Nao soube responder. Pedi-lhe um tempo para que eu fizesse uma pesquisa
na internet sobre o que havia sobre as lutas dos surdos em Sao Paulo. Com surpresa
percebi que as unicas informagdes existentes eram sobre a criacdo das primeiras escolas
de surdos em Sao Paulo; nada indicava os movimentos surdos na cidade. Eu gostaria de
estudar e compreender o processo para a fundacao da ASSP, mas ndo sabia dizer até qual
ano.

Ela, entdo, me fez a tltima pergunta: por quais razdes os surdos paulistanos
lutaram na tltima década? Pela educacao bilingue, para que as Emees reconhecessem a
Libras como lingua a ser usada em todo o processo educacional dos surdos, para que nao
se mantivesse mais o discurso da educacao especial do passado, para que os surdos nao
fossem incluidos nas escolas de ouvintes, para que a prefeitura transformasse, portanto,
as Emees em Emebs! Nesta luta eu estive presente! Participei do Semindrio em Defesa

da Educacdo Bilingue para Surdos realizado na Assembleia Legislativa. Foi um dia
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marcante em minha vida. Faltei no trabalho e nunca me arrependi disso, lutei e apoiei a
minha comunidade surda, caminhei com velas acesas juntos aos lideres surdos, alunos,
pais e professores a fim de mostrar o porqué estdvamos lutando e como compreendemos
que deva se dar a educagao dos surdos. Decidi, entdo, que o periodo seria de 1950 a 2011
— de quando teve inicio os movimentos para a fundagdo da ASSP até o reconhecimento,
na capital do estado, das Emebs.

De comum acordo sobre a tematica, minha orientadora aproveitou e me fez mais
uma pergunta. Para vocé, o que sao movimentos sociais? Na hora veio a minha cabeca
que movimento social era a unica experiéncia que eu tinha tido e conhecia: sair a rua e
lutar, protestar, brigar por aquilo que acreditamos. Mas me pareceu, novamente, muito
simplista. Era hora de eu parar e comegar a estudar de verdade. O tema eu ja tinha!

Esta dissertagdo, portanto, teve como objetivo compreender o processo historico
das agoes coletivas dos surdos da Associagao de Surdos de Sao Paulo (ASSP), entre os
anos de 1950 a 2011, periodo que compreende a fundagdo desta instituicdo e a criagdo
das Escolas Municipais de Educacao Bilingue para Surdos (Emebs) na capital paulista.
Nesse contexto, o estudo procurou responder as seguintes questdes de pesquisa: como
surgiram as agodes coletivas dos surdos que possibilitaram a funda¢do da ASSP? Como os
surdos mantiveram suas acdes coletivas no decorrer da historia a fim de garantirem seu
direito as escolas bilingues para surdos?

Para a construcao deste texto foram tecidos quatro capitulos. No primeiro foi
apresentada uma breve histéria dos estudos sobre movimentos sociais € 0s principais
conceitos da concepcdo tedrica de Alberto Melucci, escolhida para sustentar esta
pesquisa, por considerar a ldgica dos atores coletivos, as relagdes sociais no interior dos
movimentos para o delineamento das acdes coletivas, sem desconsiderar o contexto
social, politico e ideoldgico no qual estes movimentos ocorrem. No segundo capitulo,
foram descritos os procedimentos metodologicos da pesquisa; no terceiro, foram
apresentados e analisados os dados da pesquisa e no quarto e ultimo capitulo, foram
tecidas algumas consideragdes. Na continuidade destes capitulos, foram apresentadas as

referéncias bibliograficas usadas na construcao deste texto.
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CAPITULO1

OS MOVIMENTOS SOCIAIS

I.1 Reflexdes sobre o objeto de estudo: os movimentos sociais

O que sdo movimentos sociais? Esta questdo ¢ comum a quem comeca a investigar
o tema, ver ou participar de movimentos sociais ou ouvir ou ler textos de outros que
pesquisaram sobre a tematica. Possivelmente, a primeira coisa que se busca, ao se iniciar
os estudos acerca dos movimentos sociais, ¢ a definicdo deste conceito; no entanto,
qualquer definicdo de movimentos sociais, mostra-se uma falécia, j4 que um conceito ndo
pode ser tomado como verdade absoluta, visto que todo e qualquer conceito € poliss€émico
(BAKHTIN, 2009). Seu sentido depende das distintas maneiras de se conceber os
movimentos sociais, fato que tera implicagdes nos objetivos que sustentam os diferentes
estudos.

Apesar de ndo haver uma compreensdo Unica sobre os movimentos sociais,
Alexander (1998), Gohn (1997) e Picolotto (2007) concordam que, por intermédio destes
estudos, tornou-se possivel perceber as influéncias destes movimentos para a
compreensdo de determinadas mudangas sociais. Segundo Alexander (1998, p. 20), “os
movimentos sociais emergiram como fendmenos importantes e organizados, e tornou-se
possivel, pela primeira vez, uma mudanc¢a social organizada”. Nesse sentido, pode-se
dizer que, de certo modo, as mudancas sociais sdo de responsabilidade dos movimentos
sociais.

Essa percepcdo do papel dos movimentos sociais pode ser feita pelo proprio
investigador na presenca das agdes coletivas ou pode ser um momento de estudo em que
o investigador passa a se interrogar como € por quais motivos os determinados
movimentos sociais tiveram inicio (PICOLOTTO, 2007). No entanto, ao se olhar os
diferentes estudos realizados, ¢ possivel observar neles elementos que podem ou ndo
serem aproximados, processo determinado, principalmente, pelo periodo da historia

estudado e pelo arcabougo tedrico que os sustentam.
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Por este motivo, optou-se por uma breve apresentacao histérica das perspectivas
existentes sobre movimentos sociais, a fim de inscrever a presente pesquisa naquela que
melhor responde aos objetivos deste trabalho, a saber, a concepcao da teoria da acao

coletiva e da identidade coletiva de Alberto Melucci.

1.2 Processos historicos sobre os movimentos sociais e dos estudos sobre a
tematica

Considerando que os movimentos sociais estdo inter-relacionados a
transformagdes sociais, sua existéncia pode ser sentida desde a Antiguidade. Segundo
Miranda, Castilho e Cardoso (2009), reconhece-se, nesta época, 0s movimentos escravos
e religiosos; na Idade Média, os movimentos camponeses contra o poder feudal; na Idade
Moderna, a revolugdo industrial e sua transi¢do para o modelo capitalista de produg¢ao; e
na Idade Contemporanea, os movimentos operarios. Pode-se dizer, portanto, que os
movimentos sociais se organizaram quando havia conflitos de poder entre os homens.

Entretanto, a maioria dos investigadores (ALEXANDER, 1998; PICOLOTTO,
2007; LIMA, 2008), na ciéncia social ocidental, aponta que, supostamente, os primeiros
estudos sobre o tema visaram compreender os movimentos sociais ocorridos nos séculos
XVIII e XIX na Franga e Russia, respectivamente. Estes movimentos revolucionarios,
caracterizaram-se pela coercdo e pela violéncia como titica de luta, uma forma de
assegurar o controle e defender-se contra agdes antirevolucionarias por aqueles que recém
conquistavam o poder (PICOLOTTO, 2007). Destaca-se, como exemplos desses
movimentos, a Tomada da Bastilha (Revolugdo Francesa) e do Palacio de Inverno
(Revolugao Russa).

Reconhece-se, no entanto, Karl Marx como o primeiro e mais importante idelogo
dos movimentos revolucionarios, distinguido por afirmar o modelo cldssico dos
movimentos sociais. Sua forma de pensar contribuiu, de forma significativa, para a
“construcdo de teorias explicativas dos movimentos sociais e também sua influéncia na
orientacdo da pratica dos movimentos” (PICOLOTTO, 2007, p.157). Marx opunha-se a
exploragdo da forca de trabalho dos proletarios no contexto da sociedade industrial e a
desigual distribui¢ao de bens e servigos instituida pelo mundo capitalista. Para ele, as
mudangas sociais sé seriam alcancadas pela insurrei¢do das massas ou classes dominadas,

que teriam forca agressiva suficiente para tirar e controlar o poder do Estado e, portanto,
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da classe dominante. Objetivava-se assim, uma nova organizacao social com vistas a se
obter a distribuicdo equitativa de bens e servigos. Nesse sentido, a perspectiva dos
movimentos revolucionarios de base marxista, por partir do conceito de praxis social,
visava articular “a atividade pratica (acdo do movimento) e a tedrica (concep¢ao do
movimento) num conjunto unitario, voltando-se para o objetivo da transformacao social”
(PICOLOTTO, 2007, p. 157-158).

Gohn (1997), ao examinar o trabalho de Marx, reconhece nele dois momentos
distintos, que inspiraram duas correntes de pensamento: a ortodoxa e a heterodoxa. A
primeira, na qual se inscreve o modelo cldssico, tem como base os estudos marxistas sobre
o desenvolvimento do capital e, portanto, neles ha o privilégio dos “fatores econdmicos
e macroestruturais da sociedade” (PICOLOTTO, 2007, p.159). Reconhece-se que, em
funcdo do arcabougo tedrico que sustenta estes estudos, as estruturas sociais
(principalmente a economica) sdo analisadas e consideradas como determinantes da agao
humana. Subestimam-se, conforme expds Picolotto (2007, p. 160), “as contribui¢cdes
culturais e a a¢ao criativa dos individuos na forma¢ao dos movimentos sociais”. Nesse
sentido, Gohn (1997) entende que os estudos classicos se concentram no saber o porqué
surgem os movimentos, mas ndo podem explicar como eles surgem e como eles se
mantém ao longo do tempo.

A corrente heterodoxa surge a partir de criticas aos estudos de tradigdo marxista
ortodoxa, havendo o abandono, em diferentes graus, dos pressupostos que lhes deram
origem, para a constru¢do de outras “interpretagdes que propde novos referenciais para
entender os novos fendmenos politicos e sociais” (PICOLOTTO, 2007, p. 160). Tem-se
inicio, conforme expds o autor, os estudos de tradi¢do historica-humanista, que passaram,
pouco a pouco, a atenuar o peso antes dado as determinagdes estruturais, por meio da
filiagdo as perspectivas teoricas que visavam atribuir “maior autonomia de acao aos atores
sociais” (p.160).

Esses estudos, conhecidos como “Novos Movimentos Sociais” (NMS), passaram
a ser, academicamente reconhecidos, a partir da década de 1960, muito embora trabalhos,
nesta nova perspectiva, tenham se iniciado ja nas primeiras décadas do século XX. Os
estudos dos NMS, segundo Gohn (1997), ndo olham mais os movimentos a partir de
classes sociais (nivel macroestrutural), mas sim voltam seu olhar para os movimentos

sociais buscando compreender as relagdes intersubjetivas (nivel da microestrutura social).
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O foco torna-se os atores sociais, entendidos como um coletivo de multiplos interesses,
que luta e critica os progressos da modernidade no contexto social em que vivem
(PICOLOTTO, 2007).

Para Gohn (1997), os estudos dos NMS podem também ser caracterizados pela
centralidade que a politica adquire na andlise dos movimentos; pela constru¢do de um
modelo tedrico que tem na cultura sua base; pela eliminacdo da concepc¢do de sujeito
especifico, predeterminado, constituido pelas relagdes partidarias; e pela analise dos
atores sociais, que pode ser realizada a partir de duas perspectivas: “por suas agdes
coletivas e pela identidade coletiva criada no processo” (p.123).

A politica ¢ redefinida nos estudos dos NMS, passando a ser compreendida como
“uma dimensdo da vida social, abarcando todas as praticas sociais” (GOHN, 1997, p.
123). Distancia-se assim, de um olhar que a compreendia de maneira hierarquica e
determinista. Para Goulart (1993), quando os atores sociais desenvolvem consciéncia
politica, procuram um espago politico para se posicionarem, exprimirem suas opinides e
suas percepcoes sobre a forma como o Estado trata a sociedade, principalmente no que
diz respeito as necessidades, interesses e caréncias dos cidadaos individuais ou coletivos.
Enfatiza-se, desse modo, no que se refere a dimensao politica, as relagdes microssociais
e culturais (GOHN, 1997).

A cultura, segundo Gohn (1997), ¢ compreendida, nos estudos dos movimentos
sociais, como ideologia. Entende-se que esta compreensao ocorra porque alguns estudos
ainda tém como base a teoria marxista, na qual o conceito de ideologia estd
intrinsecamente relacionado com o de consciéncia de classe. No entanto, como questdes
voltadas a diferenga de classe perderam relevancia nos novos movimentos sociais, a
autora conclui que “a categoria de cultura foi apropriada e transformada no decorrer de
sua utilizagdo nos NMS” (p.122) constituindo-se, na atualidade, um conceito central para
estes estudos.

No que diz respeito a concepg¢ao de sujeito, os NMS compreendem que este ndo
pode mais ser considerado como “redutor da humanidade” (GOHN, 1997, p. 122), alguém
predeterminado e criado pelas contradicdes do capitalismo, formado por agdes
partidarias. Surge, para os NMS, um sujeito que passa a ser concebido como um coletivo
difuso e ndo hierarquizado, que “luta contra discriminagdes de acesso aos bens da

modernidade, e ao mesmo tempo, critico de seus efeitos nocivos, a partir da
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fundamentagao de suas a¢des em valores tradicionais, solidarios, comunitarios” (GOHN,
1997, p. 122 - 123). A centralidade, portanto, deixa de estar em sujeitos especificos e
volta-se aos participantes das acdes coletivas, que passam a ser concebidos como atores
sociais.

A respeito dos atores sociais, de acordo com Gohn (1997) e Picolotto (2007), a
partir da década de 1960, surgem duas correntes europeias que passaram a analisar 0s
movimentos sociais focalizando os atores coletivos. Como representantes da primeira
corrente, os autores discutem os trabalhos de Touraine, desenvolvidos na década de 1970,
nos quais o autor analisa 0s novos movimentos sociais a partir da concepcao de acao
social e cultural dos atores coletivos, e de Melucci, que ao estudar os NMS, desenvolve a
teoria da acdo coletiva, que visa compreender como ocorre a organizagdo da acao por
atores coletivos. Na segunda corrente, cujos trabalhos se inscrevem na perspectiva
neomarxista, Gohn (1997) e Picolotto (2007) discutiram os estudos de outros dois
investigadores: Offe, que buscou compreender os movimentos sociais a partir da
conjuntura sociopolitica, e Castells, que voltou seu olhar para os movimentos sociais
urbanos, enfatizando as praticas dos atores sociais.

Segundo discutiu Picolotto (2007), Touraine, na década de 1970, compreendia os
movimentos sociais como uma “acdo conflitante de agentes de classes sociais lutando
pelo controle do sistema de acdo histérica” (TOURAINE, 1977 apud PICOLOTTO,
2007, p.161), sistema este, social e cultural, que impulsiona o desenvolvimento da
sociedade. No inicio dos anos 2000, seus estudos buscaram compreender a relacdo entre
sujeitos, movimentos sociais ¢ Estado, na medida em que, para ele, os sujeitos exercem
um importante papel para o processo democratico. Touraine compreendia que a
constituicdo da subjetividade ndo se dé4 individualmente; ela € um processo que ocorre na
relagdo com outros pertencentes & mesma classe/grupo social. E a partir desta forma de
compreender o sujeito que ele estabeleceu a relacdo entre subjetividade e movimentos

sociais. Para Touraine, 0s movimentos sociais

Devem servir de mediadores entre o sujeito e o Estado. Os movimentos
sociais tém o papel de desenvolverem sujeitos livres e autdnomos, por
um lado, ¢ construirem as media¢des necessarias entre o Estado e os
individuos, por outro. Ou seja, ¢ fundamentalmente de responsabilidade
destes a construcdo da democracia e a garantia do direito a diferenga
(PICOLOTTO, 2007, p.162).
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Nesse sentido, para Picolotto (2007), Touraine defendia que por meio dos
movimentos sociais, os problemas da fragmentacdo do sujeito e da modernidade
poderiam ser resolvidos, ao questionarem os modelos culturais e de desenvolvimento,
atuando, desse modo, no conflito social central.

Melucci (1989), por sua vez, critica as teorias estruturais adotadas nos anos 70,
que, por buscarem analisar os sistemas, acabaram por explicar, apenas, o porqué dos
movimentos se estabelecerem e manterem sua estrutura, desconsiderando, portanto, a
acdo coletiva e seus atores. De forma contraria, Melucci (1989) defende que as agdes
sociais, ao invés de serem analisadas a partir das contradi¢cdes estruturais, devem ser
consideradas “como uma interacdo de objetivos, recursos e obstdculos, como uma
orientagdo intencional que ¢ estabelecida dentro de um sistema de oportunidades e
coergdes” (p. 52). Nesse sentido, os estudos do autor buscam compreender como os atores
organizam as a¢des sociais, sem ignorar o porqué acontece essa agao a partir de um dado
contexto social, histdrico, cultural, politico e ideologico.

Segundo Gohn (1997), Offe, ao analisar os movimentos sociais articulando os
campos sociocultural e politico de forma estrutural, visou entender as posigdes politico-
ideoldgicas dos atores sociais, os modos como eles atuam politicamente € como se
organizam a fim de obter “uma resposta racional a um conjunto especifico de problemas
da conjuntura sociopolitica” (OFFE, 1988 apud GOHN, 1997, p. 165). Para Gohn (1997),
este investigador alemao nao procurou estudar apenas os membros do grupo coletivo, mas
sim a relagdo que eles estabelecem com outros na estrutura social, ou seja, com uma ampla
comunidade de pessoas, e como expressam sua vontade politica a respeito dos problemas
sociais da vida cotidiana.

Conforme discutiram Goss e Prudéncio (2004), Offe compreende que os
posicionamentos politicos e as ag¢des empreendidas pelos atores, por meio dos
movimentos sociais, acabam interferindo nas politicas do Estado, pressionando-o para a
resolucdo de problemas sociais existentes ou ocorridos na sociedade. Nesse sentido, os
movimentos sociais, para Offe, tornam-se “elementos novos dentro de uma nova ordem
que se estaria criando. Eles reivindicam seu reconhecimento como interlocutores validos,
atuam na esfera publica e privada. Objetivam a interferéncia em politicas do Estado e em

habitos e valores da sociedade” (GOHN, 1997, p. 167).
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Os estudos de Castells, por sua vez, centram-se na analise dos movimentos sociais
urbanos, especialmente no exame dos diferentes papéis e praticas que os atores sociais
adotam em sua luta por melhorias urbanas. Para Gohn (1997), apesar de ser considerado
neomarxista, Castells ndo considera os movimentos sociais como ligados a lutas de
classes, mas sim como uma forma de resisténcia ao poder do Estado. Nesse sentido, para
o0 autor, os movimentos sociais podem ser definidos como “praticas coletivas conscientes
originarias de problemas urbanos, capazes de produzir mudangas qualitativas no sistema
urbano, na cultura local e nas institui¢des politicas em contradicdo com os interesses
sociais dominantes institucionalizados” (GOHN, 1997, p. 192). Castells compreende
ainda que existem diferentes formas de organizagdo das agdes coletivas, como por
exemplo, os movimentos sindicais relacionados com questdes de consumo coletivo
(melhoria de infraestrutura urbana ou ao uso da terra); os comunitarios, que se voltam
para a busca e a manutengdo de uma identidade cultural local (com base étnica ou de
construcdo historica); e os de cidaddos, que visam o ‘“aumento de poder local,
descentralizagdo das areas de vizinhanca e auto-administragao urbana” (GOHN, 1997, p.
192).

A partir dos estudos das distintas concepgdes sobre a acdo coletiva empreendida
pelos atores sociais, chamou a atencdo a forma pela qual os investigadores dos novos
movimentos sociais compreendem os atores coletivos, responsabilizando-os pela
tentativa de criar formas de pressionar as mudangas e as transformagdes das estruturas
sociais. Observou-se ainda que, a exce¢ao de Melucci, os autores focalizam suas analises
nas relagdes estabelecidas entre os atores coletivos e os sistemas sociais no nivel
macrossocial, negligenciando, em suas explicacdes, como se estabelecem as relagdes
entre os atores no interior do movimento social.

Melucci (2001), de forma contraria, busca, em seus estudos, compreender a
totalidade do processo da agdo coletiva, ou seja, as formas como os atores sociais se
organizam e mantem-se unidos (relagdes internas), bem como a relagdo que determinado
movimento estabelece com o contexto social mais amplo. Desse modo, pode-se dizer que
o0 objetivo de suas analises se volta para “a interacao entre as motivagoes individuais dos
atores — ponto de vista subjetivo — e as condigdes estruturais do sistema — ponto de vista

objetivo” (BRITO, 2013, p.60). Nesse sentido, para Melucci (2001), os atores coletivos
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tomam a agdo coletiva para confrontar ou pressionar os “membros” das estruturas da
sociedade e do Estado, a partir de situagdes do contexto da vida cotidiana.

Nesse sentido, compreendeu-se que a teoria da agdo e a perspectiva da identidade
coletiva de Melucci (1989, 1994, 2001, 2004) tornam-se importantes para se refletir e
discutir o objeto desta pesquisa: os movimentos sociais surdos na cidade de Sao Paulo no
periodo de 1950 a 2011. Por este motivo, a se¢do abaixo sera dedicada para a discussdo

dos aspectos teodricos principais discutidos por este autor.

1.3 A Concepcio de Alberto Melucci

Brito (2013), em seu estudo, comenta que apesar dos estudos de Melucci estarem
na corrente de Novos Movimentos Sociais, este socidlogo, de origem italiana, acha
estranho o termo “novo” qualificando os movimentos sociais. Para Melucci (2001), ndo
existem movimentos “novos”, ja que eles estdo sempre em transformagdo, da mesma
forma que a sociedade ndo ¢ estatica. Para ele, qualquer estudo que se propde analisar
movimentos sociais deve fazé-lo em relacao ao contexto historico, social e cultural no
qual eles se inserem, considerando, ainda, que o que ¢ novo hoje, amanha j& ndo ¢ mais,
e que os significados e as agdes dos movimentos sociais estdo sempre em processo, sao

mutaveis e flexiveis, nunca fixos e permanentes. Assim como:

Os chamados “novos movimentos sociais” nunca sdo somente “novos”,
mas sdo sempre o resultado da historia de uma sociedade e, na sua
realidade empirica, sdo um composto muito heterogéneo que combina
orienta¢des e niveis diversos de agdo. Desde modo, acabou-se por
eliminar da cena a questdo verdadeiramente importante, isto é, aquela

\

que se refere a mudanga do contexto estrutural e categorial das
sociedades contemporaneas (MELUCCI, 2001, p. 9).

Desse modo, coerente as concepgdes de Melucci em relagdo a sua forma de
compreender e analisar os movimentos sociais, neste texto serd adotada a expressao
“Movimentos Sociais” e ndo mais a de Novos Movimentos Sociais.

Segundo Melucci (1994), as sociedades sdo histdricas. Isso significa dizer que a
sociedade de hoje esta intrinsecamente relacionada com a de ontem. Além disso, para o
autor, elas sdo estratificadas “em termos de diferentes camadas historicas. Qualquer

sociedade constitui a combinagdo de duas” (p.161). Nesse sentido, Melucci (1994)
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compreende ser possivel que conflitos sociais do passado, ou suas formas de acdo,
reaparecam nos dias de hoje, mantendo ou ndo os mesmos significados. Cabe, portanto,
ao analista dos movimentos sociais, frente as “configuragdes historicas e empiricas, em
entendé-las e decompd-las para mostrar de que forma como um componente pos-moderno
se articularia com um componente pré-moderno, mostrando como a interagao entre ambos
se modifica” (p.161). Pode-se dizer assim que os movimentos sociais ndo sao fendémenos
1solados; eles se entrelacam historicamente conforme a sociedade se transforma.

A partir destas consideragdes, Melucci (1989) acredita ser necessaria uma
reavaliacdo das teorias que embasaram os estudos sobre os movimentos sociais realizados
na década de 1970, por entender que neles ndo ha a compreensao de que os movimentos
sociais sdo sistemas em relacdo e de que as agdes coletivas dos movimentos sociais
penetram nas diversas formas de socializagdo e de organizagdes sociais existentes na
sociedade.

Para Melucci (1989), ¢ possivel perceber, nos estudos desenvolvidos nos anos 70
na Europa, a adogdo de certos dualismos. O primeiro deles diz respeito a dualidade
isolamento e solidariedade. Por terem como base uma abordagem que, ligada as teorias
de comportamento coletivo e teorias da sociedade de massas, “considera a acao coletiva
como um resultado da crise econdmica e desintegracdo social” (p. 50), estes estudos
consideram os movimentos sociais como “uma expressao de interesses partilhados dentro
de uma situagao estrutural comum” (p. 50), ou seja, a condi¢do da classe; nao ha, portanto,
a possibilidade de explicar “como o ator coletivo ¢ formado e mantido” (p. 51). A segunda
dualidade destacada por Melucci (1989) diz respeito a estrutura e motivacdo, pois 0s
estudos do passado consideravam a agao coletiva como “um produto da ldgica do sistema
ou como um resultado de crengas pessoais” (p. 51), havendo, portanto, énfase no contexto
socio econdmico, no papel da ideologia e dos valores. Segundo Melucci (1989), essas
dualidades existem dada a visdo estrutural da agdo coletiva que sustenta tais estudos.

O autor discute ainda a existéncia de estudos desenvolvidos nos Estados Unidos
neste mesmo periodo, realizados a partir de uma orientagdo sist€émica. Estes trabalhos
voltaram-se para a compreensdo dos movimentos sociais a partir do olhar para a
mobilizagdo de recursos, “traz[endo] a tona a dimensdo de como os movimentos se
mantém através do tempo, como eles intercambiam recursos com outras institui¢des

societarias” (MELUCCI, 1994, p. 159). Essa mobilizagdo, segundo o autor, considera a
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acdo coletiva como “meros dados” e “ndo conseguem examinar seu significado e
orientacdo” (MELUCCI, 1989, p. 52).

Desse modo, para Melucci (1989), os estudos desenvolvidos nos anos 70, de base
marxista, e as teorias sist€émicas norte-americanas mostram-se céticos em relagao aos
movimentos sociais, na medida em que eles subestimam a simples logica dos atores
coletivos. Este fato acaba por promover a visdo equivocada de que a acdo coletiva ¢ uma
coisificagdo, nao percebendo, portanto, o que os movimentos sociais dizem de si mesmos,
ou seja, o porqué e como se constitui “o sistema de relagdes internas e externas que
constitui a acao” (p. 51).

O autor discute ainda a existéncia de outros estudos norte-americanos
desenvolvidos na década de 1980 que, por voltarem sua atengdo para os movimentos
politicos, acabaram por focalizar apenas as formas de mobilizagdo para a consecucao do
movimento, como o protesto, a manifestacdo, o confronto, entre outros. Centram-se,
assim, nas orientacdes de oportunidades e coercdes, “parte de um sistema de relagdes que
inclui respostas do sistema politico e a interacdo entre grupos de protesto e elites”
(MELUCCI, 1989, p. 53), perdendo-se, desse modo, as orientagdes subjetivas que
possibilitaram o movimento.

Melucci (1989) critica ainda, com relacao a estes estudos, o conceito de estrutura
de oportunidade politica desenvolvida por Tarrow. Para este autor, a acdo coletiva ¢
entendida como “um sistema e ndo apenas como uma crenga ou um conjunto de interesses
objetivos” (p. 53). Nesse sentido, seus estudos abordaram a “conexado entre ciclos de
protesto e ciclos de reforma” (p. 53) que, por partirem de uma leitura marxista,
relacionavam os movimentos sociais ao conflito social e a busca por mudangas. Para
Melucci (1989), os estudos de Tarrow, assim como os discutidos anteriormente,
concentraram-se mais nos movimentos politicos do que nos movimentos da sociedade
civil, desconsiderando, portanto, que os conflitos sociais t€m também como base a busca
por “solidariedade e identidade” (p. 53). Ou seja, os movimentos concentram-se mais
“nas necessidades de auto-realizagdo, mas ndo numa orientagdo politica, porque
contestam a ldgica do sistema nos campos culturais e na vida cotidiana” (p. 54). Melucci
(1989) discute ainda que, apesar de Tarrow considerar as diferengas existentes entre
“movimentos (como formas de opinido de massas), organizacdes de protesto (como

formas de organizagdes sociais) € eventos de protesto (como formas de agao)” (p. 55.
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Enfase do autor), ele deixa em aberto o fato de cada um possuir um significado e uma

orientacdo diferente. Para o autor, este posicionamento, evidencia

a mesma falta de distin¢do entre uma generalizagdo empirica ¢ uma
defini¢do analitica. Como se diferenciar entre um tumulto
antigovernamental de bébados, uma greve sindical e uma ampla
mobilizacdo contra a politica nuclear? Todos eles podem ser
empiricamente considerados como protestos, mas cada um deles tem
um significado e uma orientagdo significativamente diferente
(MELUCCI, 1989, p.55).

Torna-se importante destacar que, apesar das criticas realizadas, Melucci (1989)
ndo ignora a relacdo existente entre movimentos sociais e sistemas politicos; estas se
voltam para a forma como as analises dos movimentos sociais estavam sendo realizadas
até aquele momento - uma observacao direta (logo empirica) dos movimentos visando
relaciona-los, de forma exagerada, com a acao politica. O autor chama a aten¢ao ainda
para os problemas destes posicionamentos, ao considerar que, exatamente naquele

momento, os movimentos estavam se deslocando para um terreno ndo politico.

Embora a rela¢do entre sistemas politicos € movimentos sociais seja
uma perspectiva analitica que ¢ dificil de evitar em sociedades
complexas, ¢ uma perspectiva limitada. Os conflitos sociais
contemporaneos nao sdo apenas politicos, pois eles afetam o sistema
como um todo. A ag¢do coletiva ndo ¢ realizada apenas a fim de trocar
bens num mercado politico € nem todo objetivo pode ser calculado. Os
movimentos contemporaneos também tém uma orientagdo antagonica,
que surge de ¢ altera a logica das sociedades contemporaneas
(MELUCCI, 1989, p.54).

Os movimentos sociais, de acordo com Melucci (1989), sdo como redes de
movimentos, ou seja, “uma rede de grupos partilhando uma cultura de movimento e uma
identidade coletiva” (p. 60), conforme descrito por Reynaud, em 1982. Esta
conceitualizagdo, para Melucci (1989), aproxima-se do conceito de industria de
movimento social defendido por Zald, entendido como o “conjunto de organizagdes
orientado para a mesma espécie de mudanca social” (p. 60), bem como do conceito de
setor de movimento social, de Garner e Zald de 1981, “que inclui todo tipo de acdes
orientadas para os objetivos dos movimentos” (p.60). No entanto, Melucci (1989) destaca
que, para ele, a compreensdo dos movimentos sociais deve incluir tanto organizagdes

formais como redes de organizagdo informais, “que conectam nucleos de individuos e
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grupos a uma area de participantes mais ampla” (p.60). Esta forma de se entender os
movimentos sociais permite compreender que, atualmente, as formas de organizacao dos
movimentos diferem, de forma significativa, daquelas das organizacdes politicas
tradicionais.

Nesse sentido, pode-se afirmar que os movimentos sociais consistem em sistemas

de relagdo imersos na vida cotidiana, que se constituem a partir de

uma rede de pequenos grupos imersos na vida cotidiana que requerem
um envolvimento pessoal na experimentagdo ¢ na pratica da inovacéo
cultural. Eles surgem apenas para fins especificos, como por exemplo,
as grandes mobilizagdes pela paz, pelo aborto, contra a politica nuclear
etc. A rede submersa, embora composta de pequenos grupos separados,
¢ um sistema de troca (pessoas e informagdes circulando ao longe da
rede, algumas agencias, como radios livres locais, livrarias, revistas que
fornecem uma determinada unidade) (MELUCCI, 1989, p. 61).

Estas redes, no entanto, possuem caracteristicas especificas, como por exemplo, a
permissao para que ocorram associacdes multiplas, militdncia parcial e curta e o
envolvimento pessoal e a solidariedade afetiva, condicdo importante na medida em que
ha a participagdo de diferentes grupos sociais.

Além disso, Melucci (1989, 2001) defende que a existéncia dos movimentos
sociais depende de duas condi¢des permanentes, que se alternam no decorrer do tempo:
a laténcia e a visibilidade. Por meio da laténcia torna-se possivel que os atores sociais
organizem a mobiliza¢do, criem uma rede de solidariedade, bem como uma estrutura
cultural. Ou seja, ela “permite que as pessoas experimentem diretamente novos modelos
culturais —uma mudanga no sistema de significados — que, com muita frequéncia, € oposta
as pressdes sociais dominantes” (MELUCCI, 1989, p. 61). Ela permite ainda a
visibilidade, alimentando-a para que ocorra a renovacao da solidariedade, como a agdo
de novos atores coletivos e de novos militantes, tornando visiveis problemas e lugares
que transcendem o grupo e sua especificidade. “A visibilidade reforg¢a as redes submersas.
Fornece energia para renovar a solidariedade, facilita a criacdo de novos grupos e o
recrutamento de novos militantes atraidos pela mobilizac¢ao publica que entdo flui na rede
submersa” (MELUCCI, 1989, p. 62).

Importante ressaltar que no dindmico processo de passagem da laténcia para a

visibilidade e vice-versa,
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alguns atores desaparecem, outros se formam, consolidam-se processos
de institucionalizagdo ¢ de modernizagdo, mas nascem também novos
problemas e se revelam novos espagos de conflitos. A forma cultural
dos movimentos abre o problema crucial da relagdo com os sistemas
politicos, e coloca, em primeiro plano, o questionamento sobre formas
de representagdo e de organizagdo adequadas aos novos atores
(MELUCCI, 2001, p. 123).

Para Melucci (2001), cada movimento social pode ser considerado um sistema de
acdo; isto significa dizer que a agdo coletiva se organiza a partir de objetivos, recursos e
limites que se concentram na orientacdo construida “por meio de relacdes sociais no
interior de um campo de oportunidades e de vinculos” (p. 46). Os atores coletivos sdo
quem constroem, dao ordem e definem a ag¢do na relagdo com o ambiente, com outros
atores, com os recursos que possuem disponiveis, com as possibilidades de agir e com os
obstaculos que enfrentam, mantendo, desse modo, relacdes com outros no interior do
mesmo grupo como forma de “dar sentido ao seu agir comum e aos objetivos que
perseguem” (p. 46).

Nesse sentido, para o autor, a defini¢ao da acdo coletiva, pelos atores coletivos,
ndo pode ser considerada linear, ja que ela serd negociada constantemente entre os
individuos a fim de se chegar a uma decisdo unanime sobre a forma de agir. Por este
motivo, a a¢do coletiva deve ser compreendida como “um sistema de a¢do multipolar que
combina orientagdes diversas, envolvendo atores multiplos (...) [implicando] um sistema
de oportunidades e de vinculos que dé forma as suas relagdes” (MELUCCI, 2001, p. 46).

Melucci (2001) entende que a organizagdo da acdo coletiva implica na unidade
entre atores coletivos, ou seja, eles devem formar um nds, buscando o que lhes ¢ comum,;
no entanto, esta unidade deve ser aceitavel e duravel ao sistema, que esta em constante
tensdo. Para ele, ndo ¢, simplesmente, uma decisdo imediata, tomada pelos atores
coletivos, sobre o que fazer em grupo, como se fosse a expressao ou a inten¢do dada por
alguém para realizar a acdo coletiva; esta organizacao se da na relacdo didria, quando se
torna possivel decidir e propor quais as ordens de orientacdo para que a acdo seja
construida coletivamente, considerando os recursos disponiveis, dentro das
possibilidades e limites oferecidos.

Para esta organizacao, trés ordens de orientacdo devem ser ajustadas:
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aquelas relativas aos fins da agdo (isto ¢, do sentido que a agdo tem para

o ator); aquelas relativas aos meios (isto ¢, as possibilidades e aos
limites da acdo); e, por fim, aquelas relativas as relagdes com o
ambiente (isto €, ao campo no qual a acado se realiza) (...) trés eixos que
devem ser considerados como um conjunto de vetores interdependentes
¢ em tensdes entre eles (MELUCCI, 2001, p.46).

Estas tensoes podem ocorrer de diferentes maneiras, como exemplificou Melucci
(2001, p. 47):

os objetivos nao sdo adequados aos meios ou vice-versa; o ambiente €
pobre ou rico de recursos pertinentes; os meios sd0 mais ou menos
congruentes no que se refere ao campo de agdo. Também no interior
dos eixos sdo produzidas, continuamente, tensoes: na defini¢do dos fins,
entre fins de breve e longo prazos; na escolha dos meios entre a
destinagdo dos recursos para busca da eficacia ou da consolidagdo da
solidariedade; nas relagdes com o ambiente, entre equilibrio interno e
relagdes de troca com o exterior.

No decorrer do processo, cabe, entdo, aos atores, a negociagao € a renegociagao
destes aspectos pertinentes a acdo. A fim de se obter um modo mais estavel e previsivel
as definigdes e decisdes que serdo tomadas, reflete-se, muitas vezes, sobre as proprias
formas organizativas e sobre a lideranga de tal movimento. De acordo com Melucci
(2001), estes aspectos da agdo coletiva, de suma importancia para os estudos sobre
movimentos sociais, geralmente, passam despercebidos, na medida em que a tendéncia ¢
centrar-se mais nos aspectos visiveis da agdo, que estd na centralidade da conjuntura
social, ao invés de no interior do sistema de rela¢des entre atores coletivos.

A acdo coletiva pode ainda assumir diversas formas e orientagdes, razao pela qual
Melucci (2001) a considera como plural. Adverte ainda que esta agdo ndo pode ser
assumida na sua globalidade, “porque ndo expressa nunca uma linguagem univoca. Uma
aproximacao analitica dos movimentos implica na decomposi¢dao do objeto segundo o
sistema de relagdes sociais investido pela a¢do e segundo as orientagdes que tal agcdo
assume” (p. 33). Para se chegar ao significado do fenémeno, portanto, deve-se sempre
considerar o sistema de relagcdes a que a agdo faz referéncia, assim como a natureza do
conflito que se estabelece. Neste sentido, “somente sob a condic¢ao de distinguir planos e
significados diversos da agdo coletiva sera possivel compreender os conteudos de um

movimento concreto, portador de instdncias multiplas e frequentemente contraditdrias”

(p. 33).
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Compreende-se assim que a agdo coletiva pode assumir diferentes significados e
materializar-se de distintas formas, assim como também ¢ diversa a maneira como ela se
relaciona com os sistemas sociais no decorrer do tempo, no mesmo ou em diferentes
espagos sociais. Assim, se por um lado a acdo coletiva estd submersa na vida cotidiana
(laténcia), por outro, quando ocorre algo que afeta o interior das relagdes entre atores
coletivos, estes se unem para enfrenta-lo (visibilidade). Esse modo de agir coletivamente
pode apenas ser compreendido a partir dos conceitos de conflito, solidariedade e ruptura
dos limites do sistema.

O conflito ao qual Melucci (2001) faz referéncia, pode decorrer de uma relagao de
oposic¢do entre dois (ou mais) atores que se confrontam para o controle de recursos aos
quais sao atribuidos valor e/ou realizar-se por meio do consenso entre os atores a respeito
das regras e dos procedimentos necessarios para o controle dos recursos por eles
valorizados. Infere-se, portanto, que o conflito ¢ decorrente de situacdes sociais que, por
afetar os atores coletivos — suas motivagdes e padrdes culturais, suas vidas cotidianas,
suas identidades —, leva-os a criar formas organizacionais para “revelar os projetos,
anunciar para a sociedade que existe um problema fundamental numa dada area” (p. 59).

Para que o conflito exista, no entanto, os atores sociais envolvidos devem ser
definidos a partir de um sistema de referéncia que lhes seja comum e demonstrar, seja de
forma implicita ou explicita, o que os levou a a¢do. Melucci (2001) destaca ainda que se
ha movimento € porque existem, na sociedade, conflitos a serem resolvidos, ou seja, de
forma contraria ao que se acredita, os movimentos nao podem ser entendidos como uma
resposta a crise; por meio deles ¢ possivel reconhecer a “existéncia de questdes coletivas
que atingem a legitimidade do poder e o uso dos recursos sociais” (p. 34-35). E, portanto,
uma forma de reacao frente as questdes ja existentes na sociedade.

Diante de um conflito, os atores se definem para mobilizarem um movimento, a
partir de uma solidariedade especifica, conceito compreendido por Melucci (2001) como
sendo “a capacidade dos atores de se reconhecerem e serem reconhecidos como parte da
mesma unidade social” (p. 35). Entende-se desse modo que, a partir do reconhecimento
do conflito pelos atores coletivos, ha a busca por uma forma de se unir para agir
coletivamente a fim de lutar contra “adversarios” nas relacdes sistémicas, rompendo

assim com os limites do sistema.
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A ruptura com o sistema pode se dar de duas maneiras distintas. A primeira delas
ocorre a partir da busca por estratégias para se resolver um conflito: o movimento tenta
negociar alternativas vidveis para que as mudangas sociais desejadas ocorram e, portanto,
problemas piores sejam evitados. Rompe-se, portanto, parcialmente com as
determinagdes do sistema que tentam estabilizar o conflito, negando-o. Melucci (1989)
discute esta forma de ruptura a partir do conceito de limites de compatibilidade do
sistema que, segundo o autor, “indicam o espectro de variagdes tolerado dentro de sua
estrutura existente” (p.56). No segundo caso, o movimento visa a ruptura total do sistema
imposto e, portanto, a mudanga social, ou seja, hd um rompimento dos limites empurrando
o “sistema para além do espectro aceitdvel de variagdes” (p. 56).

Esta ultima forma de romper com os limites de compatibilidade dos sistemas,
segundo Melucci (2001), pode ser entendida como um desvio ou condutas desviantes, por

meio das quais

o ator ¢ definido pela sua marginalidade no que refere a um sistema de
normas e reage ao controle que essas exercitam sem, todavia, colocar
em discussdo a sua legitimidade, sem individuar um adversario social e
um conjunto de recursos ou valores pelo qual se luta. Fruto da
desagregacdo da ordem ou da assimilagdo inadequada das normas por
parte dos individuos, o desvio se resolve na busca de recompensas
particulares e fora das condutas sociais. (MELUCCI, 2001, p. 37)

Nesse sentido, para o autor, as condutas desviantes nao podem ser consideradas
uma patologia social, mas sim compreendidas a partir de seus condicionantes com o
sistema normativo e dominante.

E, portanto, a partir da relagio social na vida cotidiana dos membros da acdo
coletiva e da relagdo entre conflito, solidariedade e ruptura no agir coletivo, que Melucci
(1989, 2001) buscou compreender como e porqué emergem as acdes constituidas pelos
atores coletivos, compreendidos como seres historicos que usam suas vozes € seus atos
para agir, de forma coletiva, no decorrer da histéria. Em outras palavras, os movimentos
sociais sempre se modificam pela l6gica dos atores coletivos em contextos sécio-
historicos determinados. Nesse sentido, as a¢des coletivas desenvolvem-se na concretude
da prética social existente em diferentes agrupamentos sociais, sempre na “combinagdo
de processos diversos: uma escola, uma fabrica, uma cidade, sdo resultantes de estruturas

produtivas, de sistemas de estratificacao, de processos decisorios, de sistemas simbolicos,
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de formas de poder, assim por diante” (MELUCCI, 2001, p. 38). Compreende-se,
portanto, que as agdes coletivas sdo formas especificas de relagdes sociais.

Por meio destas relagdes € possivel perceber o comportamento dos atores sociais.
Melucci (2001) cita trés exemplos: os movimentos reivindicativos, politicos e
antagonistas. Para ele, os movimentos reivindicativos sdo modos nos quais “o ator
coletivo reivindica uma diversa distribui¢do dos recursos no interior da organizagao, luta
por um funcionamento mais eficiente do aparato, mas se confronta também com o poder
que impde as regras e as formas de divisdo do trabalho” (p. 41). Os movimentos politicos
caracterizam-se por uma oposi¢do a supremacia de outros grupos; constituem-se,
portanto, por uma luta que visa garantir o acesso e abrir possibilidades de participacdo e
de voz nas decisdes que envolvem questdes sociais. Os movimentos antagonistas, por sua
vez, ocorrem quando a produgdo de recursos de uma sociedade é atingida. E uma “luta
ndo s6 contra o modo pelo qual os recursos sdo produzidos, mas coloca em questdes 0s
objetivos da producao social e a dire¢ao do desenvolvimento” e materializam-se por meio
“dos sistemas organizativos e através das formas de representacdo e de decisdes politicas”
(MELUCCI, 2001, p. 42).

No contexto deste ultimo movimento, os atores coletivos procuram manter sua
autonomia diante dos sistemas politicos e produtivos. No entanto, para o autor, nao ¢ facil
evidenciar quais formas da ag@o se originam da orientacdo antagonista, mas eles podem
ser percebidos, em especial, quando observados “na linguagem do seu sistema cultural,
como uma luta entre quem produz os recursos sociais fundamentais e quem deles se
apropria. A aposta em jogo nessa luta serd sempre, direta ou indiretamente, o controle de
tais recursos, isto €, do modo de producgdo da sociedade” (MELUCCI, 2001, p. 44-45).
Desse modo, compreende-se que toda a produgdao dos movimentos ¢ social.

Diante da producdo social das acdes coletivas, Melucci (2001) leva ainda em

consideracao que a producdo social € construida pela acdo humana, entendida como

um comportamento finalizado capaz de reflexividade, isto €, capaz de
produzir a propria orientacdo e de reconhece-la. E ao mesmo tempo, um
comportamento social, definido pela interdependéncia e pelas trocas
simbolicas que ligam entre eles os humanos. (MELUCCI, 2001, p. 49).

A produgdo social situa-se em um sistema de vinculo construido pelos atores

coletivos a fim de possibilitar uma acao transformadora, composta por “um ambiente
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natural da acdo (matéria-prima) e sua base instrumental (meios de producdo) [que]
indicam que o agir humano que transforma o ambiente nunca ¢ a expressdo pura de uma
esséncia, de uma intengao, de uma vontade” (MELUCCI, 2001, p. 49-50). Neste sentido,
a producdo social se constrdi pelo reconhecimento reciproco para a “producao de sentido
e de relagdes, mediadas simbolicamente” (p. 50) na agdo coletiva. Para Melucci (2001),

essa pratica se comporta como uma teoria da identidade.

1.3.1 Identidade Coletiva

Melucci (2001) considera que a identidade estd relacionada a processos sociais
que possibilitam que as pessoas tenham capacidade reflexiva de produzir sua acdo com
consciéncia para conseguir definir seu modo de agir coletivamente.

Para que esta identidade se forme € necessario que haja producao social e, no
decorrer do tempo, que se aprenda o que significa o coletivo. A reflexdo sobre a
identidade coletiva ¢ possibilitada pelo compartilhamento de aspectos da vida cotidiana,
de um grupo que ndo é conhecido e, portanto, reconhecido em sua diferenca. Nesse
processo, o potencial da capacidade reflexiva constitui-se a partir da producgdo de sentido

da motivagao para a acao coletiva:

ndo ¢ apenas somente a natureza externa que ¢ transformada pela agdo
social, mas ¢ a ag0 mesma nas suas raizes motivacionais que se
transforma em produto de relagdes sociais. Essa “socializagdo”
crescente torna disponivel um potencial de “diferenciacdo”, de
apropriacdo individual do sentido da agdo, nunca antes experimentado.
De outro lado, isto significa também aumento do controle sobre
processos de formagdo e de transformagdo da identidade, erosdo das
margens de independéncia individual do sistema, regulagdo “social” do
comportamento até o nivel de formagdo do seu sentido (MELUCCI,
2001, p. 91)

Deste modo, a agdo coletiva ndo pode ser compreendida apenas como
transformagao social; ela se da também no momento de reconhecimento reciproco, do
conhecimento do que ¢ a identidade coletiva; portanto, ela sempre sera construida
socialmente entre atores coletivos. Melucci (2001) discute ainda que a formacdo da
identidade coletiva ndo ¢ dada, premeditada ou imediata, como se fosse simplesmente um

conjunto de caracteristicas prontas por meio das quais os individuos se identificam ao se
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encontrarem nos diferentes espagos sociais; ela constitui-se em processo, ja que estard em
constru¢do permanente no sistema de relagdes. Nesse processo de formagdo identitaria,
0s atores sociais precisam participar ativamente das questdes que envolvem o cotidiano
do grupo para trocas, negociagoes e decisoes que envolvem o coletivo. Esta convivéncia
permite, portanto, que os atores se apropriem dos sentidos e internalizem os valores
especificos daquela coletividade para terem capacidade de entender qual é a sua
identidade e explicar os motivos de suas a¢des para si mesmos e para os outros. Em outras
palavras, se os atores ndo tiverem um entendimento claro sobre a definicdo da sua
identidade coletiva, ndo entenderdo os motivos da sua participagdo nas acdes coletivas.

Para a constru¢do do processo identitdrio, Melucci (2004) entende que,
inicialmente, o homem deve se livrar das influéncias dos sistemas sociais; em seguida
perceber e compreender os limites das relacdes que ele estabelece com outros para,
posteriormente, reconhecer-se e ser reconhecido pelo outro. Portanto, o processo de
formacdo da identidade pressupde autoidentificagdo. Nas palavras do autor, o
“reconhecimento intersubjetivo para alicercar nossa identidade” (p. 45). E, portanto, nas
relagdes interpessoais, nas aprendizagens mutuas construidas nas vivéncias sociais, que
sera possivel, ao ator, definir-se em relacdo ao grupo ao qual ele pertence.

No entanto, esta identidade ndo pode ser compreendida de forma fixa, pois ela se
transforma continuamente no decorrer das vivéncias e aprendizagens cotidianas, que nos
levam a questionar ¢ a reformular nossa identidade. Nesse sentido, para Melucci (2004,
p-48), a identidade “implica uma capacidade de perceber a duracdo, permitindo-nos
estabelecer relagdes entre passado e futuro e ligar a acdo com seus efeitos. Somente
atendendo a essa condi¢do ¢ que podemos falar de ndés mesmos no tempo” (p. 48).

Neste processo, podem haver conflitos nas relagdes sociais no interior do proprio
grupo, assim como deste com os sistemas sociais, quando, estes ultimos buscam realizar
intervengdes sobre a estrutura biopsiquica do coletivo, por meio da regulacdo do
comportamento interpessoal dos grupos identitarios. Essas intervengdes e a regulacdo do
comportamento foram consideradas, por Melucci (2001), como uma racionalidade
“normalizadora”, responsavel pelo desenvolvimento do sentido do agir. Ou seja, os
sistemas sociais acreditam ter o direito de interferir nas questdes coletivas dos grupos,
que, por sua vez, reagem, coletivamente, contra ela, reivindicando seu “direito a

autonoma defini¢ao de identidade” (p. 92). Esta reivindicacao, porém, nao se da de forma
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impositiva, mas por meio de um agir coletivo que indica os modos proprios de viver, as
perspectivas de mundo, as formas de dizer e de pensar especificas do grupo e, portanto,
distinta dos demais coletivos sociais. Esta forma de agir ¢ a condi¢do prépria do ator
social.

A condicdo social da identidade coletiva liga-se, ainda, intrinsecamente, com a
cultura, entendida como a forma como os homens se constituem socialmente por meio da
linguagem - gestos, acdes e palavras - responsavel pela defini¢do das “experiéncias
fundamentais da falta, isto é: o limite, a morte e alteridade” (MELUCCI, 2004, p. 38). E,
justamente, a percep¢do da falta que mobiliza os atores a estreitarem suas relagdes
interpessoais como forma de definir suas necessidades, estabelecendo “uma ponte entre
a experiéncia subjetiva profunda, principalmente sensorial, e uma rede de relagdes sociais
a qual pertencemos e na qual buscamos as palavras para dar nome aquilo que nos
acontece” (MELUCCI, 2004, p. 39).

A representagdo linguistica da necessidade constituida, portanto, no processo de
organizagdo social e cultural, permite que os atores reivindiquem sua inser¢do nos
sistemas sociais e torne-a visivel a outros grupos sociais. Nesse contexto podem ser
compreendidos alguns movimentos sociais que determinaram inovagdes culturais: a agao
promovida “pelos movimentos feministas, ecologicos e juvenis dos Ultimos vinte anos,
deu origem a uma defini¢do de necessidades como expressdo de uma natureza que resiste
ao social ou que contra ele se rebela” (MELUCCI, 2004, p.40). Este processo implica
ainda na necessidade de os grupos assumirem um posicionamento politico, tnica forma
de ser possivel o “reconhecimento do direito a diferenca e a constru¢do de uma identidade
coletiva” (BRITO, 2013, p.65).

Para finalizar este capitulo, reitera-se, em consonancia com Melucci (1989, 2001,
2004), que a compreensao dos movimentos sociais nao ¢ algo simples, pois para fazé-lo
deve-se empreender uma reflex@o critica sobre os aspectos macro e microssociais que

determinam as acdes coletivas de determinados grupos sociais.
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CAPITULO I

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sdo apresentados os procedimentos metodologicos adotados para
esta pesquisa, que teve como objetivo compreender o processo historico das agdes
coletivas dos surdos da Associacao de Surdos de Sao Paulo (ASSP), entre os anos de 1950
a 2011, periodo que compreende a fundacdo desta instituicdo e a criagdo das Escolas
Municipais de Educacdo Bilingue para Surdos (Emebs) na capital paulista. Neste
contexto, o estudo buscou entender como surgiram estas agdes coletivas e como elas se
mantiveram no decorrer do periodo investigado.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, compreendeu-se, em consonancia com
Minayo (2015), que a ciéncia ndo ¢ um trabalho conclusivo e definitivo, mas sim uma
busca constante por respostas, com vistas a compreender, estudar e pesquisar fenomenos

que cercam a vida dos seres humanos. Segundo a autora,

Na sociedade ocidental, no entanto, a ciéncia ¢ a forma hegemdnica de
constru¢do da realidade, considerada por muitos criticos como um novo
mito, por sua pretensdo de Gnico promotor e critério de verdade. No
entanto, continuamos a fazer perguntas e a buscar solugdes. Para
problemas essenciais, como a pobreza, a miséria, a fome, a violéncia, a
ciéncia continua sem respostas e sem propostas (p. 9-10)

Para Minayo (2015), o objeto das pesquisas em Ciéncias Sociais € historico,
possui consciéncia historica, havendo identidade entre sujeito e objeto. No que diz
respeito a historicidade do objeto, a autora considera que o que esté dito ndo se constitui
uma novidade, mas possui particularidades determinadas pelo contexto, em seu tempo e
espaco especifico, em uma relacdo dialética entre passado, presente e futuro. Assim, o

que ¢ dado ndo ¢ um fato isolado na histdria e esta sempre em construgao.

as sociedades vivem o presente marcado por seu passado ¢ é com tais
determinagdes que constroem seu futuro, numa dialética constante entre
0 que esta dado e o que sera fruto de seu protagonismo. Portanto, a



48

provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sdo de qualquer questido
social. (MINAYO, 2015, p. 12)

No que se refere a consciéncia historica, entende-se que o sentido da pesquisa ¢
dado tanto pelo investigador quanto pelos grupos sociais investigados, que investem
intencionalidade as suas agdes, projetando e planejando o futuro, em um nivel de
racionalidade que torna o humano capaz de explicd-las a partir de um determinado
contexto histérico. Reconhece-se ainda, nas pesquisas em Ciéncias Sociais, a existéncia
de uma identidade entre sujeito e objeto, na medida em que estas, ao lidarem com seres
humanos que possuem um substrato cultural, de classe ou por faixa etdria comum ao
investigador, comprometem pesquisador e seu objeto. Pode-se dizer assim, que “a visao
de mundo de ambos estd implicada em todo o processo de conhecimento, desde a
concepcao do objeto aos resultados do trabalho e a sua aplicagao” (MINAYO, 2015, p.13-
14), o que torna a pesquisa em Ciéncias Sociais intrinseca e extrinsecamente ideoldgica.

A autora destaca, no entanto, a importancia do universo social do pesquisador,
pois “o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes” (MINAYO, 2015, p. 21). Nesse sentido, todo o ciclo de pesquisa,
construido a partir de um ritmo proprio e particular, deve constituir-se por um trabalho
artesanal na busca por fontes que possibilitem a compreensao da realidade, mas que nao
prescinde da criatividade do pesquisador. E, conforme Minayo (2015), um trabalho em
espiral, cuja origem estd na proposi¢cdo de um problema e seu fim na obten¢ao de uma
resposta que dara origem a novas indagacoes.

A autora afirma ainda que a construgao metodoldgica de um trabalho de pesquisa
deve incluir concepgdes teodricas condizentes com o objeto, um conjunto de técnicas que
permitam a aproximacgdo e a constru¢do da realidade, somado ao potencial criativo do
investigador. A articulacdo da teoria, da técnica e da leitura do pesquisador que permitira,
portanto, o esclarecimento do objeto da pesquisa.

O ciclo de pesquisa, segundo a autora, tem inicio com a fase exploratoria, na qual
o pesquisador deve interrogar-se sobre o objeto, as teorias e pressupostos que sustentardo
a pesquisa, bem como sobre 0s aspectos metodologicos que serdo seguidos na construgdo
do estudo. A esta segue a fase do trabalho de campo, na qual serdo escolhidos e trilhados

os procedimentos de coleta dos dados; e, para finalizar o ciclo, cabe ao pesquisador
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analisar e tratar o material empirico e/ou documental de forma articulada com a teoria
que fundamentou a pesquisa. Este ciclo, no entanto, “ndo se fecha, pois toda pesquisa
produz conhecimentos e gera indagacoes novas” (MINAYO, 2015, p.27).

Pelos aspectos descritos, compreende-se, portanto, que o objeto das Ciéncias
Sociais ¢ essencialmente qualitativo, na medida em que se estuda o dinamismo especifico
da vida individual e coletiva “com toda a riqueza de significados dela transbordante”
(MINAYO, 2015, p. 14). No entanto, a autora reconhece ser impossivel, ao pesquisador,
a explicagdo da ftotalidade da vida social; por este motivo, cabe a ele procurar
instrumentos e teorias que permitam uma aproximagao da vida humana em sociedade,
mesmo “que de forma incompleta, imperfeita e insatisfatoria” (p.14).

Considerando o objeto de estudo do presente trabalho de pesquisa, a teoria de
Alberto Melucci (1989, 1994, 2001, 2004) mostrou-se a mais adequada para que esta
pesquisadora pudesse explicar e compreender as agdes coletivas dos surdos da cidade de
Sao Paulo. E consciente quanto as limitagcdes de qualquer perspectiva teorica, a funcio

desta situa-se no:

a) (...) esclarecer melhor o objeto de investigagao;

b) (...) levantar as questdes, focalizar o problema, as perguntas ¢ a
estabelecer as hipdteses com mais propriedade;

¢) [permitir] maior clareza na organizacao dos dados; e

d) (...) [iluminar] a analise dos dados, embora ndo possam direcionar
totalmente essa atividade que deve se beneficiar dos achados
empiricos, sob pena de anulagdo da originalidade propiciada pela
pergunta inicial (MINAYO, 2015, p.17-18).

Assim, buscou-se, por meio desta pesquisa, compreender o objeto em estudo para
além das aparéncias e do nivel discursivo constitutivos da realidade investigada,
analisando as agdes coletivas dos surdos de Sao Paulo a partir de dois niveis de relacao -
macrossociais € microssociais - na medida em que, para Melucci (2001), estudar agdes
coletivas implica em considerar o contexto destes em sua realidade concreta e as relagdes

sociais no interior de uma determinada agdo coletiva.
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II.1 A Coleta dos Dados

Os procedimentos de coleta de dados visaram possibilitar uma visao ampla da
totalidade dos fendmenos, por compreender “que os fatos sociais ndo podem ser
entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais e etc.” (GIL, 2008, p. 14). Para isso, e considerando o objeto da
pesquisa, foram realizadas pesquisas bibliograficas sobre a tematica central do estudo;
documental sobre os registros dos acontecimentos; e entrevista com dois dos principais
atores sociais das agdes coletivas, objetivando, assim, ordenar, historicamente, os fatos
no decorrer do periodo de 1950 a 2011.

A pesquisa bibliografica abordou materiais escritos por outros pesquisadores
sobre movimentos sociais ¢ movimentos sociais surdos, envolvendo teses, dissertacdes
artigos cientificos e livros. Esta pesquisa possibilitou, a investigadora, a compreensdo do
tema tratado nesta pesquisa e o estabelecimento de um continuo didlogo com os diferentes
autores. No que diz respeito as trés primeiras fontes de dados, para seu acesso, foram
utilizadas as ferramentas de busca do Google Académico, de sites de periddicos
cientificos e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). As palavras de busca utilizadas foram:
“movimentos sociais na cidade de Sao Paulo”, “lutas de surdos”, “movimentos surdos”,
“movimentos surdos Sao Paulo”. Foram encontrados e escolhidos cinco artigos
cientificos (RAMOS, 2004; MONTEIRO, 2006; SILVA et. al., 2009, 2011;
CAMPELLO, REZENDE, 2014), um capitulo de E-book (BRITO; NEVES; XAVIER,
2013), uma tese de doutorado (BRITO, 2013) e uma dissertacao de mestrado (RANGEL,
2004). No que diz respeito aos livros, foram lidos aqueles que diziam respeito aos
movimentos sociais de forma geral.

A pesquisa documental envolveu materiais ndo encontrados nas fontes
académicas pesquisadas, que também se constituiram em fontes de pesquisa; por meio
deles foi possivel extrair, parcialmente, informagdes que a pesquisadora julgou
importantes para responder aos objetivos deste estudo e, portanto, reconstruir,
historicamente, os fatos relativos aos movimentos sociais surdos. Para a obtengdo e
escolha destes materiais, foram considerados documentos escritos em lingua portuguesa
e video-gravados em Libras nos seguintes espacos: Google, Portal da Prefeitura de Sao

Paulo; Portal de Memorial de Inclusdo; Revista Eletronica Ponto Urbe, Biblioteca Virtual
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do Portal da Feneis; Blog que aborda os movimentos das comunidades surdas, em
especial aqueles que envolviam a Comunidade Surda de Sao Paulo; videos postados na
plataforma YouTube do historiador surdo Antonio Campos de Abreu.

Como fonte documental, a pesquisadora teve ainda acesso aos cadernos de atas n°
8 e n°8b da ASSP, nos quais se encontram o registro da institui¢do no periodo de 1986 a
1998 e de 1986 a 1995 respectivamente. Por meio destes documentos foi possivel
encontrar algumas informagdes relevantes a pesquisa, como por exemplo, as
reformulacdes de estatuto, o nome das pessoas que assumiram os cargos de diretoria, a
alteracdo de nome da institui¢do e as agdes visando a difusdo da Libras, além de dados
que demonstram a preocupacao da ASSP com a vida social e educacional dos surdos.

Como ultimo procedimento de coleta de dados foram realizadas duas entrevistas
narrativas. De acordo com Muylaert et al. (2014), a fim de se romper com a tradicao de
entrevistas baseadas em perguntas e respostas, foi construida a entrevista narrativa. Por
meio dela é possivel um olhar aprofundado sobre aspectos especificos de um dado
momento historico a partir da histéria de vida, experiéncia e vivéncia narrada pelos
entrevistados, considerando-se determinados contextos sociais. Para Peregrino (2015),
uma particularidade desta entrevista ¢ o fato dela possibilitar, por ndo seguir uma estrutura
fixa e fechada, um didlogo entre entrevistador e entrevistado, constituindo-se em um
processo de “produ¢do de linguagem, ja que €, aqui, concebida como dialogica” (p. 5).
Muylaert et al. (2014) discutem ainda que por intermédio das entrevistas narrativas ¢
possivel perceber e valorizar a linguagem utilizada pelo entrevistado em sua
historicidade, fato que permite a compreensao da realidade por ele vivida; relatos de um
passado que tem implicagdes diretas no presente e que se projeta para o futuro também
por meio da pesquisa, na medida em que, muito do que foi contado, ndo estd ainda
registrado em documentos.

Peregrino (2015) concebe também esta entrevista como um espaco de alteridade
entre entrevistador e entrevistado, no qual o sentido dado por um determinado aspecto
narrado serve de completude provisoria para o outro e vice-versa. Mais do que falar sobre
um tema, esta narrativa constitui-se em discurso de dois sujeitos (entrevistador e
entrevistado), que (re)constroem a historia, os sentidos do texto, significando e
ressignificando constantemente o tema. Neste contexto, cabe ao pesquisador eximir-se de

todo e qualquer julgamento sobre o que estd sendo dito; cabe a ele ouvir e compreender
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0 que o outro diz, a0 mesmo tempo em que compreende a si mesmo por partilhar um

mesmo horizonte social e cultural com o entrevistado.

I1.1.1 Os sujeitos que participaram da pesquisa

As entrevistas narrativas foram realizadas em dois momentos distintos. No
primeiro, contou com a participacao do Sr. Mario Jalio de Mattos Pimentel que, no dia
da entrevista, estava acompanhado de sua esposa Sra. Marta de Mattos Pimentel. O Sr.
Mario participou ativamente da fundacdo da ASSP e das lutas dos surdos na cidade de
Sao Paulo em diferentes momentos historicos; no segundo, a entrevista foi realizada com
o Sr. Paulo Roberto Amaral Vieira, ex-presidente da ASSP.

Mario Pimentel, conforme consta na biografia publicada por Abreu (2016a,
2016Db), estudou, na década de 1930, no Instituto Santa Terezinha, em Sao Paulo. Neste
periodo, toda a educagdo dos surdos voltava-se para a pratica de oralizagdo dos alunos,
impedindo que, no interior da escola, a lingua brasileira de sinais (Libras) fosse usada,
sob pena de apanhar nas maos. No entanto, esta pratica ndo impedia que os surdos, mesmo
as escondidas, se comunicassem por intermédio da Libras. Fora dos muros da escola, nos
lugares onde se encontravam para bater papo, a comunicacao entre eles era livre: usavam
Libras, gestos, a escrita e também a linguagem oral da lingua portuguesa.

Foi interessante observar, no video em que Mario Pimentel contou sua historia,
que ao enunciar sobre a liberdade na forma de se comunicar com seus amigos, sua
fisionomia se alterou; era visivel a expressdo de alivio complementada por um sorriso.
Esta sensagdo de liberdade pode ser compreendida a partir da discussao realizada por

Bauman (2001). Sentir-se livre, significa

libertar-se de algum tipo de grilhdo que obstruiu ou impede os
movimentos; comecar a sentir-se livre para se mover ou agir. “Sentir-
se livre” significa ndo experimentar dificuldade, obstaculo, resisténcia
ou qualquer outro impedimento aos movimentos pretendidos ou
concebiveis (p. 23).

Entende-se, neste caso, o poder se comunicar sem a imposi¢ao de uma lingua.
Ao término do ensino primario, Mario Pimentel foi convidado por um padre para

conhecer e continuar seus estudos, no ginasial, em uma escola regular, onde permaneceu
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até os 17 anos de idade. Neste espago, convivia com alunos ouvintes da mesma forma
como nas praticas esportivas que desenvolvia no clube Floresta!, no qual ajudava os
amigos no conselho e na organizagao de jogos. No entanto, o contato com seus amigos
surdos permanecia e, com frequéncia, eles se encontravam no centro da cidade para
conversar. Foi nesses encontros que Mario Pimentel percebeu que seus amigos surdos
ndo tinham oportunidade de praticar esportes, mote que o levou, posteriormente, a
trabalhar com outros amigos na funda¢do da Associagao de Surdos de Sao Paulo (ASSP).

Apo6s a conclusao do ginasial, Mario Pimentel prestou concurso e foi trabalhar
como técnico de desenho na area de Arquitetura; casou-se com a Sra. Marta Pimentel,
com quem teve dois filhos.

Além da importancia de Mario Pimentel para a fundagao e continuidade da ASSP,
ele foi também o primeiro surdo a tirar carta de habilitacdo, ndo sem antes enfrentar
muitas dificuldades. Embora tenha passado no exame, conseguiu o documento apenas
dezessete anos mais tarde, dada a burocracia dos 6rgdos governamentais em Brasilia na
época da ditadura militar. Assim que o Conselho Nacional de Transito anunciou, por meio
de uma resolugao, que os surdos também teriam direito a carteira de habilitagao, Mario
Pimentel virou noticia em varios jornais: “Surdo-mudo: motorista como qualquer outro”,
publicado no Didrio de Sao Paulo, em 23 de junho de 1971; “Surdo poderd se habilitar a
dirigir”, no Jornal do Brasil, em 18 de dezembro de 1974; “Surdos ja podem dirigir —
carta de motorista amador para surdos”, no Jornal Popular, em 10 de dezembro de 1974
(ABREU, 2016f). Observou-se que foi com muito orgulho que Mario contou sua histéria!

Paulo Vieira estudou na década de 1980 e 1990 no Instituto Educacional Sao

Paulo, atual Escola de Educag¢do Basica para Surdos da Divisdo de Educagdo e

! Mario Pimentel faz mencao ao clube que frequentava na Chacara da Floresta. Este espaco foi a
primeira sede do atual Clube Espéria, que mudou de instalagdes em 1903, quando a chacara foi
comprada para sediar o Clube de Regatas Sao Paulo, em uma época na qual apenas se praticava
esportes aquaticos no local. Em 1906, foi construido o Estadio de Futebol da Chacara e, em 1913,
com o fim do Clube de Regatas Sdo Paulo, este foi comprado pela Associacdo Atlética das
Palmeiras. Em 1930, esta associagdo foi adquirida pelo recém-formado Sdo Paulo da Floresta,
sendo sua sede a partir de 1930. Em maio de 1935, o Sdo Paulo da Floresta (desde dezembro de
1935, Séo Paulo Futebol Clube) foi comprado pelo Clube de Regatas Tieté, que se tornou dono
do Estadio da Floresta. Este estadio existe até os dias de hoje, cercado pela Marginal Tieté, Ponte
das Bandeiras e Avenida Tiradentes.
Fontes: http://www.campeoesdofutebol.com.br/sao_paulo_floresta.html,
https://porcopedia.com/index.php?title=Ch%C3%A 1cara_da_Floresta,
http://terceirotempo.bol.uol.com.br/que-fim-levou/chacara-da-floresta-1428.




54

Reabilitagdo dos Disturbios da Comunicagdo — Derdic. Por ndo haver jogos de futebol
no espago escolar, desde 1988 Paulo Vieira frequentava a ASSP. Nesse espaco, pode
conviver e aprender com surdos mais experientes e participar na organizagcdo de agdes
coletivas voltadas ao esporte e a outros temas relacionados aos surdos.

Em 2007 tornou-se presidente da ASSP e apesar do foco nas praticas esportivas
que constituiu esta Associa¢ao, Paulo Vieira decidiu abrir a institui¢do para apoiar outras
questdes relacionadas aos surdos, como por exemplo, a educagdo, a saude, abertura de
espacos de trabalho, acessibilidade, espacos politicos, entre outros. Apesar disso, o
esporte continuou a ser enfatizado na institui¢do, por se entender esta pratica como sendo
de muita importancia para todos os surdos, mas em especial para os jovens, prevenindo,
por seu intermédio, que eles venham a fazer uso de drogas.

No periodo em que esteve na presidéncia da ASSP, Paulo Vieira, juntamente com
a equipe que trabalhava com ele, passou a organizar pautas de reivindicacdo a fim de
mudar as condi¢des sociais dos surdos; destaca-se a criagdo do primeiro festival de
esporte e cultura para as criangas surdas matriculadas nas escolas municipais. Outra agao
realizada com apoio da ASSP, foi a criagdo da Central de Intérpretes de Libras (CIL), que
contava, na época em que foi realizada esta entrevista, com 22 profissionais contratados.
Por intermédio desta central, os surdos residentes em Sao Paulo podem ter intérpretes de
Libras para todos os atendimentos que necessitarem, tanto nos setores publicos quanto
privados.

Ao sair da presidéncia da ASSP, Paulo Vieira se candidatou a vereador e a
deputado estadual com o objetivo de apoiar as comunidades surdas de Sao Paulo, mas,
infelizmente, ndo foi eleito. Atualmente, trabalha como assessor da deputada federal Mara

Gabrilli.

I1.1.2 Aspectos éticos

Para a obten¢do do consentimento para que os surdos viessem a ser identificados
nesta dissertacdo, a pesquisadora fez um breve de video, cerca de um minuto, no qual
explicitou o objetivo deste trabalho de pesquisa e solicitou a autorizagdo para que seus
verdadeiros nomes aparecessem neste texto. Os trés surdos concordaram e, para registro,

gravaram um video com esta autorizagao.
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I1.1.3 Realizacao das entrevistas

Para fazer contato com Mario Pimentel, a pesquisadora contou com a ajuda de
Paulo Vieira. Apos explicar o objetivo da pesquisa, foi solicitado a ele que explicasse a
Mario Pimentel sobre a mesma, na medida em que o contato com ele ndo era facil, por
ele desconhecer a pesquisadora e por ter tido experiéncias negativas com pesquisas
realizadas anteriormente. Alguns dias depois, Paulo Vieira avisou que Mario Pimentel
havia aceitado participar desta pesquisa, marcando o dia e o local para o encontro.

A entrevista foi realizada no dia 22 de abril de 2016, em um saldo da Igreja Sao
Francisco de Assis, localizada na Vila Clementino, na cidade de Sao Paulo. Estavam
presentes, neste dia, a pesquisadora, um amigo que se responsabilizou pela filmagem da
entrevista, Mario Pimentel, sua esposa - Marta Pimentel, e Paulo Vieira. Apds a instalagao
da filmadora em uma mesa, a pesquisadora arrumou trés cadeiras e as dispds em frente a
mesa para que Mario, Marta e ela propria pudessem se sentar. A entrevista foi iniciada.

A pesquisadora fez algumas perguntas abertas durante a entrevista e permitiu que
Mario Pimentel tivesse liberdade em narrar os fatos da forma como se sentisse melhor,
interferindo, desse modo, muito pouco na narrativa em desenvolvimento. Ele contou
sobre varios momentos que avaliou serem importantes no decorrer de sua convivéncia
com surdos, sobre seu periodo escolar e sobre seu trabalho como presidente da ASSP.
Marta Pimentel complementava algumas informagdes, assim como Paulo Vieira. No
entanto, os comentarios de Paulo ndo foram gravados na medida em que ele se encontrava
fora do foco da filmadora. Toda a entrevista ocorreu em Libras e durou cerca de 1 hora e
10 minutos.

A entrevista com Paulo Vieira ocorreu no dia 20 de maio de 2016 e foi realizada
no escritorio onde ele trabalha, localizado no centro da cidade de Sdo Paulo. Da mesma
forma como realizado com Mario, esta entrevista também foi filmada e durou
aproximadamente 40 minutos; nela Paulo Vieira pode complementar informagdes nao
encontradas nos documentos e/ou narradas por Mario, especialmente aquelas relativas a
década de 2000. Nesta entrevista estiveram presentes apenas Paulo Vieira e a

pesquisadora.
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I1.2 Analise dos Dados

Gomes (2015) entende que os procedimentos de analise dos dados envolvem dois
aspectos: a descricdo e a interpretagdo. A descricao ¢ uma forma de apresentar as opinides
dos informantes, “como se os dados falassem por si proprios” (p. 80), havendo ainda a
possibilidade de estes serem decompostos e dialogarem com outros. A interpretagcdo deve
acontecer apos a descri¢ao e visa construir “sentidos das falas e das agdes para chegar a
uma compreensdo ou explicacdo que vao além do descrito” (p. 80). Ela deve ser norteada
pela leitura compreensiva do material selecionado, ser sustentada por uma teoria,
considerar a perspectiva dos atores sociais envolvidos e as informacdes coletadas sobre
as acdes coletivas.

Como fendmenos coletivos interconectados ao passado, ao presente e com
projecdo ao futuro, a compreensdo das agdes coletivas e os movimentos sociais nao pode
ser realizada de forma empirica, ou seja, visando captar a emergéncia dos fendmenos
sociais em uma determinada realidade social, de modo a focalizar o objeto de forma
unificada, como se ele tivesse significado em si proprio. Analisar os movimentos sociais
pressupde revelar o que ndo ¢ visivel de forma imediata, possivel apenas por meio de um
processo analitico critico “capaz de apontar desdobramentos que estdo além de uma
defini¢dao dada da realidade” (MELUCCI, 1994, p. 154). Para o autor, os movimentos

sociais possuem

significados, formas de agdo, modos de organizagdo muito
diferenciados e que, frequentemente, investe uma parte importante das
suas energias para manter unidas as diferengas. Assim, tende-se muitas
vezes a representar 0s movimentos como personagens, com uma
estrutura definida e homogénea, enquanto, na grande parte dos casos,
trata-se de fendmenos heterogéneos e fragmentados, que devem
destinar muitos dos seus recursos para gerir a complexidade ¢ a
diferenciag@o que os constitui (MELUCCI, 2001, p. 29).

Em assim sendo, um olhar analitico aos movimentos sociais deve pressupor a
compreensao da acao coletiva levando em consideragdo os recursos internos e externos e
a forma como eles sdo mobilizados pelos atores sociais, como as estruturas de
organizagdo sdo por eles constituidas e mantidas, e como sdo garantidas as fungdes das
liderancas. Nesse sentido, torna-se necessario um olhar para os movimentos em sua

relacdo com outros sistemas, uma visao “plural” dos significados que perpassam as
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relagdes dentro e fora dos movimentos em tela, a8 medida que estes se constituem um
“sistema de a¢@o que liga orientagdes e significados plurais” (MELUCCI, 1989, p. 56).
Torna-se ainda necessario refletir sobre os sentidos que os atores sociais produzem
na constru¢ao da agdo coletiva. Para isso, € preciso examinar, criticamente, a logica dos
atores mais do que aquela que determina as estruturas sociais, ao se considerar que a a¢ao
coletiva ¢ construida por meio de atores coletivos no interior das estruturas sociais a fim
de dar forma ao movimento. E a partir dos atores coletivos que se torna possivel
compreender a realidade social ndo cristalizada, cuja “acdo ¢ a portadora imediata da
tessitura relacional da sociedade e do seu sentido” (MELUCCI, 1994, p. 155). Desse
modo, ndo se ¢ possivel analisar os movimentos sociais sem considerar os atores e suas

acoes, pois sao eles que dao sentido ao agir coletivo na relagdo com outros atores.

O que eu tento mostrar é que existem formas de construir uma realidade
coletiva que sdo aparentemente estaveis, as quais as pessoas podem se
referir, mas que, por tras desta aparente estabilidade, existe um esforco
continuo de interagdo e de negociagdo que € visto enquanto um sistema.
Se vocé toma a definigdo que atores coletivos e organizados dao dos
movimentos de que eles participam, entdo, vocé€ tem uma definigdo
sistémica da acdo. Todavia, o que ocorre é uma producdo continua de
relagdes sociais. (MELUCCI, 1994, p. 158-159)

Nesta andlise, o €xito ou o fracasso dos movimentos sociais, do ponto de vista
politico, acabam nao tendo importancia, ja que os temas que perpassam € motivam oS
movimentos sociais nunca cessam; o que ha ¢ a modificacdo das formas como os atores
sociais se organizam para a a¢do coletiva, a relagdo que eles estabelecem com os sistemas
sociais. Desse modo, caso o objetivo pretendido ndo seja alcangado, hé a possiblidade de
outros caminhos serem seguidos, seja por uma segmentacdo profissional, pela
burocratizagdo da acdo ou pelo rompimento da acao.

Compreende-se assim como € o porqué, em pesquisas que tem Melucci (1989,
1994, 2001, 2004) como principal referéncia tedrico-metodoldgica, é tdo importante ndo
perder de vista tanto os aspectos macro como microssociais.

No caso deste estudo, que visa compreender os movimentos sociais € as agdes
coletivas dos surdos, a pesquisadora separou os dados vindos das diversas informacdes
obtidas nas pesquisas bibliografica e documental e nas entrevistas narrativas a fim de
contextualizar as agdes coletivas em seus respectivos tempos e espacos. Ou seja, a partir

da exploracao do material, os dados foram organizados historicamente a fim de ser
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possivel construir sentidos as ac¢des coletivas considerando o universo sociocultural dos
atores, em didlogo com as informacgdes presentes em outros estudos. A fim de se obter a
sintese interpretativa, os diferentes materiais coletados foram articulados a partir da
perspectiva teorica adotada nesta pesquisa e dos objetivos deste estudo. Compreende-se,
no entanto, que este processo foi bastante subjetivo, porque a leitura do material e sua
organizagdo dependiam também do contexto sdcio, cultural e ideologico da pesquisadora.

No que diz respeito as entrevistas, uma dificuldade a mais precisou ser enfrentada.
Embora enunciadas em Libras, Mario Pimentel fazia uso de uma linguagem de uma época
e carregada de uma historia que ndo eram partilhadas pela pesquisadora. Assim, apos
assistir esta entrevista, a pesquisadora teve que contar com a ajuda e com a explicagdo de
uma amiga, a Profa. Elomena Almeida, que, além de ter trabalhado na ASSP na década
de 1990, compreendia perfeitamente a forma de enunciar de Mario Pimentel. Neste
contexto, para as andlises, trechos relevantes da entrevista, a fim de responder os objetivos

desta pesquisa, foram transcritos pela pesquisadora para a construgdo deste texto.
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CAPITULO 111

OS MOVIMENTOS SOCIAIS SURDOS DA CIDADE DE SAO
PAULO

III.1 A fundacido da Associacio de Surdos-Mudos de Surdos de Sao Paulo
(ASMSP)

A sociedade brasileira, na década de 1950, passava por grandes transformacdes
em termos de estruturas sociais, econdmicas, politicas e educacionais, mas também vivia
certas contradi¢des. No inicio de tal década, segundo Bomeny (2004), Getilio Vargas
retornou ao poder para o exercicio de seu segundo mandato como presidente da republica,
eleito pelo povo brasileiro para governar durante o periodo de 1951 a 1954. Seu governo
nacional-desenvolvimentista visava a expansao do desenvolvimento economico do
Brasil, marcado pelo crescimento industrial e entrada de capital estrangeiro.

Nesse contexto, a educagdo era tida como um fator significativo para que as metas
de governo fossem alcancadas. O investimento voltou-se, na area educacional, para a
abertura de cursos profissionalizantes e para a expansao do ensino supletivo com vistas a
formacdo de mao de obra qualificada para o trabalho (REIS; PADILHA, 2010). Mas,
apesar da expansdo dos sistemas escolares, devido ao incentivo do Estado para que as
pessoas das camadas populares ingressassem no ensino primario, Reis e Padilha (2010) e
Bomeny (2004) concordaram que a preocupagao maior do governo Gettlio Vargas era a
inser¢ao de novos trabalhadores no mercado de trabalho a fim de fortalecer o
desenvolvimento industrial e econdmico do pais. A qualidade da educagdo oferecida a
esses grupos sociais ficava em segundo plano; apenas as classes média e alta tinham
maiores oportunidades educacionais e ingressavam na educacao superior.

No que diz respeito aos surdos, ndo havia, neste periodo, uma preocupacao
especifica com sua educacdo, embora ja existissem vdrias instituigdes educacionais
voltadas a este grupo social pelo pais, como por exemplo, o Imperial Instituto dos Surdos
Mudos, criado em 1857 e, desde 1957, denominado Instituto Nacional de Educagao de

Surdos (Ines) no Rio de Janeiro, e os trés institutos educacionais para surdos existentes
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em Sao Paulo, conforme descreveram Felix (2009), Mazzotta (2011) e Assénsio (2015).
O primeiro, denominado Instituto Santa Teresinha, privado e de carater religioso, foi
fundado em 1929 na cidade de Campinas e transferido para a cidade de Sao Paulo em
19332, O segundo, I Nucleo Educacional para Criangas Surdas®, publico, foi criado pela
Secretaria de Educagdo do Municipio de Sdo Paulo por iniciativa do capitdo do Exército
Francisco Vieira Fonseca, pai de trés criangas surdas, em 1952, e funcionava como um
nucleo de recuperagio especializado para surdos*; em 1956, este Nucleo foi transferido
de Santana para o bairro da Aclimacao e dois anos mais tarde, passou a ser chamado de
Escola Municipal de Criangas Surdas. Atualmente esta escola se denomina Escola
Municipal da Educacdo Bilingue para Surdos (Emebs) Helen Keller. O terceiro, Instituto
Educacional Sao Paulo (Iesp), foi fundado pelos pais e amigos de criangcas com
deficiéncia auditiva em 1954°; em 1969, passou a ser mantido pela Fundag¢do Sao Paulo
e vinculado, academicamente, a Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-
SP). Nos dias de hoje, ¢ denominado Escola de Educagdo Basica para Surdos da Divisdo
de Educacao e Reabilitagdo dos Disturbios da Comunicagao (Derdic).

Todos, sem excegdo, seguiam a abordagem oralista, cujo objetivo primeiro era o
treinamento auditivo e de fala dos alunos com vistas a inser¢ao dos surdos na sociedade
em detrimento dos conteudos educacionais. Poucas informagdes foram encontradas sobre
as institui¢des paulistanas, ao contrario do Ines, cuja historia foi registrada em livro
(ROCHA, 2008).

No ano de 1951, quando Gettlio Vargas retornou a presidéncia do Brasil, Ana
Rimoli de Faria Déria assumiu a dire¢ao do Ines, cargo que ocupou por dez anos. Neste
mesmo ano, foi criado o primeiro Curso Normal Especializado para a Educagio de Surdos
no Ines, que tinha, como corpo docente, profissionais médicos e docentes que ja atuavam
no Instituto. O curso, com trés anos de duracao, possuia um curriculo muito préximo ao
de um Curso Normal e continha um nucleo especifico, composto pelas seguintes

disciplinas:

2 Disponivel em: <http://www.institutosantateresinha.org.br/quem-somos>. Acesso em 12 dez. 2016.
3 Mazzotta (2001, p. 37-38)

“Disponivel em: <http://wikimapia.org/5817270/pt/EMEE-Helen-Keller>. Acesso em 20 abr. 2017.
3 Disponivel em: <http://www.pucsp.br/derdic/int_derdic/historia.html>. Acesso em 20 abr. 2017.
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Nogdes de Fisica, Histologia, Ensino Emendativo®, Elementos de
Fonética, Anatomia Geral ¢ Especializada, Didatica Especial,
Psicologia da Linguagem, Anatomia, Fisiologia, ¢ Patologia da
Audi¢ao e da Fonacao, Educagdo Pré-escolar da Crianga Deficiente da
Audicao e da Fonacdo (ROCHA, 2008, p.89).

Observa-se assim, que a maioria das disciplinas que compunha o nucleo para a
educagdo de surdos voltava-se para o conhecimento do corpo, que deveria ser disciplinado
e transformado de forma que o surdo se aproximasse, o0 maximo possivel, do modelo
ouvinte. Defendia-se, a época, que na qualidade de cidadaos, era um direito dos surdos
falarem a lingua que os caracterizaria como filhos do Brasil, reiterando, assim, o espirito
nacionalista do Governo Getulio Vargas.

Sdo Paulo, neste periodo, estava em pleno crescimento demografico dada a
crescente migragao em decorréncia do processo de urbanizacdo que a cidade vivia. No
entanto, segundo Marcilio (2005), a area urbana nao era suficiente para acolher a todos,
o que levou a populagdo que chegava a capital paulista a construir suas proprias casas em
locais periféricos, sem apoio do poder publico no que diz respeito as melhorias de
infraestrutura, como agua, luz, rede de esgoto, transporte publico e postos de satde.
Soma-se a isso, neste crescente processo de aceleracao urbana, a dificuldade também do
sistema educacional paulistano em acompanhar o crescimento demografico. Estes fatos
levaram a diferentes movimentos sociais que reivindicavam melhorias urbanas e
expansao das escolas publicas, de ensino fundamental e médio, nas areas periféricas.

Sobre um desses movimentos, assim relatou um ex-secretario da educagao do
estado:

Havia uma demanda muito grande por ensino médio na zona leste. O
padre Ticdo era radical, ndo marcava audiéncia. Ele pegava a
comunidade, botava no Onibus, crianga, mulher, todos, e ia pra
secretaria; entrava na secretaria cantando hinos religiosos. E assim, nos
o atendiamos. Nao havia ensino médio na zona leste. O padre Ticao
chegou la e disse: Professor Renato, o senhor tem de abrir escolas a
noite. O 2° grau a noite. E aquilo foi uma guerra com as diretoras das
escolas. Mas nos fizemos. E passou a haver ensino médio a noite, por
essa pressdo da comunidade, via Padre Ticio (MARCILIO, 2005, p.
124)

¢ O ensino emendativo tinha como objetivo “suprir falhas decorrentes da anormalidade, buscando adaptar
o educando ao nivel social dos normais” (JANNUZZI, 2004, p.70).
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No periodo aqui descrito, o pais era regido pela Constituicdo dos Estados Unidos
do Brasil de 1946, na qual a educacdo era considerada como direito de todos, podendo
ser oferecida tanto no lar quanto na escola (BRASIL, 1946, Artigo 166). Reconhecia-se
ainda, como principio, que o ensino primario era obrigatorio, e o oficial, gratuito a todos;
o ensino oficial posterior ao nivel primdrio seria gratuito apenas para aqueles que
provassem falta ou insuficiéncia de recursos (Artigo 168, Incisos I e II). No que diz
respeito ainda ao ensino primario, tornava-se obrigatorio, para as empresas comerciais e
agricolas que tivessem mais de cem pessoas nelas trabalhando, manté-lo de forma gratuita
para os servidores e seus filhos (Artigo 168, Inciso III). Desse modo, as reivindicacdes
populares que vinham ocorrendo na cidade de Sdo Paulo, tinham fundamento legal, fato
que obrigava o municipio a pensar em ac¢des que visassem a solugdo do problema.

No que diz respeito aos surdos, a propria Constituigdo de 1946 corroborava para
a manuteng¢do da educag¢do oralista, a medida que, a continuidade do Inciso I, do Artigo
166, que dispde sobre a obrigatoriedade do ensino primario, encontra-se que este “so sera
dado na lingua nacional” e, portanto, ministrado na linguagem oral da lingua portuguesa.
Como exposto anteriormente, a pratica de ensino oralista centrava-se no ensino da fala
aos surdos como forma de “iguala-los”, cultural e linguisticamente, aos ouvintes, sendo,
portanto, proibido o uso da lingua de sinais, vista como prejudicial a aprendizagem da
fala e, como decorréncia, da aprendizagem escolar dos surdos. Ou nas palavras de Brito

(2013, p.25),

Nos anos 1950, [...] no contexto socio-historico de preponderancia das
ideias e praticas da abordagem educacional oralista, quando se
exacerbaram determinados aspectos da coercdo e da violéncia
simbolica a que estiveram submetidos os surdos usudrios da lingua
sinalizada durante tanto tempo no nosso pais.

Apesar desta coercdo, a imposicdo do uso da comunicagdao oral pelos surdos
ocorria nas escolas de todo o mundo; mas eles se comunicavam, nas diferentes esferas
sociais (espacos publicos, associacdes, ambientes familiares e entre outros) por diferentes
formas de comunicagdo (gestos, lingua de sinais ou escrita) além da oralidade,

principalmente fora das institui¢cdes escolares.



63

Neste contexto historico, teve inicio uma das primeiras agdes coletivas dos surdos
paulistanos: a fundacdo da Associacdo de Surdos-Mudos do Estado de Sao Paulo
(ASMSP), em 1954. Mas esta historia comeca alguns anos antes.

Nos anos finais da década de 1940 e anos iniciais da década de 1950, os jovens
surdos se encontravam no centro da cidade, perto da Praca da Sé, para conversar
livremente, ou seja, os didlogos ali estabelecidos davam-se por meio de gestos, lingua de
sinais e oralizacao por aqueles que dela se beneficiavam. Segundo discutiu Rangel (2004),
neste periodo da historia, era costume os surdos se encontrarem, apos o periodo escolar,

em espagos publicos.

[...] aconteceu em 1950, na cidade de Sdo Paulo, em que alguns lideres
surdos e ex-alunos de INES, além de outros surdos usuarios da lingua
de sinais, sem diferenca entre classes, costumavam se encontrar na
praca da Matriz ou em alguma rua (ponto de encontro para bate-papo).
Este aspecto de se encontrar na rua ¢ um costume surgido na saida da
escola INES no Rio. Apos sair da escola, a ideia ndo era ir logo para
casa, mas era continuar utilizando esta lingua transmissora de
conhecimentos. Desse modo, se o surdo tivesse tempo disponivel, ia
encontrar em algum ponto com outros surdos. (...) esses pontos de
encontro na praga ou na rua serviam para troca de informacdes,
expandir a lingua de sinais e programar alguma coisa ou simplesmente
o prazer de estar juntos. Estes grupos estavam sempre juntos para um
animado bate-papo, desconheciam as Associagdes de Surdos, nado
faziam ideia disto. SO existiam clubes de ouvintes, associagoOes e etc.
(RANGEL, 2004, p. 50-51).

Um dos surdos que frequentava estes espagos era Mario Pimentel, que concedeu
a entrevista para o desenvolvimento desta dissertacdo. Mario participava de varias
praticas de esporte com colegas ouvintes em um clube chamado Floresta, e comegou a
achar que, além do bate-papo, os amigos surdos poderiam também praticar esportes junto
com ele. Para Mario, era perfeitamente possivel que os jovens surdos jogassem futebol
com adversarios ouvintes, visto que, naquela época, ndo havia grupos de futebol
unicamente de surdos para que pudessem competir entre eles.

Com esta ideia em mente, Mario Pimentel pediu a um amigo ouvinte para ir com

ele a Federagéo de futebol da Varzea Paulistana’ para pedir permissio para a participagdo

7 Segundo Jesus (2002), em seu estudo sobre a popularizagdo do futebol em Sdo Paulo, pode-se dizer que
Sao Paulo ¢ o bergo do futebol brasileiro. Por volta do século XIX, o futebol paulistano era praticado por
grupos de elite, em clubes e empresas inglesas instaladas na cidade e em algumas escolas. Teve seu primeiro
jogo, seguindo as regras inglesas, entre as equipes Sao Paulo Railway e The Sao Paulo Gaz, em 1895. Por
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dos surdos no campeonato; este fato causou estranheza, pois os ouvintes duvidavam da
possibilidade de surdos jogarem futebol ja que ndo ouviriam o apito do juiz. O jovem
Mario Pimentel entdo explicou, com a ajuda de um amigo ouvinte, que o apito poderia
ser substituido por uma bandeira, assim os surdos poderiam vé-la caso houvesse alguma
intervengdo do juiz. Esta explica¢dao causou surpresa aos integrantes da Federagao, pois,
devido a falta de contato com e conhecimento sobre os surdos, eles ndo tinham imaginado
esta possiblidade. Apesar do jogo ter sido aceito, foi pedido que antes o time dos surdos
fizesse um teste, enfrentando um time de jogadores ouvintes.

Pouco antes do campeonato, os jogadores surdos se organizaram, compraram
vestimentas esportivas adequadas, enquanto os membros da Federacdo convidavam
pessoas do Cambuci, onde seria realizado o jogo, e de bairros vizinhos, para assistirem a
um jogo de futebol, até entdo inédito, entre surdos e ouvintes. O jogo acabou empatado,
mas os ouvintes foram surpreendidos com as excelentes habilidades dos jovens surdos no
futebol. Com isso, os jogadores surdos foram aceitos para participarem do campeonato.

Observa-se assim, nesta organizagdo esportiva, uma primeira a¢ao coletiva deste
grupo de surdos, pois, pela primeira vez, foi possivel se formar um coletivo a partir de
um objetivo em comum: participar de um campeonato de futebol, obter meios para a
compra de uniformes e dar visibilidade a esta acdo por meio da participacao de surdos e
ouvintes convidados para assistirem o0 jogo, espa¢o no qual o objetivo pode ser alcancado.

Os jogos de futebol entre surdos e ouvintes continuaram na década de 1950 e
grupos de surdos mais velhos passaram a ser convidados para assistirem aos jogos. Teve
inicio assim, uma nova relagdo entre os grupos de surdos de diferentes condi¢des de vida

e de geragdes®; mas o esporte ainda era restrito aos mais novos.

volta dos 1902, surgem os primeiros campos de varzea espalhados pelos bairros operarios, conhecido como
futebol popular, havendo nitida diferenga entre o futebol das elites e o futebol varzeano. Por volta dos anos
de 1940 e 1950, dezenas de campos de futebol passaram a existir nos bairros de Sao Paulo.

8 Concebe-se o conceito de geragdo, como um “fendmeno de simultaneidade” (MANNHEIM, 1928, apud
WELLER, 2010); uma possivel convivéncia entre individuos de diferentes condi¢des de vida em um
mesmo tempo, vivéncia essa que determina influéncias reciprocas entre eles. Ha, portanto, o
estabelecimento de uma relacdo (ndo no sentido de sucessao e de idade bioldgica), que é determinada tanto
pelo contexto social, histdrico, politico e ideoldgico, quanto pelo contexto microssocial — de construgdo de
compartilhamento das experiéncias coletivas. Nesse sentido, os individuos vivenciam e interagem no
processo de aprendizagem por meio do compartilhamento de conhecimentos produzidos socialmente ou
adquiridos em um determinado espago. Assim eles podem desenvolver sua consciéncia social, cultural e
politica para agirem coletivamente conforme seus pensamentos e dizeres.
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Do grupo de surdos mais velhos que frequentavam os jogos, Mario Pimentel
destacou quatro nomes: Mario Devisate, Policarpo do Carmo Meca, Jos¢ Amarildo e
Armando Melloni. Este ultimo, neste periodo, teve a oportunidade de realizar uma viagem
de férias a Argentina com a esposa e, naquele pais, encontrou um grupo de surdos na rua;
decidiu conhecé-los e logo foi convidado para conhecer a Asociacion de Sordosmudos de
Ayuda Mutua (ASAM)’, fundada em 1912, em Buenos Aires, uma das instituigdes
pioneiras em defesa dos direitos das comunidades surdas. Por ndo ter conhecimento sobre
0 que significava uma Associagdo, Armando Melloni questionou aos integrantes € ao
presidente, Leon Vitemberg!?, a fungdo daquele espago, descobrindo, pouco a pouco,
tratar-se de um local que permitia que os surdos se encontrassem a fim de combinarem
atividades coletivas voltadas, especificamente, a eles. Armando Melloni, enquanto via o
relato dos surdos argentinos, percebeu que o Brasil ndo possuia um espago como aquele,
lembrou do grupo de jogadores surdos e imaginou que uma Associagao poderia contribuir
para que os jovens tivessem oportunidade de se engajar ainda mais nos esportes, além de
servir como ponto de encontro para surdos de diferentes faixas etarias. Trouxe consigo
esta ideia para o Brasil.

Ao retornar a Sdo Paulo, procurou, ansioso, os amigos Mario Devisate, José
Amarildo e Policarpo para lhes contar sobre a experiéncia de ter conhecido a Associagao.
Armando retornou a Argentina, agora em companhia de Policarpo, a fim de conhecer,
com maiores detalhes, quais os processos que envolviam a organizagao de uma associagao
de surdos. Foram recebidos por Leon que, além das explicagcdes concernentes as duvidas
apresentadas pelos brasileiros, mostrou-lhes atas e estatutos, além de explicar como
organizar assembleias com a participacdo de todos os surdos, votagdes e realizar
deliberagdes sobre o funcionamento daquele espago. Concedeu-lhes ainda copia de
documentos que poderiam servir como modelo para a organizagdo do estatuto e
preparacdo das atas da associagdo que estava prestes a nascer no Brasil.

De volta a Sdo Paulo, conversaram novamente com Mario Devisate que, animado

com a ideia, conversou com o seu irmao, Germano Devisate, que era deputado do Partido

% Disponivel em: <http://www.asamutual.org.ar/historia.html>. Acesso em 12 dez. 2016.

19 Disponivel em: <http://www.asamutual.org.ar/expresidentes.html>. Acesso em 12 dez. 2016.




66

Trabalhista Nacional (PTN)!!, para que ele o ajudasse com a organizagdo dos
documentos; os jogadores de futebol e os grupos de adultos e idosos foram também
convidados para participar das assembleias, nas quais lhes foi apresentada a ideia da
fundacao da Associag¢ao de Surdos-Mudos de Sao Paulo (ASMSP). A foto a seguir mostra
a primeira assembleia de surdos localizada na avenida Sao Joaquim, n° 571, no bairro de

Liberdade, no centro da cidade de Sao Paulo.

Fotografia 1: Assembleia de Fundacio da Associacio de Surdos-Mudos de Sao Paulo.

Fonte: Acervo da Associa¢do dos Surdos Mudos de Sdo Paulo - Memorial da inclusdo'?.

Nesta assembleia, foram ainda apresentados o estatuto ¢ a logomarca da
Associagdo e eleitos o Presidente, os 1° e 0 2° Vice-presidentes, o Secretario Geral, os 1°
e 2° Secretarios, o Tesoureiro Geral e os 1° e 2° Tesoureiros, o Diretor Social, o
Bibliotecario e dezessete Conselheiros. Mario Devisate foi eleito presidente, tendo como

vice-presidente, Policarpo do Carmo Meca. Como Diretor de Esporte, foi eleito Mario

" Este partido politico existiu no Brasil entre 1945 e 1965. Disponivel em acesso:

http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/partido-trabalhista-nacional-ptn).  Acesso
em 09. Jun. 2017.

12

Disponivel em: <http:/www.memorialdainclusao.sp.gov.br/br/exposicoes/tour-virtual/sala-01/os-
sentidos-na-comunicacao-deficiencia-auditiva/modulo-7-associacao-dos-surdos-mudos-do-estado-de-sao-
paulo-assp-feneis-cbds-e-copavi-sp/fundacao-da-associacao-dos-surdos-mudos-de-sao-paulo-1954/>.
Acesso em 10 dez. 2016.
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Pimentel, um dos, entdo, jovens surdos responsaveis pela organizagdo dos jogos de
futebol e agregacdo de surdos de diferentes faixas etarias, ponto inicial para o surgimento
da ideia desta Associagao.

As fotos abaixo mostram o grupo de diretores e conselheiros gerais da ASMSP,

em 1956, e a capa do livro de atas.

Fotografia 2: Diretores e conselheiros Gerais em 1956

Fonte: concedida pelo ex-presidente da ASSP — Paulo Vieira
Mario Pimentel esta sentado a esquerda; Mario Devisate é o quinto da esquerda para a direita.
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Figura 1: Capa do livro de Atas da Associacao de Surdos-Mudos do Estado de Sao Paulo.
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Fonte: Acervo da Associacdo dos Surdos Mudos de Sdo Paulo - Memorial da inclusdo'3

A partir da fundagdo de Associagdo de Surdos-Mudos de Sao Paulo ¢ possivel
observar como foi organizado um sistema de referéncia de agdo coletiva conforme
explicado por Melucci (2001). Ou seja, para haver uma agdo coletiva, ndo ¢ necessaria a
existéncia de um espaco fisico, concreto, mas sim haver a construgdo de praticas entre
diferentes atores sociais. Entende-se, desse modo, que uma acao coletiva pode vir a ser
organizada tanto a partir de relagdes formais quanto informais, estruturando-se nas
relagdes sociais, na medida em que sdo os proprios grupos de individuos que fazem e
definem suas agdes coletivas.

Segundo Rangel (2004), a Associacao de Surdos-Mudos de Sao Paulo pode ser
considerada a primeira associagao criada por um grupo de surdos no pais, de forma similar

a existente em Paris, também organizada apenas por surdos. O mesmo nao pode ser dito

13 Disponivel em: <http:/www.memorialdainclusao.sp.gov.br/br/exposicoes/tour-virtual/sala-01/os-
sentidos-na-comunicacao-deficiencia-auditiva/modulo-7-associacao-dos-surdos-mudos-do-estado-de-sao-
paulo-assp-feneis-cbds-e-copavi-sp/capa-do-livro-de-atas-da-associacao-dos-surdos-mudos-de-sao-
paulo/>. Acesso em 10 dez. 2016.
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em relagdo a outras duas associacdes existentes no Brasil anteriores a ASMSP — a
Associagdo Brasileira de Surdos-Mudos, fundada em 1913 no Distrito Federal ¢ a
Associagao Alvorada de Surdos, fundada em 1953 no Rio de Janeiro — por serem ambas
organizadas por ouvintes.

Reconhece-se, no entanto, que esta mesma compreensao nao ¢ consenso entre 0s
surdos, na medida em que Monteiro (2006), de forma contréria, afirmou que a primeira
associacao de surdos foi organizada no Rio de Janeiro, em 1930, por ex-alunos do grémio
estudantil do Ines, com o objetivo de desenvolver diferentes modalidades esportivas para
competicdo com ouvintes. No entanto, por ter sido formada apenas por um pequeno
numero de surdos daquela institui¢do, ou seja, por ser uma organizacao local, voltada a
unico fim (desenvolvimento de competi¢des entre surdos e ouvintes), € por nao ter tido
uma organizag¢ao envolvendo outros surdos, nao se considerou esta iniciativa como sendo
a de uma associagdo. Acrescenta-se ainda que, pelos motivos expostos acima, este grupo,
em pouco tempo, se desfez.

Por esta razdo, compreende-se, em consonancia com Rangel (2004), que a
ASMSP foi a primeira associagdo de surdos do Brasil, por ter sido fundada por e voltada
aos interesses dos surdos; uma associacdo que contou com a participagdo de pares surdos
da cidade de Sao Paulo e do Rio de Janeiro, além daqueles da Associagdo de Surdos de
Argentina, que ja, naquele momento historico, compreendiam que aquele espago de

convivéncia das comunidades surdas exerceria

um importante papel, ndo apenas por ser um lugar de referéncia e de
encontro para as pessoas com deficiéncia auditiva, mas,
fundamentalmente, por ser um Iugar onde se criam lagos de
pertencimento na comunidade surda, a partir da interagdo humana,
possivel de ser estabelecida pelo fato de [neste espaco] se compartilhar
um codigo linguistico comum, a lingua de sinais'* (Tradugdo nossa)'®

4 Disponivel em: <http://www.vocesenelsilencio.org.ar/modules.php?name=News&file=article&sid=58>.
Acesso em 15 mai. 2017.

15 No original: un importante rol, no solo por ser un lugar de referencia y encuentro para las personas con
deficiencia auditiva, sino fundamentalmente porque es un lugar donde se crean lazos de pertenencia a la
comunidad sorda, a partir de la interaccién humana, que les es posible establecer por el hecho de que se
comparte un codigo lingiiistico comun, la lengua de sefas.
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Uma associagdo cuja fundacgdo possibilitou parcerias com surdos de diferentes

estados brasileiros, perdurando no tempo, como uma das principais referéncias nas lutas

dos surdos até os dias de hoje, como sera discutido no decorrer destas analises.

Retomando a historia, a missao da ASMSP e seu protagonismo na historia dos

surdos brasileiros, p

ode ser observada logo na primeira ata, da qual se destacam alguns

trechos para discussao.

Figura 2: Primeira p

agina da primeira Ata da Associacio de Surdos-Mudos de Sdo Paulo.
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O primeiro d

eles diz respeito a funcdo primeira da Associagdo:

"Disponivel  em:

<http://www.memorialdainclusao.sp.gov.br/br/exposicoes/tour-virtual/sala-01/os-

sentidos-na-comunicacao-deficiencia-auditiva/modulo-7-associacao-dos-surdos-mudos-do-estado-de-sao-

paulo-assp-feneis-cbds-e-copavi-sp/ata-de-fundacao-da-associacao-dos-surdos-mudos-de-sao-paulo/>.

Acesso em 10 dez. 2016.
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os abaixo-assinados, com a finalidade de fundarem uma Associacdo que
congregue em seu seio todos os surdos-mudos de Sao Paulo.
Associagdo que a medida do possivel forneca aos seus associados
beneficios até agora nulos por parte dos Poderes Publicos e mesmo
particulares, convocada por intermédio de um manifesto impresso que
foi distribuido pessoalmente a um grande nimero de surdos-mudos por
um grupo de elementos simpaticos ao movimento (...) Empossados com
uma salva de palmas deu o Sr. Presidente inicio a Assembleia, fazendo
aos Surdos-Mudos na sua linguagem peculiar uma exposicdo dos
motivos que nos trouxeram a este local (Enfase adicionada)

Observa-se assim, que a finalidade principal desta Associagao era, além do esporte
que impulsionou sua fundag¢do, transformar-se em um espago para que as pessoas surdas
de Sao Paulo pudessem frequentar. No entanto, chamou a atencdo desta pesquisadora, o
fato de, logo em seguida, ter se assumido que, a medida do possivel, seria também fung¢ao
daquele espaco, o fornecimento de beneficios, até entdo, negados aos surdos pelos
Poderes Publicos e pela iniciativa privada. Embora nao seja possivel afirmar com certeza
a quais beneficios se estava fazendo referéncia no documento, torna-se possivel algumas
inferéncias ao se considerar o contexto socio-historico que os surdos viviam naquele
momento.

As poucas escolas de surdos existentes na cidade de Sao Paulo tinham suas
praticas voltadas, principalmente, para a oralizacdo dos surdos, ou seja, nestes espagos
sociais de convivéncia dos alunos lhes era imposta uma unica forma de comunicagdo: a
linguagem oral da lingua portuguesa. Para que eles pudessem se encontrar € manter uma
comunicac¢do da forma como julgassem melhor a fim de discutir temas de seus interesses,
recorriam a pontos de encontros fora dos muros da escola, na grande maioria das vezes,
nas ruas do centro de Sdo Paulo. Faltava-lhes, portanto, espagos sociais outros para que
pudessem se encontrar e exercer seu direito ao lazer, a cultura, ao esporte, entre outros.
A partir da fundacdo da ASMSP, este espago passava a existir.

Compreende-se, em consonancia com Melucci (1989, 2001), que esta diferenca
de oportunidades socioculturais entre surdos e ouvintes gerava, mesmo que de forma nao
explicita, um conflito, que determinava a necessidade de unido, de estabelecimento de
uma rede de solidariedade a fim de ser possivel romper certos limites de compatibilidade

dos sistemas sociais. A ASMSP, tornava-se, portanto, um espaco no qual os surdos
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poderiam exercer sua socialibidade!’, produzindo a¢des que poderiam definir seus modos
de agdo coletivos a partir de determinados interesses em comum. Constituia-se, portanto,
em um espaco no qual seria possivel a manutencdo de sua autonomia, tanto individual
como coletiva, distanciando-se, de certo modo, das exigéncias sociais, especialmente no
que diz respeito a determinagdo da lingua a ser usada por eles nas relagdes cotidianas.

Nesse sentido, entende-se a mengdo presente na ata de que o Presidente, ao expor
os motivos da fundagdo da Associagao, fé-lo na linguagem peculiar dos “Surdos Mudos”,
linguagem esta compartilhada e utilizada por aquele coletivo, apesar da imposicao da
linguagem oral que vivenciavam em seu cotidiano escolar e familiar (para a maioria dos
surdos). Destaca-se ainda ndo haver, naquele coletivo, uma unido visando a oposi¢ao a
ideologia dominante de tentativa de oralizacdao dos surdos; somente criava-se um espago
para que a comunidade pudesse conviver, construindo, desse modo, um vinculo de
pertencimento a uma comunidade. O espago da ASMSP constituia-se assim, em um local
para se compartilhar conhecimentos e informagoes.

A fundag¢do da Associagao pode ainda ser entendida como um espago de educacao
nao formal, conforme compreendido por Gohn (2005, 2010, 2011), nos quais os surdos
podiam partilhar experiéncias, perspectivas de mundo sob o olhar dos proprios surdos e
ndo mais na perspectiva ouvinte que dominava os espagos sociais que frequentavam.
Podiam aprender na convivéncia, na diferenca de histdrias que circulavam naquele espago
recém-criado.

Outro ponto que merece destaque diz respeito ao fato do grupo se autodenominar
Surdos-Mudos e, portanto, a denominagao desta associagdo como Associacao de Surdos-
Mudos de Sao Paulo. Atualmente, esta referéncia ndo ¢ aceita pelos surdos brasileiros.
Para nos, surdos, nos dias atuais, o termo surdo-mudo carrega consigo um sentido
pejorativo ou ancora-se no discurso da deficiéncia; entretanto, percebe-se que isso nao
ocorria na década de 1950: assim os surdos eram chamados e assim se autodenominavam.

Ainda no periodo de fundagdo dessa instituicdo, segunda metade da década de
1950, a sociedade brasileira passava por mudancgas significativas de governo, apds o
suicidio de Getllio Vargas. Assumia o poder seu vice, o Presidente Caf¢ Filho, deposto

com um pouco mais de um ano depois de tornar-se presidente. Em seu lugar, assumiu a

17 Segundo Sposito (1993), a sociabilidade é uma forma de socializagdo entre individuos a fim de
desenvolverem relagdes especificas, construir suas identidades coletivas e produzirem acdes coletivas para
satisfazerem suas necessidades.
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presidéncia, interinamente, Carlos Luz, que permaneceu no poder por apenas trés dias,
seguido por Nereu Ramos, também como presidente interino, que governou o Brasil por
aproximadamente trés meses. Em 1956, foi eleito, como Presidente da Republica,
Juscelino Kubitschek de Oliveira (JK), por um periodo de quatro anos. Kubitschek deu
continuidade ao projeto de desenvolvimento econdmico iniciado na Era Vargas,
consolidando a industrializa¢ao no pais.

Conforme discutiu Cunha (2002), a resposta aos problemas para o
desenvolvimento econdmico brasileiro materializava-se, no governo JK, no Programa de
Metas por ele tragado, construido a partir de trinta e um itens que envolviam a industria,
o transporte, a alimentacdo, a geragdo de energia, a constru¢cdo de Brasilia e a educagao.
Pode-se dizer ainda, em consonancia com Cunha (2002), que este Programa era “imbuido
de uma mentalidade que privilegiava a racionalidade na administragdo publica” (p. 128).

No que diz respeito a area da educacdo nacional, grande énfase foi dada por JK as
escolas técnico-profissionais, espagos que garantiriam a especializagdo de pessoas que se
tornariam empregados qualificados para o desempenho das fungdes em setores da
producao econdmica. Segundo Cunha (2002, p. 132), “Juscelino visualizava um ensino
secundario com maiores possibilidades de opcdes, além da tradicional via de acesso ao
ensino superior”, razdo pela qual reconhecia a necessidade de formagao de professores e
de técnicos administrativos para este nivel de ensino; posteriormente, o magistério
primario foi incluido neste rol. Estudos “intelectuais” seriam reservados apenas aqueles
que demonstrassem aptidao, espacos que eram ocupados, principalmente, pelas classes
sociais mais favorecidas, pois elas poderiam influenciar, positivamente, o
desenvolvimento do pais. Neste contexto, “entre os anos de 1957 e 1959, os recursos
federais destinados aos cursos industriais de nivel médio sofreram uma quadruplicagao”
(CUNHA, 2002, p. 132).

Esta maneira de se compreender a fun¢do da educacdo determinou um aumento
no numero de atendimento na area da educagdo especial, realizado, principalmente, pelo
setor privado, de carater filantropico, como as associagdes de pais € amigos, ou pagos por
aqueles que tivessem condi¢des de fazé-lo. O setor governamental por sua vez, “sob a
influéncia de elementos do ensino especializado, de associagdes civis, inclusive de
deficientes (...) vai promover a area através das campanhas (...) embora [houvesse]

criticas a essas formas de desenvolver a educagdao” (JANNUZZI, 2012, p. 74-75). A



74

finalidade destas campanhas era a promoc¢do de medidas voltadas a educagdo e a
assisténcia, em sentido amplo, aos deficientes, em todo territério nacional. A primeira
campanha voltou-se a Educacao dos Surdos Brasileiros (Cesb), em 1957, como sugestao
de Ana Rimoli que ainda estava na dire¢do do Ines.

Neste mesmo ano, a entdo gestora do Ines substituiu, pela primeira vez, o termo
Surdo-Mudo por Surdo, j& que o objetivo da educacdo voltada a este grupo de alunos seria
o de liberta-los da mudez e, portanto, leva-los a falar e ler os labios de seu interlocutor.

Segundo Brito (2013, p.25),

para seus proponentes, essa meta era grandiosa, resultaria na redengdo
dos surdos do seu isolamento social e atraso cognitivo e seria
efetivamente alcangada com base na implantagdo de praticas modernas
baseadas principalmente nos estudos, pesquisas e experiéncias
desenvolvidos por instituicdes especializadas oralistas dos Estados
Unidos.

Ainda segundo Brito (2013), apesar da ideologia que subsidiava toda a educacao
dos surdos, as interagdes sociais entre os alunos, destes com ex-alunos, com alguns
funcionarios e professores ocorriam por meio da lingua de sinais e, por este motivo, por
acreditar na eficacia das técnicas de oralizagdo, Ana Rimoli proibiu, oficialmente, nesta
data, a comunicagao por sinais nas dependéncias do Ines, “chegando ao extremismo de
decretar medidas para impedir qualquer contato dos novos alunos com os veteranos ou
ex-alunos usudrios dessa lingua sinalizada” (p. 26). No entanto, esta proibi¢do ndo surtiu
os efeitos desejados, na medida em que a lingua de sinais continuava sendo a principal
forma de comunicagao entre os surdos do instituto, embora as escondidas, a fim de serem
evitadas adverténcias e ameacas das autoridades escolares.

A imposi¢ao da comunicacdo oral aos surdos estendia-se também as escolas
paulistanas. Esta preocupacdo, levou o governo de S3o Paulo a realizar uma reforma
administrativa, publicando, em 1958, o Decreto n° 34.380, por meio do qual criou-se, no
ambito do Departamento de Educagao da Secretaria de Educagdo do Estado, o Servigo de
Educacgdo de Surdos-Mudos, cujo objetivo era “prestar assisténcia educacional a todos os
deficientes da audi¢do e da fala no Estado, de nivel pré-primario e primario, no sentido
de favorecer sua plena integragdo social” (SAO PAULO, 1958, Artigo 1°). Cabia a este
servico administrar e orientar as classes especiais existentes e a serem criadas, de acordo

com a necessidade do Estado (Artigo 2° Paragrafo unico), que estariam sob a
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responsabilidade de professores regentes “recrutados dentre professores habilitados na
especialidade” (Artigo 4°).

Apesar da imposi¢ao da linguagem oral da lingua portuguesa na escolarizacao dos
surdos, fora das escolas, a lingua de sinais continuava a se fortalecer em fun¢ao do contato
pessoal entre surdos de diferentes cidades e estados brasileiros, contato este favorecido
(também) pela ASMSP, que contava com membros do interior paulista e ex-alunos do
Ines. Pode-se dizer, desse modo, que a ASMSP teve um papel importante no processo de
fortalecimento da Libras, no sentimento de pertencimento a uma comunidade que
comungava uma lingua em comum, no contato entre pessoas de diferentes faixas etarias.

Este fato pode ser observado no depoimento de Sentil Delatorre:

Associag0es de surdos além de funcionarem como ponto para encontro
esportivo dos surdos funcionavam também como divulgadoras da
lingua de sinais, e como identificadoras da capacidade do surdo como
cidadao (FENEIS, 2002, apud RANGEL, 2004, p. 53).

Segundo a entrevista concedida a esta pesquisadora por Mario Pimentel e
conforme Abreu (2016), neste periodo, os campeonatos de futebol entre surdos e ouvintes
continuavam; no entanto, a possibilidade de encontro entre surdos propiciado pela
ASMSP levou Mario Devisate, entdo presidente da Associagdo, a organizar novos jogos,
agora apenas entre surdos. Seria uma nova oportunidade para que comunidades surdas de
diferentes estados pudessem se encontrar ¢ para a fundagdo de novas Associagdes,
fundadas com o apoio da ASMSP. Assim ocorreu em 1955'% no Rio de Janeiro; em 1956,

em Belo Horizonte; e posteriormente, em Porto Alegre, Floriandpolis, Curitiba e Goiania.

8 A Sociedade dos Surdos-Mudos do Distrito Federal (SSMDF) foi fundada em 26 de marco de 1955, no
Rio de Janeiro, e seu estatuto publicado no Diario Oficial, em 29 de setembro do mesmo ano (CABRAL,
2012). A partir da fundacdo desta associacao, foi realizado o primeiro campeonato (historico) entre surdos
do Rio de Janeiro e de Sao Paulo (Foto 5). Posteriormente, a Sociedade dos Surdos-Mudos do Distrito
Federal (SSMDF) fundou a Federagao Carioca de Surdos-Mudos (FCSM), em 1959, liderada por Sentil
Dellatorre. Atualmente, a Sociedade dos Surdos-Mudos do Distrito Federal é conhecida como a Associagdo
de Surdos do Rio de Janeiro (ASURJ).
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Fotografia 3: O primeiro campeonato de futebol entre jogadores surdos de ASMSP e
SSMDF em 1956

Fonte: Historia — Esporte dos Surdos e Lideres Surdos CBDS (Abreu, 2016¢).
De méos dadas encontram-se, a esquerda, Mario Pimentel, jogador de ASMSP e a direita Wilson
Nascimento, jogador da Associagdo de Surdos-Mudos do Distrito Federal.

Além da fundagao das Associagdes nas capitais dos estados, outras foram, nesse
mesmo periodo, criadas em cidades do interior paulista, como foi o caso da Congregagao
Santista de Surdos-Mudos (CSSM), em 1957, atualmente Congregacdo Santista de
Surdos (CSS); da Associagdo de Surdos-Mudos de Campinas, fundada em 1962 por
Armando Melloni, hoje Associagcdo de Surdos de Campinas (Assucamp) e, uma década
depois, na cidade de Ribeirdo Preto, ja com o nome de Associacao de Surdos de Ribeirao

Preto (ASRP), entre outras.
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Figura 3: Primeira logomarca da CSSM.

Fonte: Blog da Congregacdo Santista de Surdos. !

Figura 4: Brasao da Assucamp, desenhados por dois artistas surdos

Fonte: Associagdo dos Surdos de Campinas20

Figura 5: Associacio de Surdos de Ribeirao Preto (ASRP)

INSTRUIDA FELO NOSSO CLUBE E ENTREGUE A ASSOCIACAO DE SURDOS DE RIB. PRE

A foto moastra o pridic da Escola Lions _Ciuhr entregue
& Assoclagdo de Surdos de Ribelrdo Preto.

Fonte: Meio Século a Servigos de Ribeirdo Preto?!

Essas Associacoes, além do carater esportivo que as motivavam, tornaram-se

também, conforme enunciado por Mario Pimentel, a “casa dos surdos”, um espago de

19 Disponivel em: <http://congregacaosantistadesurdos.blogspot.com.br/>. Acesso em 15 dez. 2016.

20 Disponivel em: <http://assucamp.org.br/a_fundacao.html>. Acesso em 15 dez. 2016.

2l Disponivel em: <http:/lionscluberpcentro.blogspot.com.br/2009/11/meio-seculo-servico-de-ribeirao-
preto.html>. Acesso em 15 dez. 2016.
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encontro, de socializacdo, de elaboracdo de projetos sociais e de lazer; um local que
permitia o compartilhar experiéncias, conhecimentos, vivéncias e, desse modo, a
construg¢do de aprendizagens. Organizavam-se eventos ¢ agdes em prol da manutengdo
deste espaco e em funcao destas, ouvintes também passaram a frequentar e participar das
atividades desenvolvidas pela ASMSP.

Na entrevista a este trabalho, Mario Pimentel lembrou que, nos primeiros anos
apo6s a fundagao da Associacdo de Surdos-Mudos de Sao Paulo, um advogado, chamado
Florindo, passou a frequenté-la para aprender lingua de sinais; seu contato com os surdos
foi tal que ele se transformou em uma espécie de “intérprete”, escrevendo ou articulando
0 que ouvintes diziam de forma que os surdos pudessem compreender, além de
acompanhar Mario Pimentel em suas viagens para auxiliar outras comunidades surdas a
fundarem novas associagdes, assim como ocorreu em Santos, Campinas, entre outros
locais. Lembrou ainda que havia uma delegacia préxima a ASMSP e que os policiais
comecaram a frequentar aquele espago para conversar com os surdos e para jogar baralho.
Assim, ao aceitar a participacdo também de ouvintes nas atividades desenvolvidas, a
ASMSP atuava como um espaco para que novos olhares sobre os surdos fossem sendo
construidos socialmente.

Este aumento de contato com outros sistemas sociais fora da ASMSP, no entanto,
ndo interferiu na autonomia financeira da associa¢do, na medida em que ela ndo dependia
de outras instituigdes para a obtengao de recursos, visto que, desde sua fundagao, contava
com a contribui¢ao mensal de seus socios-fundadores e com arrecadacoes decorrentes de
diversas festividades por ela promovidas, recursos que se mostravam suficientes para a
manuten¢do de seu funcionamento. Em consonancia com Melucci (1989), compreende-
se que o contato com outros grupos sociais contribuia para o estabelecimento de diferentes
tipos de relagdes e de organizagdes, formais e informais, viabilizando uma rede mais
ampla de participantes, a0 mesmo tempo em que possibilitava ao grupo de surdos o
sentido de pertencimento social e o desenvolvimento de uma identidade coletiva.

Apesar disso, Melucci (2001) alerta que nenhuma agao coletiva ¢ pacifica, porque
no decorrer do processo, pode haver perdas de participantes, como no caso de ocorrerem
tensdes no grupo, por diferentes razdes, durante suas praticas cotidianas. Este fato foi

também observado na historia da ASMSP.
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Na entrevista, Mario Pimentel relatou que na ASMSP ndo havia a imposi¢ao de
uma unica forma de comunicagao e, portanto, além da livre circulagdo da Libras, aceitava-
se, naquele espaco, também a linguagem oral do portugués, fato que possibilitava o
estabelecimento de relagdes interpessoais que aproximava a todos. Pode-se dizer assim,
que aqueles que fundaram e lutavam pela manutencdo da ASMSP partilhavam uma
identidade coletiva, constituiam uma comunidade na qual, por meio da lingua, sentiam-
se pertencentes aquele grupo. E neste processo de construgdo coletiva de uma “casa dos
surdos”, onde se podia (também) usar a lingua de sinais, havia um pequeno grupo que
ndo a aceitava e defendia a comunicacdo oral. Houve entdo o rompimento desses grupos.

Nesta separac¢do, foi fundada a Associagdo dos Surdos Paulistas??> que congregava
surdos oralizados que, da mesma forma como ocorria na Associacao Alvorada, localizada
no estado de Rio de Janeiro, constituida por um grupo “privilegiado” de surdos oralizados,
passaram a apoiar o uso da comunicacdo oral, além de também difundir praticas
esportivas a este grupo (RANGEL, 2004). Percebe-se assim, uma tensao determinada pela
saida de um grupo de surdos oralizados da ASMSP a fim de organizar outra agdo coletiva.

Para Melucci (2001), as tensdes nas relagdes internas do coletivo podem ser
compreendidas na medida em que os grupos precisam enfrentar, diariamente, as
exigéncias e contrastes existentes entre eles mesmos; nesse sentido, deve haver o cuidado
para que ndo haja a imposi¢do de uma intencdo e o estabelecimento de praticas de
continua negociagdo a fim de ser possivel a construgdo de recursos, materiais, humanos
e simbdlicos, disponiveis no ambiente. Desse modo, reconhece-se que os atores coletivos
da ASMSP e da Associagdo dos Surdos Paulistas viviam momentos de possibilidades e
obstaculos (MELUCCI, 1990), uma tentativa de se chegar a um consenso que fosse bom
para todos. Nesses momentos ha (como houve entre as Associagdes de Surdos) tensoes,
mas da mesma forma tornou-se possivel aos coletivos mostrarem seus distintos fins,
meios e ambientes, materializado na divergéncia ou na forma de definicdo dos objetivos
a longo ou curto prazo, nas escolhas dos meios para a consolidacdo da solidariedade no
interior dos grupos ou na manutencdo do equilibrio nas relagdes de trocas internas ou
externas da a¢ao coletiva.

A Associacdo dos Surdos Paulistas ndo se manteve por muito tempo e os surdos

oralizados voltaram a ser socios da ASMSP.

22 Nido foram encontrados registros documentais da Associagao dos Surdos Paulistas.
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II1.2 Parceria e apoio da ASMSP para a criacao das Federacoes Desportivas
de Surdos-Mudos

Nos primeiros anos da década de 1960, a sociedade brasileira vivia um momento
politico conturbado devido a troca de presidentes, que permaneciam no poder por um
curto periodo de tempo; mesmo assim, o governo mantinha seus esfor¢os para a expansao
industrial nacional e estrangeira em detrimento das questdes sociais. Este contexto acabou
por determinar diferentes movimentos sociais que lutavam por uma transformacgao social
relativa a melhor distribuicao de terras, aumento de saldrio dos operarios, diminui¢ao do
poder dos setores privados e aumento dos publicos nas areas relacionadas a saude e a
educagdo. Fausto (2009) cita como novos atores sociais no periodo, as Ligas Camponesas
e a Unido Nacional de Estudantes (UNE). No entanto, o pais continuava a vivenciar
rapidas mudancas sociais, com o aumento da populacao e a proliferacdo da urbanizacao
nas principais capitais brasileiras.

No que se refere a educagdo, a preocupacgdo era com o aumento do nimero de
estabelecimentos escolares, do primeiro grau até¢ a educagdo superior, como uma forma
de incentivar “oportunidades e matriculas para setores cada vez mais amplos da
populagdo” (MARCILIO, 2005, p. 235). Entretanto, apesar das expansdes das escolas
brasileiras, em termos quantitativos, a educagao brasileira ainda se encontrava fragilizada.
Um exemplo era o grande nimero de analfabetos ainda existente no pais. Segundo Bittar
e Bittar (2012), nos anos 1960, quase 40% dos brasileiros estava nesta condi¢do, razao
pela qual, pesquisadores lutavam pela melhoria da educacdo popular, destinada,
principalmente, aos grupos que migravam das zonas rurais (nas quais o nimero de escolas
era bastante reduzido) para as urbanas (MOURA; SILVA, 2013).

Defendia-se ainda, segundo Ghiraldelli (2008), o ensino publico, obrigatorio,
gratuito e de responsabilidade do Estado, pois apesar de algumas reformas educacionais,
o governo ainda ndo tinha conseguido edificar “um sistema nacional das escolas publicas
para todos” (BITTAR; BITTAR, 2012, p.158).

Neste contexto foi publicada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei n® 4.024 de 1961, em discussao ha treze anos no Congresso Nacional.
Segundo disposto nesta lei, a educagdo era reconhecida como um direito de todos os

brasileiros, podendo ser ministrada tanto na escola quanto no lar (Artigo 2°), cabendo a
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familia a escolha da educacdo que pretendia oferecer a seus filhos (Artigo 2°. Paragrafo
unico). Este direito poderia ser assegurado tanto pelo poder publico como pela iniciativa
privada, cabendo ao Estado fornecer recursos para aquelas familias que, por comprovada
falta de meios, nao pudessem arcar com os encargos da educagao (Idem, Artigo 3°). Além
disso, cabia a Unido a organiza¢do do sistema publico de ensino em todo territdrio
nacional, estendendo “a agdo federal supletiva a todos o pais, nos limites das deficiéncias
locais” (Idem, Artigo 13).

No sistema educacional proposto por esta Lei, reconhecia-se apenas o ensino
primario como obrigatorio e que deveria ser ministrado a partir dos sete anos de idade na
lingua nacional. No caso de estudantes iniciarem a educacdo apos esta idade, classes
especiais ou cursos supletivos poderiam ser formados de acordo com o nivel de
desenvolvimento dos estudantes (BRASIL, 1961, Artigo 27).

Nesta Lei, pela primeira vez, a educacdo especial (chamada de educacgdo dos
excepcionais a época) apresentou-se como uma preocupacdo, ainda que relativa, do
Estado, que buscava integrar os alunos “excepcionais” a comunidade; para isso, dispos-
se que esta educagdo deveria, no que fosse possivel, “enquadrar-se no sistema geral de
educagdo” (BRASIL, 1961, Artigo 88). Diz-se uma preocupagao relativa porque no artigo
subsequente, a LDB/61 aceitava que esta educacao fosse também realizada pela iniciativa
privada, que receberia “dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de
estudo, empréstimos e subvengoes” (Artigo 89). Desse modo, a educacao especial poderia
se organizar tanto no sistema geral de educacdo, quando isso fosse possivel, ou em
institui¢des privadas especializadas subvencionadas pelo Estado (MAZZOTTA, 2011).

Em 1963, o entdo presidente Jodo Goulart (1961 a 1964), prop0s a “reorganizacao
da rede nacional, de nivel primario a médio, voltada a estes estudantes, destinando dois
bilhdes de cruzeiros para que os programas realizados nas escolas regulares também
fossem desenvolvidos nas escolas especializadas” (JANNUZZI, 2012, p. 61), a fim de
atender as necessidades educacionais de uma quantidade maior de alunos especiais;
entretanto, segundo pesquisa realizada por Jannuzzi (2012), os documentos analisados
nao refletem a consolidagao desta proposta.

No que diz respeito a nomenclatura utilizada — educagdo dos excepcionais —
Bueno (2004) explicou que esta pode ser compreendida nos mesmo termos do que mais

tarde foi denominada educagdo especial. Ou seja, visava-se, por seu intermédio, buscar
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uma forma de educagdo para as criancas tidas como “diferentes” da maioria. No entanto,
Jannuzzi (1985 apud BUENO, 2004) teceu criticas ao uso desta terminologia, por
acreditar tratar-se, apenas, de uma substitui¢ao de denominagdo. A autora argumentou
ainda que o termo excepcional pode ser compreendido como sindnimo de deficiéncia e/ou
retardo mental, ignorando-se, desse modo, o que ¢ especifico de cada crianga. No mesmo
sentido, Mazzotta (1989 apud BUENO, 2004) também criticou o uso desta forma de se
referir as criangas deficientes, visto que este termo acabou por determinar um tratamento
as criangas assim denominadas, uniforme e homogéneo, desconsiderando-se as diferentes
origens sociais e suas especificidades como ponto de partida para o desenvolvimento de
seus processos educacionais.

No caso da educacdo de surdos, este periodo, assim como o anterior, ainda era
caracterizado pela abordagem oralista tanto nas escolas das esferas publica quanto
privada e a campanha voltada a expansdo da educacao desta populagao iniciada em 1957,
acabou sendo extinta pelo governo federal em 1963 (JANNUZZI, 2012).

A politica educacional, na capital paulista na década de 1960, foi fortemente
marcada pelo aumento de empresas multinacionais e pelo éxodo rural; este ultimo, “um
dos sérios entraves para a expansdo da escolarizagio” (MARCILIO, 2005, p. 93), ao
considerar as condi¢des de vida da populacdo do campo que chegava a cidade e o pouco
acesso a escolarizagdo que tinham naquele espaco social.

Cabia aos Poderes Publicos, a partir da LDB/1961, a implantacdo de escolas
maternais ou pré-escolas e, frente aos poucos subsidios financeiros, tornou-se necessario
que a prefeitura de Sdo Paulo estabelecesse convénios com “entidades sociais, para
gerenciar equipamentos e para manter vagas em creches particulares” (MARCILIO,
2005, p. 251) para os filhos de trabalhadoras. No que diz respeito ao ensino primario,
algumas experiéncias-piloto passaram a ser desenvolvidas, voltadas, principalmente, a
“maioria pertencente a um nivel socioecondmico baixo” (MARCfLIO, 2005, p. 272), na
medida em que, pela LDB/1961, os estados e municipios deveriam assegurar, pelo menos,
seis anos de escolaridade aos estudantes. Neste contexto, novas parcerias com instituigoes
privadas foram realizadas, destacando-se, segundo Marcilio (2005), aquela realizada com

o Sesi e, portanto, voltada ao mercado de trabalho.

O Estado, o municipio e o Sesi implantaram algumas classes de 5° ¢ 6*
séries na capital de Sao Paulo. Havia sete Grupos Escolares com classes
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de 5% e 6" series na década de 1960. Os objetivos eram o de proporcionar
uma visdo ampla das atividades industriais e comerciais do meio
ambiente e suas influencias em nossa economia (MARCILIO, 2005,
p-272).

Nesta mesma direcdo, podem ser entendidas as escolas pré-vocacionais
instauradas no estado, voltada aos alunos que, ap6s a conclusao do 4° ano, ndo desejassem
ou ndo pudessem seguir seus estudos nos cursos ginasiais. Estas tinham como finalidade
“dar educacdo integral aos alunos, orientando-os para a profissdo, com cultura mais
técnica que livresca, mais pratica que tedrica” (MARCILIO, 2005, p.273). Compreende-
se, portanto, que a educacgdo paulista, principalmente publica, privilegiou, neste periodo,
uma escolarizacao que se voltava a educagao profissional.

A partir de 1964, a sociedade brasileira sofreu, novamente, um grande momento
de crise politica e social, com a tomada do poder pelos militares que, por meio de diversos
atos institucionais, privaram a liberdade individual e coletiva dos cidadaos brasileiros,
além de por fim a estabilidade no emprego. Esse regime determinou o fim da democracia
brasileira ao acabar com as elei¢des diretas para a presidéncia e para os governadores dos
estados e, por intermédio do Servico Nacional de Informagdes (SNI), cessou o direito de
greve e de quaisquer reivindicagdes civis, passando a prender e a torturar civis suspeitos
a fim de extrair informacdes sobre aqueles que se opunham ao governo militar (FAUSTO,
2009; JANNUZZI, 2012).

No ano de 1967, nova Constituicdo Federal passa a viger no pais; esta, em
consonancia com a LDB/1961, manteve a educagao como direito de todos os brasileiros,
bem como seu oferecimento tanto no lar quanto na escola, que “assegurada a igualdade
de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais de
liberdade e de solidariedade humana” (BRASIL, 1967, Artigo 168). No que diz respeito
aos diferentes niveis de ensino, estes se tornaram de responsabilidade dos Poderes
Publicos (BRASIL, 1967, Artigo 168, § 1°), que se responsabilizariam ainda, pelo amparo
técnico e financeiro, incluindo-se bolsas de estudos, ao ensino ministrado pela iniciativa
privada (Idem, § 2°).

No que diz respeito ao ensino primario, manteve-se, no texto, que este deveria ser
ministrado somente na lingua nacional (Idem, § 3°, Inciso I), tornando-o obrigatorio e
gratuito dos sete aos quatorze anos nos estabelecimentos oficiais (Idem, § 3°, Inciso II),

assim como para os niveis posteriores, no caso de ser provada “falta ou insuficiéncia de
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recursos”, privilegiando-se, no entanto, “o regime de gratuidade pelo de concessdo de
bolsas de estudo, exigido reembolso no caso de ensino de grau superior” (Idem, § 3°,
Inciso III). Assim como na Constitui¢ao de 1946, dispOs-se sobre a obrigatoriedade das
empresas comerciais, industriais e agricolas de manterem o ensino primario gratuito aos
seus empregados e seus filhos (BRASIL, 1967, Artigo 170).

No entanto, o governo militar impds algumas mudangas no sistema nacional de
educagdo, suspendendo os programas criados pelos grupos populares e implantando
novos, com base no modelo educacional americano: a educagdo tecnocrata, entendida
como uma “pedagogia autoritaria e produtivista” (FERREIRA JR; BITTAR, 2008, p.
333) e, portanto, voltada para o mundo do trabalho. Entende-se assim, que o objetivo do
governo militar também se voltava para o fortalecimento da economia brasileira e para
uma educagdo que visava a formagao de mao de obra para a industria, da mesma forma
como os presidentes Gettlio Vargas e Juscelino Kubistchek nos anos anteriores.

No que diz respeito a educacdo nacional de surdos, o pais ainda era fortemente
influenciado pelo Ines, cuja preocupacdo permanecia no viabilizar a oralizagao dos
estudantes em detrimento dos conteudos pedagdgicos. No entanto, seguindo a politica
educacional brasileira, este instituto criou, em 1963, o Ginasio Industrial Ernest Huet a
fim de ser garantido aos alunos surdos o ensino profissionalizante, que seguia, segundo
Rocha (2008), o modelo da educagdo regular. Em 1966 este gindsio passou a ser
denominado “Ginasio Orientado para o Trabalho Ernest Huet”.

No que se refere ao estado de Sao Paulo, a partir de 1966, diferentes documentos
foram publicados e, neles, torna-se possivel observar como a educagdo especial era entdo
compreendida. Em 1966, por meio do Decreto Estadual n® 47.186, foi instituido, no
ambito do Departamento de Educacao, o Servico de Educagao Especial que englobou as
seguintes areas de atividade: “a) Educacao de Deficientes Auditivos; b) Educagdo de
Deficientes Fisicos; ¢) Educacdo de Deficientes Mentais; d) Educacdo de Deficientes

Visuais” (SAO PAULO, 1966, Artigo 1°). Competia a este Servigo:

a) o estudo, elaboracdo e execug¢do de programas que visem dar
cumprimento ao disposto nos artigos 88 e¢ 89 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei Federal n. 4.024, de 20 de dezembro
de 1961)

b) a orientacdo pedagogica e fiscalizagdo das unidades de ensino
especial oficial;
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c) propor a criagdo de novas unidades estaduais de ensino
especializados;

d) fiscalizar as unidades escolares especiais, municipais e particulares;
e) dar parecer sobre pedidos de registro de unidades de ensino especial
bem como colaborar na realizacdo de exames para o magistério
especializado;

f) promover esclarecimento publico sobre os varios aspectos da
educagdo da crianga excepcional;

g) promover pesquisas, levantamentos estatisticos, censos e inquéritos
visando a melhor estruturagdo do sistema estadual de educagdo
especial;

(..

1) proporcionar orientagdo vocacional ¢ encaminhamento das criancas
excepcionais que evidenciem condi¢des de ajustamento social e de
trabalho;

(...) (SAO PAULO, Artigo 2°, 1966).

Compreende-se assim, que a educagdo dos excepcionais, também no estado de
Sao Paulo, visava a educagdo profissional e que as “condi¢des de ajustamento social”
presente no texto do Decreto, no que diz respeito a educacdo de surdos, implicaria no
desenvolvimento da linguagem oral da lingua portuguesa.

Dois anos mais tarde, por meio da Lei n°10.038, que “Dispde sobre a organizagao
do Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo”, a educagdo dos excepcionais, entendida
como aquela voltada a crianca ou adolescente deficiente ou superdotado, foi assegurada
quando estes alunos ndo se enquadrassem ao processo comum de educagio (SAO
PAULO, 1968a, Artigo 64), devendo ser provida por meio de docentes e profissionais
técnicos administrativos habilitados, por intermédio de cursos especiais (Artigo 66).
Quatro meses mais tarde, por meio do Cédigo de Educacao do Estado de Sao Paulo (Lei
n°® 10.125/68), tornou-se possivel a flexibilizacao curricular “e a articulagdo horizontal e
vertical dos diversos graus e ramos do ensino, tendo em vista atender: I - as diferencas
individuais dos educandos, inclusive dos excepcionais” (SAO PAULO, 1968b,
Artigol11).

Em dezembro de 1969, por meio do Decreto Estadual n° 52.324, que “Dispde
sobre a organizagdo da Coordenadoria do Ensino Basico e Normal da Secretaria da
Educagao, e previdéncias correlatas”, foi prevista, no interior do Departamento de Ensino
Basico, uma Divisao de Orientagdo Técnica, na qual entre outros servigos, foi previsto o
de Educacdo Especial (SAO PAULO, 1969, Artigo 6°). Neste mesmo ano, segundo
Mazzotta (2011), foi aprovado o Plano Estadual de Educa¢ao para o periodo de 1970 —

1971, tendo como uma das metas, o oferecimento de oportunidades educacionais aos
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alunos de diferentes graus de escolaridade, incluindo-se os “excepcionais do fisico, dos
sentidos e da inteligéncia e aos que ndo tiveram acesso a escola nas idades proprias”
(MAZZOTTA, 2011, p. 183).

Entende-se, portanto, em consonancia com Mazzotta (2011) que, embora a
educacdo estadual, por meio dos documentos citados, visasse se alinhar a LDB,
organizando servicos em areas especializadas, poucas informagdes proveem a respeito de
como deveria se dar a educacdo dos excepcionais de forma geral e dos surdos em
especial®.

Distanciada, em termos de ac¢des, do que ocorria na esfera educacional, a ASMSP
mantinha suas praticas esportivas e recreativas. Os surdos que dela faziam parte,
continuavam se encontrando; mantinham contato com a Associacdo da Argentina e
ampliavam seu convivio com surdos e associacdes de diferentes regides brasileiras,
prosseguindo com o foco nas atividades relacionadas ao esporte, como pode ser
observado na entrevista de Mario Pimentel: a ASMSP, em uma nova agdo coletiva,
estabeleceu parceria com a Federagdo Carioca de Surdos-Mudos, liderada por Sentil
Dellatorre, a fim de ser criada a Federagao Silenciosa Desportiva Paulista. Inicialmente,
Mario Pimentel e Sentil Dellatorre queriam criar essas Federacdes para que os atletas
surdos de Sao Paulo e Rio de Janeiro participassem de competi¢des esportivas, mas logo
pensaram também na criacdo de uma Confederagdo de esporte para que todos os atletas,
de diferentes estados brasileiros, participassem do esporte nacional. Para que isso
acontecesse, Mario Pimentel e Sentil Dellatorre convocaram todas as associacdes de
surdos brasileiras existentes para uma reunido, com o objetivo de se ter um nimero de
adesdes suficientes para a criagdo da Confederagdo Brasileira de Desportos de Surdos
(CBDS).

Deste modo, apos a aprendizagem e orientacao da Asociacion de Sordosmudos de
Ayuda Mutua (ASMAM) e a fundagdo de Associagdo de Surdos-Mudos de Sdo Paulo
(ASMSP), outras agdes coletivas tiveram inicio, responsaveis pelo continuo
fortalecimento de uma identidade coletiva, construida nas distintas relagcdes sociais que

iam, gradativamente, sendo estabelecidas: surdos de diferentes geragdes e origens sociais

23 Nas fontes pesquisadas ndo foram encontradas informagdes relativas a educagéo de surdos na cidade de
Sao Paulo, a partir da segunda metade da década de 1960.
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que, pouco a pouco, acumulavam e trocavam experiéncias, estabelecendo novas relagdes
sociais entre seus membros.

Mario Pimentel, dirigente da Federagao Silenciosa Desportiva Paulista, e Sentil
Dellatorre, dirigente da Federagao Carioca de Surdos-Mudos (FCSM), foram entdo, ao
Conselho Nacional de Desportos (CND) para solicitar autorizagdo para a fundacdo da
CBDS, porém, foram orientados de que, para a criacdo de uma Confederagdo, era
necessaria a parceria de, no minimo, trés Federa¢des. Em nova acao coletiva, os dirigentes
surdos trabalharam, junto a dire¢do da Associacdo de Surdos de Minas Gerais,
representada na época pelo surdo Antonio Campos de Abreu, para a criacdo da Federacao
Desportiva de Surdos de Minas Gerais.

Embora tenham conseguido organizar a documentacgdo para o Conselho Nacional
de Desportos a partir da criacao das trés Federagcdes, Mario Pimentel e Sentil Dellatorre
resolveram juntar outros documentos e solicitar, a Comissdo Internacional dos Esportes
de Surdos (CISS)?**, o reconhecimento das trés Federagdes Desportivas de Surdos do
Brasil para que seus membros pudessem participar também do esporte internacional. Para
que conseguissem o certificado da CISS, Mario Pimentel e Sentil Dellatorre contataram
diferentes associa¢des de surdos do Brasil a fim de arrecadar verbas para o pagamento

desta certificagdo, o que veio a ocorrer em 1965.

Figura 6: A logomarca de Comissiao Internacional de Esporte de Surdos

=~

i

Founded in 1924
Fonte: DIFA

24 No historico do Comité International des Sports des Sourds consta que ele foi fundado pelo ciclista surdo
Eugene Rubens-Alcais com o objetivo de criar jogos internacionais entre surdos, segundo o modelo das
olimpiadas modernas, em 1924, na Franga. Disponivel em: <http://www.difa-org.com/history>. Acesso em
15 abr. 2017.
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Figura 7: Certificado de Comissao Internacional de Esporte de Surdos
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II1.3 Apoio da ASMSP ao processo de criacio da Confederaciao Brasileira
Desportiva de Surdos (CBDS) e a luta contra a Federacio Nacional de
Educacio e Integracao dos Deficientes Auditivos (Feneida)

Ao longo dos anos de 1970, a sociedade brasileira vivia um momento muito tenso
por conta das diversas restri¢gdes sociais e politicas impostas pelo governo militar, como
a interrupc¢do dos direitos de voto dos brasileiros e da livre expressdo de pensamento.
Apesar disso, a economia brasileira se expandia, sobretudo com o crescimento das
instalacdes das industrias automobilisticas no pais € com o comércio exterior. No entanto,
dada a grande divida interna e externa existente, muitos programas sociais sofreram
cortes; como consequéncia, o pais passou a oferecer baixas condi¢des sociais a populagido

nas areas da saude, educacdo e habitacdao, cujos reflexos puderam ser sentidos nos

% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=_COABUU31Qs&t=122s>. Acesso 28 abr. 2017.
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indicadores mundiais “que medem a qualidade de vida de um povo” (FAUSTO, 2009, p.
269).

Nesse contexto, o governo militar implantou reformas na educacao brasileira,
previstas na Lei n° 5.692, que Fixa Diretrizes ¢ Bases para o Ensino de 1° e 2° graus,
publicada no dia 11 de agosto de 1971. Por meio desta Lei, os antigos cursos primario e
ginasial, agora chamado de 1° grau, passou a ter duracdo de oito anos (720h anuais),
tornou-se obrigatério, e devia seguir “um nlcleo comum, obrigatério em ambito
nacional”, assim como “uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades
e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as
diferencas individuais dos alunos” (Artigo 4°). O antigo curso colegial, denominado na
Lei de 2° grau, tornou-se também obrigatorio. Todos os niveis de ensino deveriam,
obrigatoriamente, ser ministrados na lingua nacional (BRASIL, 1971, Artigo 1°, § 2°).

No entanto, reconhece-se nesta legislacdo, que a preocupagao com a educacao se
manteve ainda voltada a formagao profissional, como pode ser lido no caput do Artigo 1°
da Lei: “O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania”. Segundo Marcilio (2005), embora o nimero de anos escolares tenha sido
prolongado a fim de propiciar aos alunos um tempo maior na escola, este fato pouco
alterou a realidade educacional brasileira, na medida em que o modelo pedagdgico do
novo sistema nacional de educacao mantinha-se voltado ao mundo do trabalho. Marcilio

(2005) apontou ainda alguns prejuizos na reforma realizada por meio da Lei del1971:

Foi implantada uma desastrosa profissionalizacdo da escola média,
prejudicando seriamente sua organizagdo durante toda a década de
1970, antes de sua revoga¢do na década seguinte. Foi igualmente
desastrosa quando liquidou a Escola Normal, rebaixando a formagao de
professores primarios para uma “habilitagdo” especial de grau médio.
Desde entdo o preparo do professor de escola infantil ¢ do 1° grau
fundamental ndo encontrou mais uma organizagdo conveniente
(MARCILIO, 2005, p. 244).

No que diz respeito a educacao especial, encontrou-se, naquela Lei, apenas um
Artigo, cuja disposi¢do voltava-se, especificamente, aos deficientes fisicos ou mentais e

aos superdotados:
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Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educagdo (BRASIL, 1971).

Apesar de apenas esse artigo fazer referéncia a parte dos educandos da educagao
especial, segundo Mazzotta (2011), o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), no ano
seguinte a publicacdo da Lein® 5.692 , solicitou parecer ao Conselho Federal de Educacao
(Parecer CFE n° 848/72) relativo a necessidade de maiores recursos financeiros a fim de
serem equacionadas as questdoes relacionadas a educagdo dos excepcionais. Nesse
contexto, foi constituido um grupo de trabalho, designado “Grupo-Tarefa de Educagao
Especial” que, tendo como base o Parecer do CFE, buscou planejar uma “politica e as
linhas de agdo do governo na area da Educacao de Excepcionais” (MAZZOTTA, 2011,
p- 58). Este Grupo foi gerenciado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep),
subordinado ao MEC, e composto pelos diretores executivos das ainda existentes
Campanha Nacional de Educag¢do de Cegos e Campanha Nacional de Educacdo e
Reeducacdo dos Deficientes Mentais, além de outros profissionais da educagdo, com o
objetivo de elaborar o “Projeto Prioritario n. 35” (MAZZOTTA, 2011, p. 58) que se
inseriria no Plano Setorial de Educagdo e Cultura no periodo de 1972 e 1974.

No decorrer dos trabalhos do Grupo houve a visita ao Brasil de um especialista
em educacao especial norte-americano, que apresentou um “Relatorio de Planejamento
para o Grupo-Tarefa de Educacdo Especial do Ministério da Educagdao e Cultura”
(MAZZOTTA, 2011, p. 59), que passou, também, a ser objeto de estudo daquele coletivo.
A partir deste estudo, o Grupo-Tarefa propds a criacdo do Centro Nacional de Educagdo
Especial (Cenesp), que se tornou realidade por meio do Decreto n°® 72.425, de 3 de julho
de 1973.

O Cenesp tinha como objetivo “promover em todo o territério nacional, a
expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais” (BRASIL, 1973, Artigo 1°),
proporcionar oportunidades educacionais, propor e implementar estratégias a fim de
orientar a educagdo especial “nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os
deficientes da visdo, audicao, mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta,
para os que possuam deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua participagao

progressiva na comunidade” (Idem, Artigo 2°). Como 6rgdos subordinados ao Cenesp,
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encontravam-se o Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto Nacional de Educacgao
de Surdos (Ines).

No que diz respeito a educagdo dos surdos, segundo Rocha (2008), em 1974, o
MEC/Cenesp, com o intuito de discutir a formagdo de professores especializados,
promoveu, nas dependéncias do Ines, o “I Seminario Brasileiro sobre Deficiéncia
Auditiva”, evento que contou com a participac¢do de profissionais do Brasil, Venezuela e
Franca. Neste Semindario foram tiradas algumas sugestdes e recomendagdes relativas ao
tema tratado, que foram encaminhadas ao MEC. Entre elas, Rocha (2008) destacou a
necessidade de se envidar maiores esforgos para que a formagao de professores para os
“deficientes auditivos” ocorresse nos Cursos de Pedagogia (habilitacdo em Educagdo dos
Deficientes da Audio-Comunicacao - Edac) e para a promocgao de “cursos, conferéncias,
seminarios, publicacdes” (p. 112), em ambito nacional, para uma constante atualizagdo e
aperfeicoamento dos professores especialistas. No contexto do Seminario, segundo
Rocha (2008), houve ainda a sugestdo de que fosse proibida a selecdo dos “deficientes
auditivos” nos cursos de professores especialistas em fungao do disttrbio de linguagem e
da audicdo que apresentavam, mas esta ndo foi aceita pela maioria dos presentes. Torna-
se possivel compreender esta proposta ao se considerar o contexto histérico em que o
Seminario fora realizado, periodo no qual o foco da educagao dos surdos ainda se centrava
na fala.

Importante salientar que, acompanhando iniciativas iniciadas em 1960 em alguns
estados do Brasil voltadas a formag¢ao em Educacao Especial, formagao esta que em 1972,
passou a ser pensada para a educacdo superior (Cursos de Pedagogia), no ano de 1973,
foi implantada a primeira habilitagdo em Edac no Curso de Pedagogia da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (DEIMLING, 2013).

No que se refere a educagdo na capital paulista, Sposito (1993) discutiu que,
mesmo com todas as restri¢des de direitos impostas pelo governo militar, alguns grupos
sociais resistiam e organizavam movimentos reivindicatorios, como por exemplo, as

Sociedades Amigos de Bairro (SABs) 2°, que lutavam pela abertura de novas creches,

26 Segundo Brant (1983), na segunda metade de 1960 e primeira metade de 1970, alguns desses movimentos
conseguiram se manter, na medida em que prevalecia “lagos primarios de solidariedade na sobrevivéncia
diaria da populagdo. Relagdes de vizinhanga, parentesco, compadrio ou amizade, permitiram a protegéo
imediata dos individuos diante de um clima social de medo. Foi em boa parte o desenvolvimento desses
lacos diretos entre pessoas, que confiavam umas nas outras, que deu origem a varios movimentos” (p. 13)
posteriores.
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escolas municipais e parques infantis, principalmente nas regides de periferia da cidade,
locais que vivam grande escassez e precariedade na educagdo publica.

No que se diz a respeito da educagdo especial no estado de Sao Paulo, a fim de se
adequar as disposi¢des da Lei n® 5.692/71 e também de acordo com o Plano Estadual de
Educacdo de 1969, o Conselho Estadual de Educagdo aprovou a Deliberacio CEE n°
13/1973 que visou fixar “normas gerais para a educagao dos excepcionais”. Esta, além de
caracterizar aqueles que seriam considerados excepcionais, estabeleceu que os alunos s6
poderiam assim ser considerados mediante caracterizagdo desta condigdo ‘“‘por
profissionais credenciados que recomendem a conveniéncia de encaminha-lo[s] a
educacio especial” (SAO PAULO/CEE, 1973, Artigo 1°, § 2°). Estes alunos deveriam ter
sua escolarizag¢do no regime comum de ensino, podendo ser atendidos em regime especial
caso nao pudessem se beneficiar da escolarizacdo comum (Artigo 4°).

No que se refere ao curriculo da educagao especial, este deveria seguir o disposto
na Lei n° 5.692/71, havendo a possibilidade de sua ordenacdo conforme cada
excepcionalidade, “por niveis de desenvolvimento do aluno, sem correspondéncia
necessaria com séries anuais” (Artigo 5° Paragrafo unico). Estabeleceu-se ainda que esta
educacdo deveria ser realizada por professores especializados em cursos da educagdo
superior, havendo ainda a possibilidade de esta ocorrer, quando necessario, em cursos de
segundo grau.

No Plano de Atendimento a Educagdo Especial (PAEE) para o periodo de 1972 a
1975, previu-se, no que diz respeito a formacao dos cento e quarenta e cinco professores
da rede estadual que atuavam com deficientes auditivos, cursos de aperfeicoamento para
a “interpretacao de diagnostico audioldgico, utilizagdo de técnicas de treino auditivo e de
manipulagdo de aparelhos (individuais e coletivos) de amplificagdo sonora”
(MAZZOTTA, 2011, p. 190), seguindo, desse modo, as praticas previstas pela
perspectiva oralista de educacdo de surdos. No entanto, de acordo com o que foi discutido
por Mazzotta (2011), dadas as caréncias de recursos humanos, materiais e institucionais,
esta formagao nao foi realizada como prevista, razao pela qual, no Plano de Atendimento
a Educagdo Especial para 1975-1979, a fim de se conseguir uma maior formagao e
capacitacdo de pessoal especializado, foram estabelecidos convénios com Universidades

que ofereciam cursos de Pedagogia com habilitacdes voltadas a formagao de professores
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para o ensino de deficientes auditivos, fisicos, mentais e visuais para novecentos
professores.

A Secretaria da Educacao de Sao Paulo, em 1977, publicou novo Plano Estadual
de Educacao no qual os PAEEs de 1972-1975 e 1975-1979 foram revistos e atualizados.
No entanto, foi mantida a necessidade de diagnostico médico e psicoldgico dos alunos
excepcionais a fim de auxiliar os professores na organizagdo e/ou suplementacdo do
curriculo das classes, como forma de eliminar ou minimizar os “obstaculos que cerceiam
ou podem cercear o desempenho do aluno na situacado comum de ensino” (MAZZOTTA,
2011, p. 193).

Observa-se assim, que a educag¢do dos excepcionais prevista pelo estado de Sao
Paulo no decorrer da década de 1970, foi moldada a partir de um trabalho médico-
pedagdgico, por meio do qual a “deficiéncia” tornava-se o centro da atencdo e o foco a
ser “tratado”. No caso dos surdos, a perda de audicdo e as “dificuldades de fala”
sobressaiam-se em detrimento do conhecimento escolar.

Diante desse cenario, espagos de formacdo extraescolares constituiam-se os
unicos nos quais os surdos poderiam se encontrar e se comunicar sem haver a imposi¢ao
da linguagem oral da lingua portuguesa, bem como realizarem atividades esportivas e de
recreagdo. Este era o caso da ASMSP, nos quais seus membros tinham oportunidade de
se comunicar livremente e de conhecer surdos de diferentes lugares, como pode ser
observado em relatos sobre as a¢des desta instituicao na década de 1970.

Segundo Abreu (2016f), apos a certificagdo do CISS, as trés Federagoes
Desportivas de Surdos-Mudos, dirigidas respectivamente por Mario Pimentel (Sao
Paulo), Sentil Dellatorre (Rio de Janeiro) e Antonio de Abreu (Minas Gerais), reuniram-
se para elaborar o estatuto da Confederagao Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS).
Para isso, varias associagdes de surdos, de diferentes estados brasileiros, foram
convocadas para participarem de uma primeira assembleia, cuja finalidade era a de obter
votos para a elaboragdo de uma proposta de estatuto e para os cargos provisorios da futura
Confederagao. Esta assembleia foi realizada no dia 7 de setembro de 1979, no Instituto
Nacional de Educacao de Surdos. Com mais este documento em maos, a solicitagao para
a criagdo da CBDS foi encaminhada ao Conselho Nacional de Desportos, aprovagdo que

sO ocorreu na proxima década.
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Paralelamente a este movimento, na segunda metade da década de 1970, conforme
discutiu Brito (2013), houve outro movimento no contexto brasileiro, liderado por um
grupo de ouvintes: a criagdo da Federacdo Nacional de Educagdo e Integragdao do
Deficiente Auditivo (Feneida), localizada no Rio de Janeiro, em 1977. Esse grupo era
formado por profissionais do Ines e por representantes de instituicdes de outros estados
brasileiros, e tinha como o objetivo estimular a fala dos surdos e de orientar as escolas
sobre a compra de aparelhos de amplificagdo sonora. Compreende-se, assim, o porqué da
Feneida nao ter representantes surdos: para seus fundadores os surdos eram “incapazes

de opinar e decidir sobre seus proprios assuntos” (SOUZA, 1998, p. 91).

I11. 4 A fundacido de Confederaciao Brasileira Desportiva de Surdos (CBDS)
e a criacao da FENEIS.

No inicio dos anos de 1980, o governo militar no Brasil enfrentava varios
problemas de ordem economica, politica e social buscando, sem sucesso, medidas para
reverter este cendrio. Neste contexto, o Congresso Nacional deliberou pela abertura de
novos partidos politicos a fim de encontrar solugdes para os problemas sociais 0 mais
rapidamente possivel; foram, justamente, alguns desses novos partidos, de oposi¢ao ao
governo militar, que possibilitaram a sociedade brasileira a retomada de reivindicagdes e
a organizacdo de agdes coletivas, de mobilizagdes civis, que tentavam pressionar os
Poderes Publicos a tomarem medidas a fim de reverter, principalmente, os problemas
sociais que s6 aumentaram no pais no decorrer do periodo da ditadura. Um desses
movimentos lutava pelas eleigdes diretas, pela deposicao do governo militar e pela volta
da democracia (FAUSTO, 2009).

A educagdo brasileira, neste periodo, ainda enfrentava uma alta taxa de
analfabetismo, de evasdo e de repeténcia escolar e os indicadores apontavam para a baixa
qualidade da educagao basica oferecida as criangas e jovens brasileiros. Soma-se a isso,
a falta de construgdo e de instalagdo de creches nas regides mais periféricas durante o
periodo militar, fato que determinou diversos movimentos reivindicatdrios populares,
apoiados pela Igreja Catolica e pelo Partido dos Trabalhadores (MARCILIO, 2005).

Esta pouca qualidade na éarea da educagdo envolvia também os processos
educacionais oferecidos aos surdos, educacdo que, segundo Brito (2013), partia do

discurso hegemonico que se pautava fortemente
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no modelo individual de deficiéncia [que se ancorava] no viés médico
de cura da surdez. Desse modo, estabelecia-se a oralizagdo como
principal meta de ensino, atribuindo os casos de fracasso a problemas
de ordem pessoal dos estudantes, tais como insuficiéncia cognitiva,
transtornos psicologicos e fatores biologicos (p. 99).

Apesar disso, como anunciado desde 1979, o ano de 1981 foi considerado, para a
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), o Ano Internacional das Pessoas Deficientes
(AIPD), que tinha como lema “participagdo plena em igualdade de condi¢des” (BRITO,
2013, p.89). Ainda segundo o autor,

As diversas agdes previstas implicaram a mobilizagdo de programas e
agéncias especializadas da ONU que passaram a investir recursos ¢
expertise no delineamento, financiamento e realizagdo de varios
projetos e eventos. O objetivo principal dessas iniciativas era despertar
a atencdo dos governos ¢ da sociedade civil dos paises-membros para a
importancia de reconhecer e efetivar direitos para as pessoas com
deficiéncia. Diversos materiais que divulgavam novos dados e
concepgoes sobre a deficiéncia, assim como os direitos desse segmento
populacional, foram publicados ¢ distribuidos gratuitamente ¢ em larga
escala para varios paises do mundo (p. 89).

Este fato mobilizou, também aqui no Brasil, alguns movimentos das pessoas com
deficiéncia, que foram, de acordo com Brito (2013), de grande importancia para o
incentivo e conscientizacao desses grupos sociais quanto a necessidade de assumirem
uma posi¢do politica, compreenderem, participarem e organizarem agoes coletivas com
pautas reivindicatdrias a fim de assegurar seus direitos. Conforme expds o autor, estes
movimentos se intensificaram apos o governo brasileiro, ao determinar a instalacdo da
Comissao Nacional do AIDP no ano de 1980, ter escolhido como representantes das
instituicdes sociais € ndo governamentais, apenas pessoas sem deficiéncia; mas em
decorréncia da pressdo sofrida, o governo federal acabou cedendo e escolheu um
representante e um consultor com deficiéncia ligado ao movimento.

Os movimentos das pessoas deficientes voltavam-se, principalmente, contra a
forma pela qual foram historicamente olhados e concebidos: como “objeto de pena,
devido a tragédia pessoal que [os] acometera” (BRITO, 2013, p.95), visdo esta que os
reduzia “a condicao de paciente que precisava ser diagnosticado e tratado para ser curado

ou reabilitado” (Idem). Neste momento, passaram a se autodefinir como pessoas
b
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diferentes, com os mesmos direitos que teriam quaisquer cidadaos brasileiros. Esse novo
contexto determinou a criacao de organizacdes e a promogao de trés Encontros Nacionais
das Pessoas Deficientes ainda no inicio da década. Poucos surdos estiveram presentes no
primeiro encontro, ocorrido em 1980; no entanto, entre eles, estava Antonio de Abreu,
presidente da Associacdo de Surdos de Minas Gerais (ASMG). Neste momento, foi feita,
pela primeira vez, a reivindicacdo ao direito ao uso da /inguagem mimica, ao se considerar
que muitos surdos apresentavam problemas de aprendizagem em decorréncia da
imposicao da oralizacdao nos espacos escolares.

No segundo encontro, realizado em 1981, o evento contou com uma maior
participag@o de pessoas surdas. Destaca-se, entre eles, Antonio de Abreu e Ana Regina e
Souza Campello, surdos que lutavam, junto com Mario Pimentel, para a fundagdo da
CBDS. Nesse segundo encontro, novamente foi feita a reivindicagdo do direito ao uso da
linguagem mimica “basicamente como um meio de garantir, as pessoas surdas ndo
oralizadas, o acesso a informacao, a educa¢do e ao atendimento nas instituicdes publicas
e privadas” (BRITO, 2013, p.104). Observa-se, no entanto, que o uso da lingua de sinais
(entdo chamada de linguagem mimica) era pensado, quase que exclusivamente, para
aqueles surdos que ndo utilizavam a linguagem oral; nesse sentido, ndo se compreendeu
ter havido uma oposi¢ao marcada dos representantes surdos contra o discurso dominante
de que eles deveriam ser “normalizados”, transformando-se em ouvintes usuarios do
portugués oral.

No terceiro Encontro Nacional, em 1983, houve a proposta de se pensar uma
organizagdo nacional Unica para a defesa de todos os deficientes; entretanto, neste evento,
os surdos mostraram-se contrarios a esta ideia, alegando que as lutas e os objetivos dos
diferentes grupos sociais de deficientes nao eram homogéneos. Foi entdo proposta e aceita
a criacao de “federa¢des nacionais por tipo de deficiéncia” (BRITO, 2013, p. 108). De
acordo com Brito (2013), muitos surdos que participaram desse terceiro encontro estavam
envolvidos com as Federacdes e Associagdes de Surdos existentes no pais, € comegaram
a convocar surdos para compor uma Comissdo Nacional de Luta pelos Direitos dos
Deficientes Auditivos a fim de ser criada a Federagdo Nacional dos Deficientes Auditivos,
além de serem organizadas pautas de reivindicagdo sobre seus direitos, entre elas o uso

da linguagem mimica nos processos educacionais. Lembraram-se, entdo, da existéncia da
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Feneida, instituicdo que, além de ndo se verem representados, passava por diversos
problemas financeiros causados pela falta de pagamento das taxas pelos seus filiados.

Observa-se assim, que trés importantes movimentos surdos comegaram a se
delinear no mesmo periodo da histéria, tendo como protagonistas pessoas que
participavam de todos eles: a luta pelo reconhecimento da lingua de sinais nos espagos
escolares, a representagdo dos surdos na Feneida, e a criagdo da CBDS, ainda ndo
aprovada pelo CND.

No que diz respeito ao primeiro movimento, os surdos assistiam a um novo
momento na educagdo de seus pares no pais: a adogdo da Comunicacdo Total, filosofia
de trabalho que teve origem nos Estados Unidos apds diversas pesquisas que apontavam
que surdos filhos de surdos tinham um maior aproveitamento escolar que surdos filhos
de ouvintes. Para seus adeptos, a comunica¢ao com a crianca surda deveria ocorrer de
diferentes formas, cabendo a crianga a escolha daquela que ela se adaptava melhor. Para
isso, seus interlocutores lancavam mao de sinais retirados da lingua de sinais, de gestos,
da datilologia e de expressdes faciais, que eram acompanhados da linguagem oral, que
pressupunha-se ser “ouvida” por meio de aparelhos de amplificagdo sonora individual.
“A ideia era usar qualquer forma que funcionasse para transmitir vocabulario entre o
falante e a crianca surda. O importante era fornecer uma comunicagao facil, livre, de dois
caminhos entre a crianga Surda e o seu ambiente mais préximo” (MOURA; LODI,
HARRISON, 2005, p. 296). Na pratica, esta forma de comunicag¢ao ficou conhecida como
comunicagdo bimodal ou bimodalismo, por utilizar tanto uma forma de interacao oral
quanto gestual.

Ao discutir a comunicacao bimodal adotada nas escolas de surdos do Brasil,
Moura (2000) ressaltou uma contradi¢do entre o previsto teoricamente ¢ a pratica

realizada. Para a autora, nas escolas que se diziam bimodais,

a énfase ¢ colocada na oralidade e o papel da escola permanece mais
voltado para a oralizacdo do que para o conteudo programatico. O
Surdo ainda ¢é visto como um caso médico e os velhos modelos de
ensino de leitura e escrita, utilizados quando estas escolas eram
oralistas, continuam a ser aplicados, sem nenhuma mudanca ou visao
de que, se a forma de trabalho mudou, assim também deve ser feito com
as abordagens de letramento das criangas (p.63).
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Outra autora que se posicionou de forma contraria tanto a perspectiva oralista
quanto a comunicacao bimodal, foi Ferreira Brito (1989). Para ela, o oralismo rejeitava a
lingua de sinais e, portanto, a identidade cultural dos surdos, sendo, com isso, o
responsavel pelo fracasso educacional enfrentados por esse grupo social. No que se refere
a comunicacdo bimodal, entendia-a como “um oralismo disfargado com roupas de
bilinguismo” (p.91), ao tentar usar simultaneamente duas linguas, a de sinais e a oral.
Para a autora, nesta pratica, novamente a lingua de sinais foi desconsiderada servindo,
apenas, como uma “forma de apoio a lingua oral” (p.91).

Apesar das criticas realizadas, a comunica¢do bimodal gradativamente passou a
ser utilizada em muitas escolas e classes especiais para deficientes auditivos no Brasil
(incluindo Sao Paulo), embora ainda existissem escolas de cunho unicamente oralista.

O segundo movimento dizia respeito a Feneida. Como dito anteriormente neste
texto, esta Federacdo era composta unicamente por ouvintes, razdo pela qual os surdos
ndo se sentiam por ela representados. Nesse contexto de lutas e reivindicagdes para ocupar
espagos de representacdo, os surdos passaram a exercer forte pressdo para que aquela
instituicao se abrisse também para eles. Instaurou-se assim um sério conflito relacional
entre ouvintes e surdos, na medida em que os surdos se indignavam por ndo serem aceitos
como representantes daquela institui¢do. Por este motivo, organizaram-se, em uma nova
acdo coletiva, a fim de assumirem a Feneida, mostrando, desse modo, que eram
perfeitamente capazes de gerir assuntos que eram de seu proprio interesse.

Esta acdo foi pensada a partir de distintas estratégias a fim de ser possivel
“mobilizar e articular associagdes de surdos de diferentes localidades do pais” (BRITO,
2013, p. 109), como forma de criar uma rede de relagdes capaz de fortalecer o movimento.
A partir de uma comissdo formada por representantes das Associacdes de Surdos do Rio
de Janeiro, Minas Gerais, Sao Paulo e Parand, realizaram, pela primeira vez, uma passeata
na cidade do Rio Janeiro, em 1984, como forma de tornar sua luta visivel para a sociedade.

No que se refere a CBDS, surdos de diferentes associacdes brasileiras, entre elas
a ASMSP, que lutavam pelo reconhecimento da lingua de sinais e contra a Feneida,
passaram a organizar nova a¢ao coletiva com o objetivo de obter respostas quanto a
demora do Conselho Nacional de Desporto (CND) em autorizar a fundacdo da CBDS. A
deliberacdo favoravel e a publicagdo da decisdo no Diario Oficial da Unido ocorreram em

1984 (ABREU, 2016f).
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De acordo com Abreu (2016f), apos a aprovacdo da Confederacdo, foi realizada
uma segunda assembleia com a presenca de representantes de todas as associagdes
envolvidas, na qual foi votado o estatuto oficial da CBDS e foram escolhidos os membros
que comporiam sua diretoria: Mario Pimentel como presidente; Antonio Campos de
Abreu seu vice-presidente, Ana Regina e Souza Campello, diretora juridica; Fernando
Valverde, diretor esportivo; Silvia Sabanovaite, secretaria; e Neivaldo Zovico, tesoureiro.

Para Mario Pimentel, segundo Abreu (2016f), a criagdo da CBDS foi possivel
gragas ao trabalho de todos como equipe. Os surdos se mantiveram solidarios a fim de
ser possivel a fundagdo e o desenvolvimento da institui¢do e, no decorrer deste processo,
mostravam-se cada vez mais unidos aproveitando as diferentes oportunidades que
surgiam para aprender e compartilhar experiéncias, independente das diferencas
educacionais e geracionais. Pode-se dizer, portanto, que 0s anos que se passaram até a
fundagdo da CBDS, constituiu-se em uma agao coletiva que determinou o fortalecimento
de uma identidade coletiva surda que influenciou, de forma significativa, as relacdes
sociais na vida cotidiana da Confederacgao.

O processo de fundacao da CBDS pode ser entendido ainda a partir de um intenso
esfor¢o intergeracional, conforme compreendido por Mannheim e discutido por Weller
(2010), ou seja, no decorrer dos anos, foi possivel o estabelecimento de vinculos que
possibilitaram que o grupo dos surdos de diferentes geracdes exercesse uma pratica
coletiva, dindmica e interativa, por meio da qual cada um pode assumiu posi¢des
especificas no interior do grupo construindo e compartilhando experiéncias.

Torna-se possivel perceber assim, que embora a ASMSP tivesse como foco
principal atividades esportivas, ela teve um papel fundamental na formagdo de outros
atores sociais, na medida em que apoiava e colaborava com outras agdes, partilhando sua
experiéncia e possibilitando a aprendizagem de todos que com ela se envolviam.
Compreende-se assim, em consonancia com Melucci (1989, 2001), que as agdes coletivas
ndo possuem um Unico objetivo ao longo do tempo e nem sdo mantidas por um Unico ator
social; elas se fragmentam, se espalham, se recriam com o acumulo historico de
experiéncias e conhecimentos. Assim, a partir da formac¢ao de uma identidade coletiva,
novos atores sociais passaram a se envolver e a participar de novas agdes em novos
contextos. Destaca-se, segundo Abreu (2016f) e conforme a entrevista com Mario

Pimentel, a saida de alguns membros da CBDS no decorrer dos anos para participagao
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em outras a¢des, como por exemplo, a de Ana Regina e Souza Campello para tornar-se a
primeira presidente surda da Feneis (RJ), a de Antonio Campos de Abreu para atuar na
Associacgao de Surdos de Minas Gerais, e na década seguinte, a de Neivaldo Zovico, Silvia
Sabanovaite e de Maria Cristina Machado, para a direcao da Feneis - Regional Sao Paulo.

Pode-se dizer, portanto, que a fundagdo da ASMSP pode ser comparada com uma
arvore, que cresceu, se fortaleceu e amadureceu; seus galhos geraram flores - a fundagao
de outras associagdes ¢ da CBDS — e frutos — novos movimentos sociais, que irdo se
concretizar posteriormente: a fundacao da Feneis e o reconhecimento da lingua de sinais
e da importancia da educagao bilingue para surdos.

Na segunda metade de 1980, o confronto civil contra os sistemas sociais no pais
se intensificou em dire¢ao as “Elei¢des Diretas J4”. Esta pressao social fez com que o
Congresso Nacional votasse a favor da eleicao de um presidente civil, mesmo ainda de
forma indireta — Tancredo Neves — fato que permitiu que a democracia comegasse a voltar
a se instalar no Brasil (FAUSTO, 2009). No entanto, Tancredo veio a falecer antes de
tomar posse, deixando, como presidente do Brasil, seu vice José Sarney. No entanto, os
movimentos sociais nao cessaram e novas ¢ velhas reivindicagoes relativas a melhoria da
vida da sociedade brasileira passaram a ser feitas.

Destaca-se, frente aos objetivos desta dissertacdo, o movimento dos surdos a fim
de tornar possivel a criacdo de uma Federacdo Nacional de Surdos em substituicdo a
existente Feneida. De acordo com Brito (2013), em 1986, foi realizada uma nova
assembleia no interior do Ines, com o objetivo de reestruturar a Feneida a partir da elei¢ao
de novas pessoas para assumirem os cargos de diretoria. Um dos lideres da Comissdo de
Defesa dos Direitos das Pessoas Surdas, Ana Regina e Souza Campello, pleiteou a
presidéncia da institui¢do, mas naquele momento, os surdos ainda sofriam preconceitos e
eram olhados com desconfianca pelos ouvintes, como pode ser observado na entrevista

concedida por Ana Regina ao pesquisador Fabio Brito (2013):

Naquela época, em 1985, me disseram que ndo precisava criar uma
associacdo em nivel nacional, por ndo contar com recursos para pagar
o registro no cartorio do estatuto e da ata da diretoria, que eram caros.
Avisaram-me que, no Ines, tinha a Feneida. Procurei a presidenta Lidia
Rosas e apresentei meu interesse em candidatar a Feneida. Logo, ela riu
a minha cara, dizendo que, como pessoa Surda, era inviavel a minha
candidatura. Eu, como pessoa esperta e resiliente, indaguei: Por que ndo
experimentarmos a eleigdo para ver a possibilidade de ganhar ou perder
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a eleicdo? [...] A Feneida estava atravessando uma crise. Os membros
da diretoria estavam desistindo de continuar trabalhando na gestdo
deles. Durante esse tempo, a Feneida publicou o edital de convocagdo
da Assembleia Geral da Feneida e no més de maio de 1986, no auditorio
do Ines, nos duas apresentamos nossas propostas como candidatas. E
como so6 tinha trés associagOes filiadas que quitaram mensalidades, a
candidata Lidia Rosa recebeu um voto e eu recebi outro voto, restando
apenas um voto. Era de uma associagdo filiada do Parana, cuja
presidenta é mie de uma Surda (atualmente psicologa e formada em
Letras-Libras). Ela estava indecisa na questdo do voto. Falou que
conhecia o trabalho da Lidia Rosa, mas que a Feneida estava
desacreditada e, como tem uma filha Surda (que era pequena naquela
época), me via como modelo para a filha dela e depositou em mim a
esperanca na causa das pessoas Surdas. Ela me deu um voto e acabei
ganhando dois votos contra um. A emogado foi grande. Percebi que
persistindo tudo ¢ possivel, mesmo no impossivel (p. 112-113).

No ano seguinte, ainda segundo Brito (2013), a entdo presidente Ana Regina
Campello convocou nova assembleia para que o estatuto da Feneida fosse alterado;
estiveram presentes dezessete representantes de diferentes associagdes de surdos. Nesta
foi aprovado o novo nome da institui¢do: Federagdo Nacional de Educagdo e Integracdo
dos Surdos (Feneis). Neste mesmo periodo, as comunidades surdas passaram a se
relacionar com pesquisadores de Universidades publicas e privadas e, nesta parceria,
comecaram a estudar e a compreender que a lingua de sinais era fundamental para a
educagao dos surdos.

Uma das pesquisadoras, Lucinda Ferreira Brito, em 1986, foi convidada a
participar da Comissdo Paulista para a Defesa dos Direitos dos Surdos (Copadis), que
tinha como objetivo discutir os direitos e deveres dos surdos, elaborar agdes para difundir
e reconhecer a lingua de sinais, conhecida naquele contexto sdcio-historico por Lingua
de Sinais das Cidades Brasileiras (LSCB), e sua aceitacdo e utilizagdo na e para a
educacdo dos surdos. Defendia-se que apenas por intermédio desta lingua os surdos
poderiam manifestar sua cultura.

Ainda na capital paulista, em 1987, teve inicio outra agdo coletiva envolvendo
pais, professores, Sociedades de Amigos de Bairro e a ASMSP para reivindicar, junto a
Camara Municipal, a cria¢ao de escolas especiais para surdos em cada regido da cidade.
Acreditava-se na necessidade destes espacos escolares para o desenvolvimento e
aprendizagem escolar dos alunos (ainda considerados deficientes auditivos). O pedido

desta acdo foi aprovado pela Camara Municipal, por meio da Lei n® 10.567, em 4 de julho
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de 1988, e foram criadas quatro Escolas Municipais de Educacdo Infantil e de 1° grau
para Deficientes Auditivos (Emeda): Anne Sullivan, localizada na zona Sul da cidade de
Sao Paulo; Neusa Basseto, na zona Leste; Professora Vera Lucia Aparecida Ribeiro, na
zona Oeste; e Madre Lucie Bray, na zona Norte (SAO PAULO, 2005).

Por volta do ano de 1988, de acordo com Brito (2013), Lucinda Ferreira Brito foi
convidada para participar das reunides da Comissdo de Educacdo, Cultura e Desporto da
Assembleia Nacional Constituinte (ANC). Nesta, a pesquisadora sugeriu a inclusdo, no
texto da Constitui¢do Federal em discussdo, da lingua brasileira de sinais e das linguas
indigenas, como linguas autdctones, nos ambientes educacionais e, portanto, da educagao
bilingue para surdos e para as comunidades indigenas respectivamente. Entretanto, em
fungdo da pouca difusdo da lingua de sinais e dos poucos conhecimentos sobre as
comunidades surdas pela sociedade brasileira, a ANC nao incluiu a lingua brasileira de
sinais no texto de nossa Carta Magna. Porém, as lutas dos surdos pelo reconhecimento da
Libras ndo cessaram; elas, na verdade, estavam apenas no comeco e se intensificaram nas

proximas décadas (BRITO, 2013).

III. 5 A mudanc¢a de nome da ASMSP, sua parceria com a Feneis-SP e a luta
dos surdos pelo reconhecimento da Libras

No final da década de 1980, foi aprovada a nova Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil e, nela, depositada a esperanca de que o pais retomaria a democracia
como forma de governo, retornando, aos cidadaos brasileiros, os direitos retirados nos
anos da ditadura militar. No ano de 1990, houve a primeira elei¢ao direta para presidente
pos periodo militar, reivindicagdo esta que era pauta da sociedade brasileira desde meados
da década anterior. Como presidente, foi eleito Fernando Collor de Mello, que sofreu
impeachment dois anos depois.

Segundo Marcilio (2005), neste periodo, o mundo comecava a vivenciar o
fenomeno da globalizagdo que determinava, além da “interdependéncia economica” (p.
338) entre os paises, 0 aumento no nimero de empresas multinacionais naqueles tidos
como “em desenvolvimento”. No entanto, o novo governo nao trouxe mudangas sociais
significativas para a populacdo brasileira, que ainda sofria com os problemas herdados

dos governos anteriores e que, por isso, poderiam ser considerados historicos no pais.
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A desigualdade de oportunidades, a auséncia de institui¢des do Estado
confiaveis e abertas aos cidadaos, a corrup¢ao, o clientelismo sdo males
arraigados no Brasil. Certamente esses males ndo seriam curados da
noite para o dia, mas poderiam comecar a ser enfrentados no momento
crucial da transi¢do (FAUSTO, 2009, p.290).

O pais mergulhava em um momento de alta inflacao, de privatizacdo de muitas
instituicdes estatais, aumento da divida externa e dos juros bancarios. A partir de
pesquisas realizadas naquele periodo, Marcilio (2005) descreveu o Brasil como um pais
pobre e injusto, no qual “34% de seus habitantes [estariam] abaixo da linha de pobreza”

(p- 339). O reflexo da desigualdade social era também sentido na educagao brasileira.

Aos 21 anos de idade, os 10% mais ricos frequentavam, em média, dez
anos de escola, ja os 40% mais pobres dessa faixa etaria estudaram
apenas por quatro anos, segundo estudo de BID [Banco Interamericano
de Desenvolvimento]. A diferenca é uma das resultantes de altas taxas
de evasdo escolar nas classes mais baixas, onde poucos completam o
ensino fundamental (MARCILIO, 2005, p. 340).

Tornava-se entdo necessario o desenvolvimento de agdes no ambito da educagao
brasileira, que foram consideradas prioritarias: “a erradicacdo do analfabetismo, a
universalizacdo do atendimento escolar de base, a melhoria da qualidade do ensino, a
formagdo para o trabalho, a formac¢ao humanistica, cientifica e tecnologica do pais”
(MARCILIO, 2005, p. 346). O alto indice de analfabetismo ainda presente no pais

determinou que o Brasil fosse

indicado para compor o grupo de paises priorizados pela ajuda
internacional, grupo esse que passou a se reunir sob denominagdo de
‘Cupula dos Nove’ (...) e que sdo: Bangladesh, Brasil, China, Egito,
India, Indonésia, México, Nigéria e Paquistao” (ARELARO, 2002 apud
MARCILIO, 2005, p. 346).

O Banco Mundial passou a intervir, encorajando “seus clientes” a realizarem
maiores investimentos na area educacional, considerada responsavel pela aceleracao do
desenvolvimento nacional e pela maior equidade social; nesse contexto, o Brasil tornou-
se signatario da Declara¢do Mundial sobre Educac¢do para Todos, documento resultante
da Conferéncia Mundial sobre Educac¢do para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia,

em 1990, promovida pelo Programa de Desenvolvimento das Nagdes Unidas (PNUD),
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pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e pelo Banco Mundial.

Sobre esta Conferéncia, Lodi (2014) salientou que por seu intermédio foi possivel
o estabelecimento de um amplo didlogo internacional sobre o lugar que a educagao
ocupava nas politicas de desenvolvimento humano, ao se considerar que grande parte da
populacdo ainda era excluida deste direito, previsto na Declaragdo dos Direitos Humanos
de 1948. Nesse sentido, naquela Declaracao, foram elaboradas proposta a fim de que fosse
assegurado, a todo cidadao, o direito a educagdo, base sobre a qual foram estabelecidas
diretrizes para se pensar a constru¢do do ideério da “Escola para Todos”.

No entanto, a realidade vivida no pais ainda estava distante das propostas
internacionais. No que se refere a educacao publica no estado e no municipio de Sao
Paulo, o grande desafio era ainda o de oferecer um maior numero de escolas a populacao.
Entretanto, segundo Marcilio (2005), nenhum prefeito que assumiu o cargo na capital
paulista, na década de 1990, respeitou a Lei Organica que determinava que 30% da verba
do municipio deveria ser destinado a educagao, fato que s6 piorava a situagdo educacional
de grande parte da populagdo, em especial daqueles menos favorecidos soécio e
economicamente.

No que diz respeito a educacdo de surdos, a prefeitura de Sao Paulo mantinha as
cinco Escolas Municipais da Educa¢do de Deficientes Auditivos (Emedas) comentadas
anteriormente e, nestas, intensificava-se o uso da comunicagao bimodal em substituicao
a perspectiva oralista. No entanto, fora das salas de aulas, os alunos menores, os jovens e
os adultos surdos, em decorréncia dos pontos de encontro em espagos ao redor das
escolas, usavam livremente a Libras, em uma interagdo na qual as diferencas sociais e
educacionais ndo importavam.

A luta dos surdos pelo reconhecimento da Libras se intensificou nos primeiros
anos da década de 1990, influenciada, principalmente, pelas novas parcerias que eles
estabeleciam com pesquisadores de algumas universidades. A importancia da luta
continua dos surdos pelo reconhecimento da lingua de sinais e sua importancia para a
compreensdo e estudos sobre a cultura surda foi tema de um primeiro documento,
assinado pela pesquisadora Tanya Amara Felipe, intitulado “As comunidades surdas
reivindicam seus direitos linguisticos”, que foi publicado pela Feneis — RJ, em 1993.

Neste mesmo documento foi também proposta a mudanga de denominagao da lingua: de
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Lingua dos Sinais das Cidades Brasileiras (LSCB), como vinha sendo chamada na esfera
académica, para Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Com a maior circulacao social da Libras em diferentes espagos sociais, mas em
especial nas escolas (ainda que informalmente), e das lutas pelo reconhecimento da Libras
e pela aceitacdo desta lingua nos espagos escolares, a educacdo comegou também a ser
tema de discussdo entre os membros da ASMSP. Este fato pode ser observado na Ata
n°8b, em 1992, na qual se assume a importancia de haver maior divulgagao social da
Libras e, como decorréncia, a ASMSP promoveu, em colaboragao com a Feneis — RJ, o
primeiro curso de “Linguagem de Sinais”.

No ano seguinte, em 1993, foi realizado na cidade de Sao Paulo, o Simpdsio
Internacional de Lingua de Sinais e Educa¢do do Surdo, promovido pela Sociedade
Brasileira de Neuropsicologia, primeiro evento no estado que teve assisténcia de surdos

e contou com intérpretes de lingua de sinais.

A motiva¢do maior para a realizagdo deste Simposio foi a necessidade
de se discutir e trazer ao conhecimento de surdos, pais de surdos,
professores, pedagogos, fonoaudiologos, psicdlogos e médicos, enfim
todos os profissionais, ou nao, que estdo preocupados ou vivem os
problemas da educacdo do surdo, as mais recentes pesquisas nesta
dificil area. (...) Este problema [a pratica de educacdo oralista] ndo se
circunscreve apenas a realidade brasileira, mas a realidade educacional
do surdo em todo o mundo. Baseados nestes fatos, muitos
pesquisadores vém desenvolvendo trabalhos que apontam o
bilinguismo com uma proposta educacional que, além de dar condi¢Ges
de aprendizado para o individuo surdo, os respeitaria no seu contexto
individual e cultural?’” (MOURA, 1993, s/p.).

O ano de 1994, no contexto mundial, foi marcado pela realizacao da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, realizada em
Salamanca, Espanha, em 1994, promovida pela Unesco e pelo Ministério de Educagao e

Ciéncias da Espanha. Nesta foram proclamados a Declara¢do de Salamanca e o Marco

27 De acordo com relato da mie da pesquisadora, ela e outros pais de surdos, estudantes da Escola Municipal
de Educagdo de Deficientes Auditivos Vera Lucia Aparecida Ribeiro, foram convidados para assistir ao
evento. As palestras e conferéncias ali realizadas foram de grande impacto para ela, pois foi a primeira vez
que teve contato com professores e pesquisadores surdos, também palestrantes, que discutiam a importancia
da lingua de sinais nas escolas de surdos. Nunca tinha lhe ocorrido a possibilidade de surdos se formarem
professores. Pela primeira vez, via para sua filha surda e para os outros alunos da escola, possibilidades
profissionais futuras, possiveis pela lingua de sinais; oportunidades que independia da falta da audi¢do e da
fala.
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de Agoes para as Necessidades Educativas Especiais, nos quais o Brasil também figurou
como signatario. Estes documentos defendiam “o direito de todas as criangas a processos
educacionais que respeitem suas ‘caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem?®” (UNESCO, 1994, p.viii apud LODI, 2014, p. 269). E no que diz
respeito aos alunos com necessidades educacionais especiais, este conceito passou a ser
ampliado, englobando “todas as criancas e jovens cujas necessidades derivam de sua
capacidade ou dificuldade de aprendizagem (UNESCO, 1994, p.6) de forma permanente
ou transitoria®” (LODI, 2014, p.270).

Em consonancia com a Declaragdo de Jomtien, a de Salamanca também defendia
a Escola para Todos, espagos educacionais que deveriam ser organizados para receber
“criancas deficientes e criangas bem dotadas, criangas que vivem na rua e que trabalham,
criancas de populagcdes remotas ou nomades, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas®?”
(UNESCO, 1994 apud LODI, 2014, p.269). No entanto, conforme ressaltado por Lodi
(2014), excecao foi feita no caso de alunos surdos e surdo-cegos, por reconhecer o direito
destes grupos a uma educagdo pensada a partir da lingua de sinais. Nesse sentido, orienta
que a educagdo destes alunos seja realizada em escolas especiais ou em classes especiais
no interior das escolas regulares.

Embora esta orientagdo tenha tido pouco (ou nenhum) reflexo no Brasil, ndo se
pode negar que o direcionamento dado a educacao de surdos em ambito mundial ia ao
encontro dos movimentos surdos brasileiros que defendiam a Libras como fundamental
para sua constitui¢do identitaria e cultural e para os processos educacionais de seus pares;
clamava-se, portanto, pela implantacdo da educagdo bilingue para surdos, por meio da

qual fosse garantido a presenga e participacao de

professores surdos e/ou ouvintes que dominem a lingua de sinais em
todos os processos escolares e em todos os niveis de escolarizagdo; que
os curricula contemplem e fortalegam a cultura surda; e que o ensino
da escrita respeite a visualidade constitutiva da lingua de sinais e da

ZNo original: el derecho de todos los nifios a procesos educativos que respeten sus “caracteristicas,
intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje” ((UNESCO, 1994, p.viii apud LODI, 2014, p. 269).

2 No original: “a todos los nifios y jovenes cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus dificultades
de aprendizaje” (UNESCO, 1994, p. 6), de forma permanente o transitoria (LODI, 2014, p.270).

39 No original: nifios discapacitados y nifios bien dotados, nifios que viven en la calle y que trabajan, nifios
de poblaciones remotas o némadas, nifios de minorias lingiiisticas, étnicas o culturales y nifios de otros
grupos o zonas desfavorecidos o marginados (Unesco, 1994 apud LODI, 2014, p.269).
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escrita a0 mesmo tempo em que se considera que a escrita ¢ uma
segunda lingua para os surdos (LODI, 2014, p. 263-264)*'

No entanto, de forma contraria as solicitacdes das comunidades surdas, que ja
recebiam apoio de varios pesquisadores, o compromisso do governo brasileiro em relagao
as Declarag¢des de Jomtien e de Salamanca centrou-se, unicamente, na necessidade de se
colocar em pratica a educagao inclusiva, compreendida de forma distinta daquela presente
nos documentos oficiais das Conferéncias.

Segundo Mendes (2006), o principio da inclusdo, no contexto mundial, era
defendido como uma possibilidade de se por em pratica na area educacional, 0 movimento

de inclusdo social, entendido como

a construgdo de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas ¢ a
sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos, construindo uma sociedade democratica na
qual todos conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria
respeitada e haveria aceitacdo e reconhecimento politico das diferengas
(p. 395).

No entanto, conforme discutiu a autora, as proprias politicas implantadas desde
1970 pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educagao (Seesp/MEC),
responsavel por tracar as diretrizes e orientar as praticas de educacao especial no Brasil,
tornavam-se entraves para a implantag¢do da politica de inclusdo escolar em nosso pais:
nos anos 1970, quando foi criada, esta Secretaria, de forma explicita, incentivava a
iniciativa privada e as organizagdes nado-governamentais a assumirem a responsabilidade
pela educacdo dos alunos com deficiéncia; este sistema paralelo de educacao, acabou
sendo refor¢ado anos mais tarde pelos estados, que se viam incentivados a implantar
classes especiais nas escolas publicas a partir do investimento realizado pelo governo
federal na formagao de professores especializados por area de deficiéncia. Nesse sentido,
apesar dos compromissos assumidos com os 6rgaos internacionais, a politica de educagao

inclusiva ndo se tornou realidade nos anos 1990.

31 No original: “profesores sordos y/u oyentes dominen la lengua de sefias para todos los procesos escolares
y en todos los niveles de escolarizacion; de que los curriculos contemplen y fortalezcan la cultura sorda; y
de que la ensefianza de la escritura respete la visualidad constitutiva de la lengua de sefias y de la escritura,
al tiempo que tenga en cuenta que la escritura se realiza en uma segunda lengua para los sordos” (LODI,
2014, p.263-264).
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No ano de 1996 foi publicada, no dia 20 de dezembro, a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394), que passou a compreender a educagdo como
um processo formativo que se desenvolve “na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas institui¢cdes de ensino e de pesquisa, nos movimentos sociais € organizagoes
da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996, Artigo 1°). No que diz
respeito a educagdo escolar publica, tornou-se dever do Estado assegurar “ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na
idade propria” (BRASIL, 1996, Artigo 4°, Inciso 1), “progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio” (Idem, Inciso II) e “atendimento gratuito
em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade” (Idem, Inciso IV). No
que diz respeito aos alunos com necessidades especiais, a eles foi garantido, conforme
consta na Constituicdo de 1988, atendimento educacional especializado, havendo
preferéncia de que este fosse realizado na rede regular de ensino (Idem, Inciso III).

Nesta Lei, pela primeira vez na historia, foi dedicado um capitulo a educacdo
especial, que passou a ser entendida como uma modalidade de educacdo escolar. Nesse
sentido, cabia aos sistemas de ensino assegurar, entre outros aspectos, aos alunos:
“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos” (BRASIL,
1996, Artigo 59°, Inciso I); “terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias” (Idem, Inciso II); “professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns” (Idem, Inciso
IIT); “educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo” (Idem, Inciso IV). Observa-se, no entanto, na
continuidade do texto, que, a0 mesmo tempo em que se privilegia a educagao regular para
a escolarizag¢do dos alunos da educacdo especial prevendo-se, inclusive, a ampliagdo do
atendimento, o Artigo 60 da LDB/96 dispde sobre a possibilidade de ele ser realizado por
institui¢des privadas sem fins lucrativos.

Estas disposi¢des relativas a educacgao especial diziam respeito também aos alunos
surdos, e embora a LDB tenha tido como base a Declaragdo de Salamanca para a redagao

da forma pela qual os alunos passariam a ser denominados — alunos com necessidades
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especiais — as orientagdes previstas pela Declaracdo no que diz respeito aos surdos foi,
pela primeira vez, ignorada em um documento legal.

Neste mesmo ano, no entanto, intensificaram-se, também em ambito oficial
federal, discussdes que envolviam a legalizagdo da Libras e seu reconhecimento como
lingua, bem como o seu uso para os processos educacionais de surdos. Em fun¢do do
Projeto de Lei n® 131/96, em tramitagdo no Senado Federal, proposto pela senadora
Benedita da Silva, a Coordenadoria Nacional para Integragao da Pessoa com Deficiéncia
(Corde) promoveu a Camara Técnica “O Surdo e a Lingua de Sinais”, que foi composta

por

representantes de universidades publicas e privadas do Brasil,
estabelecimentos de ensino para surdos, instituicdes voltadas ao
desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre a Libras e representantes
da Federacdo Nacional de Educagéo e Integracdo do Surdo (Feneis), por
meio dos quais as comunidades surdas puderam ter voz em todas as
discussoes realizadas (LODI, 2013, p. 53).

Apesar deste trabalho, o Projeto de Lei tramitou ainda por seis anos no Senado,
tornando-se a base para a redacdo da Lei n°10.436/02 e, posteriormente, para a do Decreto
Federal n® 5.626/05 que a regulamenta.

Neste contexto de intensos movimentos dos surdos para o reconhecimento da
Libras e para a transformacao das escolas especiais em escolas bilingue para surdos, em
1997, o estatuto da ASMSP foi reformulado e nele nova denominagao foi dada a este ator
social de grande importancia para os surdos brasileiros: Associacdo de Surdos de Sdo
Paulo (ASSP). Ela ainda se torna de carater beneficente, cultural, educativa, desportiva,
recreativa, social, aspectos que podem ser observados nas finalidades da ASSP que

passaram a constar de seu novo estatuto:

a- A integragdo das pessoas portadoras de surdez, prestar
assisténcia social e cultural aos seus associados;

b-  Estabelecer convénios, realizar e participar de eventos, em
conjunto com entidades congéneres, e outras;

c- Atividades sociais como promogdo de festas e reunides,
diversoes, excursdes, que visem uma maior aproximacao entre seus
associados e familiares;

d- Atividades esportivas, através da realizagdo de torneios,
campeonatos entre associados e competicdes em outras associagdes
congéneres, no ambito nacional e internacional;
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e- Atividades culturais, tais como: incentivar organizacdo de
biblioteca, promoc¢do de cursos de iniciagdo e aperfeicoamento,
conferencias e palestras, que objetivem a divulgagdo ¢ uma maior
difusdo da associag@o no meio social do municipio e do Estado;

f- Patrocinar ¢ promover o intercdmbio social e cultural com
entidades no Brasil € no exterior;

g-  Reivindicar e promover, em todas as esferas do poder publico, o
que for necessario para a inser¢ao das pessoas portadoras de surdez na
sociedade;

h-  Conscientizar a comunidade sobre as reais potencialidades e
limitagdes dos surdos;

i- Promover a formacao, informacdo e conscientizacdo dos surdos,
a fim de que eles se tornem efetivamente comprometidos e militantes
da entidade, inclusive pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
(ASSP, Caderno de Atan® 8, p. 21)

Observa-se assim, neste novo estatuto, uma maior insercdo e preocupacao da
ASSP com os diferentes aspectos que envolvem a vida dos surdos, comprometendo, a
todos, com a instituigdo ¢ com o uso da Libras.

Neste mesmo ano, a Feneis abriu uma diretoria regional na cidade de Sao Paulo,
fato que acabou por aproximar as duas institui¢des, que se uniram a Feneis — RJ e as
diferentes associagdes na lideranga de diferentes agdes dos surdos empreendidas em
distintos estados brasileiros. A principal luta continuava a ser pressionar o governo para
que ele reconhecesse a lingua brasileira de sinais como a lingua “falada” pelos surdos.

Na cidade de Sao Paulo, as antigas Emedas passaram a ser denominadas Escolas
Municipais da Educagdo Especial (Emees), sem alteracdo significativa dos processos de
escolarizag¢do dos surdos. Foi ainda criada a sexta escola para surdos, também na zona
norte da capital — Escola Municipal da Educacdo Especial Professor Mario Pereira
Bicudo.

A luta dos surdos pelo reconhecimento da Libras e pela educagdo bilingue seguia
sem éxito. Neste contexto, em 1999, foi realizado um dos eventos mais importantes para
as comunidades surdas brasileiras: o V Congresso Latino-Americano de Educagao
Bilingue para Surdos, organizado pelo Nucleo de Pesquisas em Politicas Educacionais
para Surdos (Nuppes) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e que
contou com a parceria da Feneis. Este reconhecimento sobre a importancia deste
Congresso pode ser observado nos relatos de pessoas surdas e ouvintes, que relataram a
Brito (2013), que o consideraram “pec¢a fundamental da campanha pela oficializacao da

Libras” (p.192), fato que ocorreu aproximadamente um ano € meio depois.
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Este evento propiciou ainda que os surdos fossem protagonistas em discussoes e
debates sobre questdes sociais e educacionais que os envolvia e, nos dias que o
antecederam, as comunidades surdas, reunidas, elaboraram o documento 4 educag¢do que
nés surdos queremos’’. Destaca-se, deste documento, o seguinte trecho, retirado da se¢io

“Direitos Humanos”:

1. Propor o reconhecimento da lingua de sinais como lingua da
educacdo do Surdo em todas as escolas e classes especiais de surdos.
2. Assegurar a toda crianga surda o direito de aprender linguas de sinais
e também portugués e outras linguas.

(..

6. Levar em conta o conhecimento da lingua de sinais para a escolha
dos professores de surdos. Entende-se como prova de conhecimento em
lingua de sinais: certificado especifico de curso reconhecido pelas
Associagdes e Federagdes de Surdos, com aprovagdo posterior em
banca constituida pela comunidade surda.

(..

15. Em educagdo, assegurar ao surdo o direito de receber os mesmos
contetidos que os ouvintes, mas através de comunicagao visual. Formas
conhecidas, em comunicagdo visual importantes para o ensino do surdo
sdo: linguas de sinais, lingua portuguesa, e outras linguas no que tange
a escrita, leitura e gramatica.

(..

22. Considerar que a integragdo/inclusdo ¢ prejudicial a cultura, a lingua
e a identidade surda.

23. Propor o fim da politica de inclusdo/integragdo, pois ela trata o
surdo como deficiente e, por outro lado, leva ao fechamento de escolas
de surdos e/ou ao abandono do processo educacional pelo aluno surdo.
24, Considerar que a integracao da pessoa surda ndo passa pela inclusio
do surdo em ensino regular, devendo o processo ser repensado.

Observa-se, por meio deste documento, uma maior articulagdo politica dos surdos
quanto a luta que estavam empreendendo hé anos, além de uma oposi¢do explicita a
politica educacional brasileira que, naquele momento, comecgava a se organizar a fim de
empreender esforcos no sentido de implantar a educagdo inclusiva no pais.

Compreende-se, neste movimento, que, pela primeira vez, as agdes dos surdos
voltaram-se para o rompimento com os sistemas sociais hegemonicos, dando, a sua luta,
visibilidade nacional; uma pratica politica que, pode-se dizer, nascia com a organizacao
dos surdos para a fundagao da ASSP, que esteve presente, de forma direta ou indireta, nas

diversas outras agdes ocorridas no pais.

32 Disponivel em: < http://docslide.com.br/documents/a-educacao-que-nos-surdos-queremos.html>.

Acesso em 5 jun. 2017.
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I1I. 6 A continuidade da luta dos surdos paulistas pelo reconhecimento da
Libras e pela defesa da Educacao Bilingue para Surdos

Apesar de promover varios programas a fim de reverter os histdricos problemas
sociais existentes no pais, o governo Fernando Henrique Cardoso ainda enfrentava, no
inicio da década de 2000, alta taxa de desemprego, maior concentracao de renda e riqueza
nas maos de uma pequena parcela da populacao, endividamento do setor publico, grande
carga tributaria e a maior transferéncia do patrimonio publico para a iniciativa privada
em comparacdo a outros paises (POCHANN, 2011). A educagdo brasileira, em especial
na esfera publica, recebia investimentos timidos, privilegiando-se aquela voltada aos
alunos melhor favorecidos socioeconomicamente, realidade que levou o vice-presidente
do Banco Interamericano de Desenvolvimento a afirmar que a “qualidade do ensino
oferecido nas escolas publicas [no pais] estd[va] longe de atender as necessidades da
populagdo pobre, mantendo alta a taxa de evasdo” (JORNAL DA USP, 1998, apud
MARCILIO, 2005, p. 345).

Poucas mudancgas também ocorriam na educacao dos surdos nesta época, muito
embora, paralelamente, as comunidades surdas brasileiras mantinham-se empenhadas em
sua luta para o reconhecimento da Libras e para que esta lingua fosse usada nos processos
educacionais, ou seja, que fosse implantada no pais a educagao bilingue em escolas e/ou
classes bilingues conforme descrita no documento “A educa¢do que nds surdos
queremos”.

No que se refere a educacdo na cidade de Sdao Paulo, a prefeitura ainda ndo
cumpria o disposto na Lei Organica do Municipio, a fim de que medidas fossem tomadas
visando a garantia de um maior acesso da populacdo paulista as escolas publicas de
Ensino Fundamental, bem como assegurar melhor qualidade no fragil ensino oferecido
nestes espacos. Conforme discutiram Freitas e Silva (2002), as escolas publicas,
especialmente, nas zonas Leste e Sul ainda mostravam deficiéncia no atendimento
escolar, deixando parte das criangas que viviam nestas regioes excluidas das escolas.

A situagdo dos surdos na cidade de Sao Paulo ndo era diferente da oferecida no
pais, na medida em que a Libras ndo se fazia presente nas escolas especiais de surdos
existentes no municipio. A ASSP e a Feneis, em parceria com as comunidades escolares,

de surdos faziam pressdo junto aos Poderes Publicos para que estas se transformassem
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em escolas bilingues, assim como realizavam e participavam de eventos nos quais a
necessidade de reconhecimento da Libras era frequentemente tematizada.

Conforme entrevista realizada para esta dissertagdo com Paulo Vieira, ex-
presidente da ASSP entre os anos 2007 - 2010, Mario Julio Pimentel Junior, que atuava
como assessor da ASSP, participou de um evento voltado a pessoas com deficiéncia no
Rio Grande do Sul*?, no qual os surdos organizavam-se para pressionar os Poderes
Publicos a fim de terem assegurados seus direitos linguisticos e, portanto, o acesso a
educagao e a informagao por intermédio da Libras

Apos esta vivéncia, Mario Pimentel Jr retornou a Sdo Paulo, reuniu um grupo de
voluntarios (entre eles estava o entrevistado Paulo Vieira) com vistas a organizarem um
evento nos mesmos moldes daquele realizado em Porto Alegre. A I Conferéncia dos
Direitos e Cidadania dos Surdos do Estado de Sdo Paulo (Condicisur) tornou-se
realidade no ano de 2001 e foi promovida, segundo Paulo Vieira, pela ASSP e pela
Feneis-SP; no entanto, conforme Brito (2013) e Cunha Jr (2017), além delas, a CBDS e
a Cooperativa Padre Vicente de Paulo Penido Burnier (Copavi) foram também
promotoras do evento. Segundo Brito (2013), o evento “teve um cunho essencialmente
politico, na medida em que o seu principal objetivo era discutir e elaborar propostas que
atendessem as reivindicacdes trazidas pelos representantes das comunidades surdas da
capital e do interior de Sao Paulo” (p. 200). Nele foram discutidas questdes relacionadas
a familia, saude, educagao, cultura, comunicagdo, associagoes, trabalho, esporte, direitos
e deveres (CUNHA JR, 2017) e teve ativa participagao dos surdos.

Teve ainda como pauta principal a necessidade de reconhecimento da Libras pelas
autoridades publicas de Sao Paulo. No que diz respeito a esta reivindicag@o, propostas de
estratégias politicas que visavam pressionar os Poderes Publicos foram apresentadas e
aceitas pelos participantes, pois era necessario “obter a aprovagdo de leis municipais e
estaduais de reconhecimento da Libras, sem, com isso, perder o foco da reivindicagdo da

oficializag¢@o dessa lingua em ambito nacional” (BRITO, 2013, p. 201).

3 Paulo Vieira ndo se lembrava o nome exato desse evento.



114

Figura 8: A Conferéncia dos Direitos e Cidadania dos Surdos do Estado de Siao Paulo

1 CONFERENCIA DOS DIREITOS E
CIDADANIA DOS SURDOS DO
ESTADO DE SAO PAULO
I CONDICISUR

)
VIVA A\ﬁFERENQA

Fonte: Blog de I Condicisur®*

A proposta reivindicatoria tirada na Condicisur foi, enfim, aprovada: o
reconhecimento da Libras no municipio de Sao Paulo ocorreu por meio da Lei Municipal
n°® 13.304, que foi sancionada pela prefeita Marta Suplicy e publicada no Didrio Oficial
no dia 21 de janeiro de 20023°, Consta nesta Lei, que a Libras deve ser reconhecida como
a “lingua de instru¢do e o meio de comunicagdo objetiva e de uso corrente da comunidade
surda” (SAO PAULO, 2002, Artigo 1°), por ser compreendida como “um meio de
comunica¢do de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria oriunda de
comunidades de pessoas surdas do Brasil, traduzindo-se como forma de expressdo do
surdo e sua lingua natural” (Idem, Paragrafo Unico).

Apesar do inegavel ganho obtido por esta Lei para os surdos da cidade de Sao

Paulo, observa-se que o reconhecimento da Libras se reduzia aos espagos escolares, na

34 Disponivel em < http://icondicisur.blogspot.com.br/>. Acesso em 17.06.2017.
35

Disponivel em: <
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/GatewayPDF.aspx?link=/2002/diario%200ficial%20d0%20muni
cipio/janeiro/22/pag_0001 DSTSPESSQMGDI1eFTPQSRSFPTK2J.pdf>. Acesso em 17 jun. 2017.
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medida em que o atendimento disposto na Lei previu capacitagdo profissional,
unicamente, para aqueles servidores que trabalhavam “na rede publica municipal de
ensino e nas instituicdes que atendem ao aluno surdo” (Idem, Artigo 5°). No entanto, a
capacitacdo que a Lei fazia referéncia envolvia apenas a aprendizagem da Libras, que
deveria ser “comprovada através de Certificado de Curso de Formag¢dao em LIBRAS,
expedido por quaisquer entidades habilitadas em formagao de Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS” (Idem, Artigo 4°).

Desse modo, apesar do reconhecimento da Libras como lingua de instrugdo, os
principios da educag¢do bilingue ainda estavam distantes de se tornarem realidade, pois a
formagao para a educagdo dos surdos deveria contemplar, além da lingua, metodologias
e praticas de ensino em Libras e a possibilidade de revisao curricular de forma a serem
incluidos aspectos socioculturais e historicos das comunidades surdas.

No ambito federal, trés meses apds a publicacdo da Lei Municipal em Sao Paulo,
o presidente Fernando Henrique Cardoso, no dia 24 de abril de 2002, sancionou a Lei n°
10.436 (Lei da Libras), que reconheceu a lingua brasileira de sinais como o “meio legal
de comunicagdo e expressao” (BRASIL, 2002, Artigo 1°) das comunidades surdas
brasileiras. Nesta Lei, da mesma forma como disposto na lei paulista, a Libras foi
compreendida como uma “forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema
lingtiistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema lingiiistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil” (Idem, Artigo1°, Paragrafo unico).

Por meio desta lei, o Poder Publico comprometeu-se em garantir “formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio de comunicagdo objetiva e de utilizacao corrente das comunidades surdas do Brasil”
(Idem, Artigo2°), servigos de atendimento e tratamentos a satide publicos adequados a
legislacdo, ou seja, em Libras (Idem, Artigo 2°), assim como a inclusdo do ensino da
Libras nos cursos de Educacao Especial, Fonoaudiologia e Magistério, devendo esta ser
“parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs” (Idem, Artigo 4°). No
entanto, no Paragrafo Uinico deste ultimo artigo, a fim de dar constitucionalidade a esta
lei, foi disposto que a “Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a

modalidade escrita da lingua portuguesa”.
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Apesar do inegavel ganho desta legislacdo para as comunidades surdas brasileiras,
em especial para que este reconhecimento ocorresse também pela sociedade em geral, era
necessario que as associagdes de surdos, os lideres dos movimentos surdos, as escolas
especiais, os professores, os alunos e seus familiares se mantivessem unidos, divulgando
a lei e a Libras de forma que todos passassem a respeitar o direito linguistico das
comunidades surdas e, portanto, o uso desta lingua em todos os espagos sociais de
atendimento a populagdo, publicos e privados.

Compreende-se assim, a luz da perspectiva teorica de Melucci (2001), que foi
neste contexto que a luta dos surdos ganhou visibilidade; foi um periodo no qual puderam
experienciar maior solidariedade, compartilhar experiéncias e conhecimentos produzidos
coletivamente no decorrer das diferentes acdoes empreendidas entre surdos de diferentes
geragoes (conforme compreendido por Mannheim, 1928 apud WELLER, 2010), visando,
por meio desta nova agdo, a ruptura com o sistema, socio-historicamente constituido, que
concebia e tratava os surdos como deficientes (da fala e da audigao)

Um ano apos a publicacdo da Lei da Libras, Luiz Inacio Lula da Silva, tomou
posse como Presidente da Republica, com a responsabilidade de superar os problemas
sociais, econdmicos, politicos e educacionais que ainda persistiam no pais. Nesse
contexto, ele deu prosseguimento dos programas sociais criados pelo presidente anterior
e criou novos a fim de reverter a desigualdade social, privilegiando segmentos sociais
mais vulneraveis (OLIVEIRA, 2009), que foram tirados da linha pobreza. Um dos
principais programas foi o conhecido Bolsa-Familia (OLIVEIRA, 2009; POCHANN,
2011).

No que diz respeito aos programas sociais relacionados a educacgdo, o governo
Lula visou a expansao do acesso de criancas e jovens a educacao basica e superior em
institui¢des publicas municipais, estaduais e federais, investindo recursos do Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacio Basica e de Valorizacao dos Profissionais
da Educacao, a fim de transformar a realidade educacional brasileira (OLIVEIRA, 2009).

No que se refere a educagao dos surdos, no ano de 2005, foi sancionado o Decreto
Federal n° 5.626, que regulamentou a Lei da Libras e os Arts. 17° ¢ 18° da Lei da
Acessibilidade (Lei n° 10.098/00). Neste documento, foi assegurada a educagao bilingue
para surdos e reconhecida a lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita

para este grupo social; dispds-se ainda sobre a formagao do professor surdo e do instrutor
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de Libras (considerados como prioridade nos processos educacionais dos alunos surdos)
e dos tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa (TILSP).

No ano seguinte, o MEC promoveu, seguindo as disposi¢des de Decreto, o
primeiro curso de licenciatura em Letras — Libras, que esteve sob a responsabilidade da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O curso foi realizado a distancia e
envolveu nove polos, que contemplaram todas as regides do pais. O objetivo deste curso
era o de formar professores de Libras para atuar na educacao basica. No ano de 2008, este
curso foi novamente oferecido, envolveu quinze polos, e, juntamente com ele, foi
oferecido o curso de bacharelado em Letras — Libras voltado, especificamente, a formagao
do TILSP. Ainda a fim de atender a determina¢do do Decreto, no periodo de 2006 a 2010,
o MEC em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, criou o “Programa Nacional para a Certificagao de Proficiéncia em Libras e para
a Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa
— Prolibras”, programa que, nas sete edi¢des realizadas, certificou 6.101 (seis mil, cento
e um) profissionais (BRASIL, 2017).

No entanto, apesar desse contexto de a¢des afirmativas em prol das comunidades
surdas brasileiras, trés anos apds a publicagdo do Decreto n® 5.626/05, o proprio Governo
Federal, por meio da entdo existente Secretaria de Educagdo Especial (Seesp/MEC)
publicou a Politica Nacional da Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva que passou a defender, de forma mais intensa, a inclusdo dos surdos (assim
como de todos os “deficientes”) na escola regular. Segundo o documento, esta agdo visava
superar as praticas discriminatorias historicamente construidas nos processos
educacionais das pessoas com deficiéncia, praticas estas que acabaram por determinar a
exclusao social deste alunado dentro e fora da escola (BRASIL, 2008)

Entretanto, segundo discutiu Lodi (2013), no que tange a educagdo dos surdos, as
propostas e agdes da Politica acabaram por contradizer o disposto no Decreto n° 5.626/05,
pois, enquanto este ultimo defendia e dava centralidade a Libras nos processos
educacionais dos surdos, ao dispor sobre a importancia da educagao infantil e do anos
iniciais do Ensino Fundamental estarem sob a responsabilidade de pedagogos bilingues
(logo serem desenvolvidos em Libras), a Politica de Educagdo Especial orienta a inclusdo
dos surdos nas classes organizadas para alunos ouvintes por meio da presenca de TISLP

em todos os niveis de ensino. Outro aspecto discutido pela autora, diz respeito ao
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atendimento educacional especializado, previsto, pelo Decreto, para ser realizado por
professores ou instrutores surdos. A Politica, por sua vez, prevé este atendimento “tanto
na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais” (BRASIL, 2008, p. 11), abrindo
assim a possibilidade de a linguagem oral voltar a ser objeto de aten¢do no trabalho com
os alunos surdos, na medida em que a formagdo prevista para o professor atuar na
educacdo especial ¢ bastante genérica no documento.

ApOs a publicagdo da Politica, muitas escolas de surdos comecaram a ser fechadas
e os alunos transferidos para a escola regular. Este fato determinou novas agdes coletivas
por parte dos surdos brasileiros, que passaram a se mobilizar em defesa da educagao
bilingue e, de forma mais marcada, contra a educagao inclusiva.

Na cidade de Sao Paulo, segundo informou Paulo Vieira na entrevista concedida
para esta pesquisa, a ASSP, em parceria com a Feneis, comegou, entdo, a militar também
em defesa da educagdo bilingue, deixando um pouco de lado as questdes relativas ao
esporte. A fim de obter uma maior mobilizagdo, o entdo presidente da ASSP foi as seis
escolas municipais de educacao especial, procurar apoio dos professores, funcionarios,
alunos e familiares de surdos e, juntos, organizaram uma manifestacdo publica, que
ocorreu, no ano de 2009, na Avenida Paulista. Nesse movimento estavam ainda presentes
as trés escolas particulares existentes na grande Sao Paulo: o Instituto Santa Teresinha, o
Centro de Educagao para Surdos Rio Branco e a Escola de Educagao Bilingue para Surdos
da Divisao de Educacao e Reabilitagdo dos Distirbios da Comunicagao - Derdic (SILVA
et al.,2009).

Segundo o relato dos autores,

Mais uma vez, uma mobilizagdo politica teria por palco esse famoso
cartdo postal da cidade de Sado Paulo. O numero de participantes era
relativamente timido, se comparado a outras manifestacdes que
costumam ocorrer no local, contudo, suficiente para tomar toda a
calcada do Parque Trianon. Quem observava mais atentamente,
percebia algumas particularidades na forma de comunicagdo das
pessoas que se aglomeravam. Os manifestantes se comunicavam por
meio de lingua de sinais e, apesar de haver um carro de som no local, o
foco de atengdo estava voltado sobretudo para as pessoas que
discursavam em lingua de sinais, em pé, sobre as lixeiras de concreto
da avenida, que serviam como palanques improvisados, a fim de tornar
visiveis os seus sinais para os demais. Aquela concentragdo, aos poucos,
demonstrava o seu objetivo em tomar parte da avenida: tratava-se de
uma manifestagdo pelos direitos do que as pessoas denominam
comunidade surda. Quando alguns surdos, representantes de
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associacdes, discursavam, o carro de som propagava a interpretacao
para o portugués realizada por um interprete. Inversamente, quando
alguns ouvintes discursavam, o interprete presente ocupava o palanque
improvisado interpretando o dito para Libras (SILVA et al., 2009, p. 1-
2).

Fotografia 4: A mobilizacido de surdos na avenida Paulista

Fonte: SILVA el at, 2009, p.1.

Na foto: Em destaque, Neivaldo Zovico, Coordenador Nacional de Acessibilidade para Surdos
da Feneis - SP, em um palanque improvisado. Logo abaixo, a esquerda, Paulo Vieira, presidente
da ASSP.

Fotografia 5: Uma das faixas usadas pelos manifestantes

Fonte: SILVA el at, 2009, p. 3.
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Pode-se observar, na foto n° 4, o posicionamento tanto dos surdos quanto dos
ouvintes, na manifestagdo contra a inclusao dos alunos surdos nas escolas e/ou classes
regulares. Silva et. al. (2009) discutiram ainda que, nos discursos realizados na Av.
Paulista, era unanime a compreensao de que a inclusao escolar dos surdos nega aos alunos
a possibilidade de aprendizagem e, portanto, a equidade educacional propagada pela
Politica de Educagdo Especial, na medida em que a Libras ndo € priorizada nos processos
educacionais, além de nao ser assegurada a interagao entre os alunos ouvintes e surdos e,
destes, com professores e funcionarios; a interagdo possivel em Libras, ocorre apenas
entre os alunos surdos e os TILSP (ou professores interlocutores, como denominado pela
secretaria estadual de educagdo), quando estes estdo presentes.

Compreende-se que esta acdo coletiva se constituiu em uma rede que envolveu a
ASSP, a Feneis, as escolas de surdos publicas e privadas, e outras institui¢des sociais, em
prol de uma finalidade em comum: a defesa das escolas de educagao bilingue para surdos.
Por seu intermédio, os surdos mostraram a existéncia de uma consciéncia coletiva,
construida no decorrer da historia dos surdos paulistanos, e estabeleciam um didlogo
direto com os movimentos nacionais de surdos que lutavam pela mesma causa.
Demonstravam, assim, amadurecimento em suas formas de luta, uma formacao que se
deu com o passar dos anos e, portanto, uma aprendizagem que foi construida socialmente.
Um processo educacional que pode ser entendido como ndo formal (GOHN, 2010), por
nao depender da presenca de professores e tampouco dos espacos concretos das escolas.

Conforme discutiu Gohn (2010), a educa¢do ndo formal contribui para a formagao
cidada e para o desenvolvimento de “uma cultura politica do grupo” que a vivencia; para
a “constru¢do e (re)construcao de concepcao(des) de mundo e sobre o mundo”, para a
formacdo do “individuo para a vida e suas adversidades (...) para um sentimento de
identidade com uma determinada comunidade” e, portanto, para “a valorizacdo de si
proprio” (p. 21). Contribui ainda para a aquisicdo de “conhecimentos a partir de sua
propria pratica” (Idem) e por aquelas desenvolvidas pelo grupo de pertencimento.

Ainda segundo Gohn (2010), nos processos de educagdo nao formal, a 16gica dos
atores coletivos ¢ construida socialmente a partir do compartilhamento de diferentes
experiéncias e dos conhecimentos acumulados pelo grupo, que pode, por seu intermédio,
decidir sobre a melhor forma de agir coletivamente a fim de alcangar seus objetivos. Estas

decisdes envolvem a constituicdo de uma “cultura politica de um grupo” (p. 20),
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construida na convivéncia com outros na vida cotidiana, no interior de um mesmo grupo,
no aconchego de estar entre pessoas que compartilham de um mesmo interesse, € que se
mostram livres para definir quem sdo. Nesta construgao social, o grupo pode, portanto,
mostrar, autonomamente, suas formas particulares de entender o cotidiano, aprendendo a
olhar, a dizer ¢ a ler o mundo de modo a (re)definir, continuamente, a “identidade coletiva
do grupo” (p. 20).

Neste contexto de luta politica dos surdos, no final do ano de 2009, houve a
Conferéncia Regional — S3o Paulo da Conferéncia Nacional de Educagao (Conae), na
qual representantes de diversas esferas sociais e dos Poderes Publicos discutiram
propostas para o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que foram encaminhadas para a
Conae realizada em 2010. Na Conferéncia paulista, conforme Zovico (2010), os surdos
foram representados pelo presidente da ASSP — Paulo Vieira, pela diretora da Feneis —
SP, Moryse Vanessa Saruta, pelo coordenador nacional de acessibilidade para surdos da
Feneis-SP — a Neivaldo Augusto Zovico, pelo diretor geral da Associagdo Brasileira de
Surdos-Cegos (Abrasc) — Carlos Jorge Wildhagem Rodrigues, pelo professor surdo
Cristiano Koyama, por outros profissionais da area da educagao de surdos, TILSP e guias-
intérpretes.

Fotografia 6: A comunidade surda no Conae 2010

COMAE

Fonte: Zovico, 2010%°.

Da esquerda para direita: Presidente de ASSP, Paullo Vieira; Intérprete de Libras, Joel Barbosa;
professor surdo, Cristiano Koyama; Professora de Derdic, Maria Inés; Coordenador Nacional de
Acessibilidade para surdos da Feneis-SP, Neivaldo Zovico; Diretora de Feneis-SP, Moryse Saruta.

36 Disponivel em: <http://acessibilidadeparasurdos.blogspot.com.br/2010/02/diretores-da-feneis-
participaram-do.html>. Acesso em 29 jun. 2017.
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Segundo Zovico (2010a), logo apods a abertura da Conferéncia Regional, os
representantes das comunidades surdas estenderam faixas nas quais assumiam o

posicionamento contra a inclusao educacional dos surdos.

Fotografia 7: As faixas das comunidades surdas diante a abertura da Regional da Conae

Fonte: Zovico, 2010%”.

Quando a tematica “diversidade” entrou em pauta na Conferéncia, Neivaldo
Zovico teve a oportunidade de discorrer sobre a diferenga linguistica da crianga surda e,
portanto, em func¢do dela, sobre a necessidade de a educacdo dos surdos ser realizada em

escolas especificas para surdos.

[é] necessario um espago educacional adequado para sua [da crianca
surda] aquisi¢do linguistica em libras considerando que os cursos de
capacitagdo em libras de 30 horas oferecido aos professores nao resolve
o problema, afirmou que o que a crianga surda necessita ¢ de uma
Escola Bilingue de Surdos (ZOVICO, 2010a).

Como delegados para apresentarem propostas sobre a educagao de surdos a serem
incluidas no PNE na Conae, foram escolhidos Neivaldo Zovico, coordenador nacional de

acessibilidade para surdos e Moryse Vanessa Saruta, diretora da Feneis-SP.

37 Idem
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Torna-se possivel compreender assim, em consonancia com Melucci (1989,
2001), a importancia de se considerar os atores em todo estudo sobre movimentos sociais,
na medida em que apenas eles sabem definir e mostrar suas formas de agdo, determinadas

pelos contextos socio-historicos em que estdo inseridos.

ITII. 7 A continuidade do movimento em defesa da Educacido Bilingue para
Surdos e a unido entre ASSP, Feneis e escolas publicas para a criacdo das
Escolas Municipais da Educac¢ao Bilingue para Surdos (Emebs)

A sociedade brasileira, no inicio da década de 2010, dava sinais de melhoras em
areas como a educacdo, a saude e a oportunidade de trabalho, gragas ao esfor¢o e ao
desempenho dos programas sociais dos dois governos de Lula (ANDERSON, 2011;
ESPINOLA, CAVALCANTE, 2014). Estes programas tiveram continuidade no governo
Dilma Rousseff, primeira mulher a assumir o cargo de Presidente da Republica no Brasil.

Uma das principais preocupacdes dos governos Lula e Dilma era a educagao
brasileira, razdo pela qual, recursos financeiros do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educa¢ao Basica ¢ de Valorizagdao dos Profissionais de Educacao
foram repassados aos governos estaduais e do Distrito Federal a fim serem investidos nas
escolas publicas, ainda consideradas como sendo de baixo desempenho pelo Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) (ESPINOLA, CAVALCANTE, 2014).
Outra medida tomada pelos governos petistas, foi a ampla participacdo propiciada aos
profissionais da educacdo, pais, alunos e lideres de movimentos sociais para discussao e,
posterior escolha de delegados para participagdo na Conae, onde foram debatidos e
votados os pontos que comporiam o PNE para o periodo 2010 a 2020 (PORTAL DE
CONAE, 2010)%,

A Conae foi realizada entre o fim do més de marco e o comeco do més de abril de
2010. Os representantes das comunidades surdas e ouvintes que apoiavam a educagao

bilingue, apresentaram a seguinte proposta, que foi rejeitada pela plenaria:

Garantia as familias e aos surdos do direito de optar pela modalidade
de ensino mais adequado para o pleno desenvolvimento linguistico,

38 Disponivel em:

<http://conae.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=46&Itemid=57>. Acesso em
15 jul. 2017.
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cognitivo, emocional, psiquico, social e cultural de criangas, jovens e
adultos, garantindo o acesso a educacdo bilingue — utilizando a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢ a lingua portuguesa (CAMPELLO;
REZENDE, 2014, p. 74).

Segundo discutiram Campello e Rezende (2014), a equipe da Secretaria de
Educacdo Especial (Seesp/MEC), rebateu a proposta apresentadas pelos surdos
argumentando que as escolas especificas para cada deficiéncia eram segregatorias e
contrariavam os principios da educacdo inclusiva. No ano seguinte, o MEC, por
intermédio da diretora das Politicas Educacionais Especiais anunciou o fechamento do
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (Ines) para transformé-lo em um centro de
formacao e de orientagdo pedagogica para professores atuarem nas escolas regulares que
recebiam alunos surdos (CAMPELLO; REZENDE, 2014). Esta informacao repercutiu
negativamente para as comunidades surdas e para ouvintes que defendiam a educacdo
bilingue para surdos, ao considerarem este instituto uma referéncia na historia da
educacao dos surdos.

As comunidades surdas do Rio de Janeiro ante este projeto passaram a se
manifestar, de forma cada vez mais intensa, em suas redes sociais e por meio de videos
postados no YouTube; os videos, em sua maioria, filmados por ex-alunos do Instituto,
eram carregados de forte emogao e de indignacao, uma violéncia ao que consideravam
ser “o Patrimdnio Historico e Cultural da Comunidade Surda Brasileira” (SILVA,
ASSENSIO, 2011, p. 2). Estes protestos mobilizaram, rapidamente, as comunidades
surdas do Brasil, que passaram a lutar por um objetivo comum: o direito dos alunos surdos
estudarem em escolas de educagao bilingue, em todo o territorio brasileiro (CAMPELLO
E REZENDE, 2014). Em maio de 2011, o movimento nacional de surdos protestou diante

do Congresso Nacional em Brasilia.
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Figura 9: A capa da revista de FENEIS sobre o movimento nacional de defesa das escolas
da Educacio Bilingue para surdos na Brasilia em 2011

Fonte: Revista da Feneis, n. 44, jun. a ago. 2011, p. 8.

Esse movimento foi liderado por duas mulheres ativistas surda, Mariana Hora e
Patricia Rezende, que realizou um (belo) discurso sobre a importancia de se respeitar o
direito linguistico dos surdos brasileiros na audiéncia da Subcomissdo de Assuntos
Sociais das Pessoas com Deficiéncia, como pode ser visto na foto tirada do momento do

discurso, postado no canal YouTube:

Figura 10: O discurso da lider e ativista surda, Patricia Rezende

Fonte: LIMA, 20013

39 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=qABk4a61Hzk>. Acesso em 20 jun. 2017.
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Zovico (2014), neste mesmo movimento, ao argumentar sobre o direito dos surdos
a educacdo bilingue, destacou o Artigo 30, item 4, da Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia: “As pessoas com deficiéncia fardo jus, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, a que sua identidade cultural e linguistica
especifica seja reconhecida e apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura surda”.

No ambito da capital paulista, no ano de 2010, houve também um movimento em
defesa da garantia dos direitos educacionais dos surdos e nova agdo coletiva foi
organizada pela ASSP, pela Feneis — SP, pelos profissionais das Escolas Municipais de
Educagdo Especial e das trés escolas privadas da grande Sdo Paulo, apoiada pelas
comunidades surdas paulistanas. Nesse contexto, conforme pode ser observado no blog
“Movimento Comunidade Surda de Sao Paulo” (2010), foram escolhidos delegados
surdos para participarem da Conferéncia Municipal de Educagdo (CME), na qual foram
apresentadas as seguintes propostas: “a manutengdo e a reestruturagdo das escolas de
surdos ja existentes na cidade; a garantia de presenca de professores surdos nas escolas e
de profissional intérprete e guia-intérprete para os surdo-cegos; e a criacao de cargos de
instrutor surdo” (OBSERVATORIO DA EDUCACAO, 2010)*.

Para estas discussdes, foi garantido aos surdos a presenca de TILSP; no entanto,
conforme relato de Paulo Vieira, presidente da ASSP, a acessibilidade dos surdos a
informag@o naquele espaco foi apenas parcial, pois “faltou ilumina¢do para ver o
intérprete, estava um pouco escuro € os surdos fizeram forca para ler. Foi um pouco
cansativo e, pior, o teldo ficou muito escuro por falta de iluminacdo também”
(OBSERVATORIO DA EDUCACAO, 2010); apesar disso, as propostas apresentadas
pelos surdos na CME foram aceitas gragas a forte participagdo da comunidade surda na
Conferéncia. Esta mobilizacao e a vitoria obtida no municipio levou Paulo Vieira a fazer
o seguinte comentario: “acredito que ajudara muito para que no futuro tenhamos mais
lideres surdos que possam dar opinides sobre seus direitos” (OBSERVATORIO DA
EDUCACAO, 2010).

No dia 12 de setembro de 2011, na cidade de Sdo Paulo, foi realizado o Semindrio
Estadual em Defesa das Escolas Bilingues para Surdos e, em uma agao coordenada pelos
professores e lideres surdos Priscila Gaspar e Alexandre Melendes, foram colhidas

assinaturas de apoio para que a educacgao bilingue para surdos fosse contemplada no Plano

40 Disponivel em: <http://www.deolhonoplano.org.br/not0027.html>. Acesso em 15 jul. 2017.
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Nacional de Educacdo (PNE); este documento foi entregue as autoridades presentes no
auditorio Paulo Kobayashi da Assembleia Legislativa (SILVA; ASSENSIO, 2011). Para
este ato, os surdos, pelas redes sociais, organizaram-se para estarem todos vestidos de
preto, portando, nas camisas € camisetas, uma fita azul no formato de um lago, com o
objetivo de demonstrar o seu luto pela ndo aceitagdo das escolas bilingues para surdos.

Neste mesmo seminario, houve uma mesa redonda composta por um deputado
estadual do PV-SP, uma assessora parlamentar do PSDB-SP, diretora da Feneis e pelo
presidente da ASSP. Os dois surdos, em nome da comunidade, falaram sobre a
reivindica¢do e pediram que lhes fossem dados respeito e atengdo. Ao final, os surdos
presentes acenderam velas, demonstrando, por meio delas, sua tristeza em relacdo as
politicas educacionais de inclusdo em vigéncia (SILVA; ASSENSIO, 2011).

Ainda segundo os autores, nova mobilizagao em defesa das escolas bilingues foi
realizada pelos surdos paulistanos, que organizaram uma Caminhada do dia do Surdo (26
de setembro), que seguiu em direcdo a Prefeitura de Sdo Paulo. Dois meses depois, foi
realizado, no SESC Vila Mariana, o VI Festival Esportivo e Cultural de Alunos Surdos,
que, além de contar com a presenca das instituicdes representativas dos surdos, recebeu
o entdo prefeito Gilberto Kassab e o Secretario da Educagdo do Municipio de Sao Paulo.
Neste dia foi assinado o Decreto Municipal n® 52.785/11, que assegurou a manutencao
das escolas de surdos existentes no municipio, que passaram a ser chamadas Escolas
Municipais de Educacao Bilingue para Surdos (Emebs), e nelas foram assegurados
processos educacionais em Libras (SAO PAULO, 2011)*!.

Observa-se, desse modo, que as agdes coletivas iniciadas pelos surdos de Sdo
Paulo décadas antes, em didlogo com outros movimentos surdos no Brasil, demonstram
a possibilidade de continuidade de luta e a garantia legal de alguns de seus direitos. Nesse
processo, a identidade coletiva dos surdos, como “falantes” da lingua brasileira de sinais,
se fortaleceu no decorrer dos anos, bem como tornou possivel o desenvolvimento de uma
capacidade reflexiva sobre o agir coletivo, que propiciou mudangas sociais nas relagdes
tanto entre atores coletivos dentro da agdo coletiva quanto destes com os sistemas sociais

(MELUCCI, 2001).

41 Disponivel em: <http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/comunicacao/releases/?p=141752>.
Acesso em 30.jun. 2017.
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CAPITULO IV

CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo teve como objetivo compreender o processo historico das agdes
coletivas dos surdos da Associagdo de Surdos de Sao Paulo (ASSP), entre os anos de 1950
a 2011, periodo que compreende a fundacao desta instituicdo e a criagdo das Escolas
Municipais de Educagdo Bilingue para Surdos (Emebs) na capital paulista. Neste
contexto, o estudo buscou entender como surgiram estas agdes coletivas e como elas se
mantiveram no decorrer do periodo. Foi desenvolvida a luz da perspectiva tedrica de
Alberto Melucci (1989, 1994, 2001, 2004), importante socidlogo e pesquisador italiano
que dedicou seus estudos a compreensao de como surgiram e se mantiveram diferentes
movimentos sociais, focalizando, em suas analises, os atores sociais ¢ suas agoes
coletivas, considerando o0s respectivos contextos socio-histéricos e culturais
determinantes dos movimentos.

As agoes coletivas dos surdos paulistanos que possibilitaram a fundagcdo da ASSP
tiveram inicio na década de 1950, época em que um grupo de surdos, envolvido com
praticas esportivas, teve a oportunidade de conhecer a Asociacion de Sordosmudos de
Ayuda Mutua (ASAM), em Buenos Aires (Argentina), e de estabelecer e manter relagdes
sociais com aquela instituicdo. Nesta vivéncia, foi possivel ao grupo compreender a
organizagdo e as fungdes de um espaco como aquele e, a partir de formacao de um nds,
com um interesse em comum, pode agir coletivamente a fim de ser criada uma unidade
(com objetivo, meios e ambiente) responsavel pela primeira acao coletiva dos surdos: a
fundagao da ASSP.

Este espago, destinado principalmente, mas ndo exclusivamente, aos surdos, e
fortemente marcado pela promocao esportiva (com especial énfase ao futebol), com o
passar do tempo, ganhou um significado importante na formag¢ao das comunidades surdas
que, nas relagdes sociais nele estabelecidas e naquelas da vida cotidiana, passaram a
partilhar uma identidade coletiva, conforme compreendido por Melucci (1989, 2001,

2004).
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Neste momento da histdria, a lingua de sinais, na origem da ASSP, ndo era tema
e/ou foco de discussdo, pois o que unia os surdos que dela participavam era a
possibilidade de ter um espago fisico para que eles e seus familiares pudessem se
encontrar, realizar festas e estar reunidos em datas comemorativas, elaborar projetos e
desenvolver atividades de lazer; a ASSP constituia-se, portanto, segundo enunciou Mario
Pimentel na entrevista para esta dissertagdo, como a “casa dos surdos”. Nesta “casa” a
comunicacao era livre, realizando-se da forma como seus “donos” se sentissem bem. Nela
também se tornou possivel a constitui¢ao de um vinculo social, construido no decorrer de
suas vivéncias diarias, relacdes eu — outro(s) de reconhecimento reciproco e de
fortalecimento de um sentimento de pertencimento aquele espago.

Além do aspecto social, a pratica esportiva, que motivou a fundacao da ASSP,
intensificava a convivéncia entre os surdos, tanto daqueles que partilhavam aquele espago
social quanto com surdos de outras localidades do Brasil, fato que foi determinante para
que outras associagdes de surdos, no estado de Sdo Paulo e em outros estados, fossem
também fundadas. Entende-se assim, que estes novos espacos coletivos se tornaram
possiveis, dado o conhecimento e vivéncia acumulados pelos fundadores e membros da
ASSP, que puderam orientar outros grupos de surdos sobre a necessidade de negociagdes
e renegociacdes a fim de ser possivel a tomada de decisdo e defini¢do de novos
atores/agdes coletivas, possibilitando, desse modo, o inicio de relagdes intrinsecas entre
eles. Pode-se dizer, portanto, em consonancia com Melucci (1989), que o ator coletivo
ASSP, possibilitou redes de relagdes sociais formais e/ou informais entre diferentes atores
coletivos surdos, envolvendo pessoas que partilhavam diferentes experiéncias de vida,
conhecimentos e vivéncias socioculturais.

Observou-se, no entanto, que, por muitos anos, as diferentes agdes coletivas
surdas, sempre apoiadas pela e com a participagdo ativa de alguns lideres da ASSP,
permaneceram em laténcia. Foi um periodo em que foi possivel a expansdo dos
envolvimentos pessoais e o fortalecimento das relagdes de solidariedade entre os
diferentes atores sociais surdos, criando-se, nestes processos, um sistema de oportunidade
e de vinculo, determinante para que novas agdes coletivas tivessem inicio, ao se
considerar, conforme discutiu Melucci (2001) que nenhum movimento surge sozinho ou
por acaso. Destaca-se a fundagdo das Federa¢des Esportivas de Surdos em trés estados

brasileiros (Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais) e seu reconhecimento pela
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Comissao Internacional dos Esportes de Surdos (CISS), a fim de ser possivel que a
Confederagdo Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS) se tornasse realidade.

No entanto, no decorrer dos quase cinco anos até que o Conselho Nacional de
Desporto (CND) autorizasse o funcionamento da CBDS, alguns surdos, envolvidos nesta
acdo, passaram a participar de outros movimentos. Destacaram-se, neste estudo e com
base nas discussoes de Brito (2013), os Encontros Nacionais das Pessoas Deficientes,
promovidos em fun¢ao da escolha, pela ONU, do ano de 1981, como o Ano Internacional
das Pessoas Deficientes. No terceiro e ultimo Encontro realizado, em 1983, foi aceita a
proposta para que fossem criadas federagdes especificas para cada tipo de deficiéncia.
Neste contexto, as diferentes associagoes existentes, incluindo a ASSP, foram convocadas
para participarem da Comissdo Nacional de Defesa dos Direitos dos Deficientes
Auditivos. A rede de relagdes criadas nesse processo foi entao determinante para que novo
movimento fosse iniciado pelas comunidades brasileiras: o ingresso de representantes
surdos na, entdo existente, Federagdo Nacional de Educacgdo e Integracdo de Deficientes
Auditivos (Feneida), que nao se tornou realidade nas primeiras negociagdes.

Observa-se assim, em consonancia com o exposto por Melucci (2001), que a agao
coletiva iniciada com a fundagdo da ASSP, fragmentou-se e deu origem a outras agoes ¢
a outros movimentos sociais surdos, (re)criados a partir dos novos contextos socio-
historicos e culturais que os surdos vivenciavam; movimentos que se transformavam e
que se renovavam a partir de outros objetivos comuns, determinando a manutencao das
acoes coletivas surdas no decorrer do tempo. Neste contexto, mais do que um espaco de
convivéncia e de praticas de esportes, buscava-se espacos nos quais os surdos se
tornassem protagonistas e nos quais a lingua de sinais figurasse como fundante de uma
identidade coletiva surda.

Apesar de, no conjunto de sua obra, Melucci, ndo mencionar, especificamente, as
questdes geracionais quando discutiu as mudancas e a heterogeneidade das acdes
coletivas, entende-se ser este aspecto importante também para a manutengdo e
continuidade dos movimentos sociais surdos. Para esta discussdo, no entanto, torna-se
necessario mobilizar o conceito de geragao conforme compreendido por Mannhein (1928
apud WELLER, 2010). Para o autor, o fendmeno geracional deve ser entendido no
sentido de um processo relacional dinamico que envolve, em um mesmo tempo, sujeitos

com diferentes experiéncias de vida e conhecimentos, que de forma ativa, exercerao
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influéncias reciprocas na constitui¢do de um conjunto de ac¢des, de reagdes e de posi¢cdes

politicas, a partir de um determinado contexto socio-historico, e que serdo determinantes

para o estabelecimento de praticas coletivas. Estas influéncias, no decorrer das agdes

coletivas, podem propiciar:

a)

b)

c)

d)

Constante irrupg¢do de novos portadores de cultura: a entrada de novas
pessoas no coletivo permite vitalidade e dinamicidade social, podendo levar a
perda de bens culturais acumulados. No entanto, Mannheim compreende que
este processo pode também levar a revisdo do campo, “nos ensina a esquecer
0 que jando ¢ util e a desejar o que ainda nao foi conquistado” (MANNHEIM,
1928, apud WELLER, 2010, p. 212).

Saida dos antigos portadores de cultura: promove a memoria ou a recordagao
social a0 mesmo tempo em que torna possivel o esquecimento do que deixou
de ser significativo/necessario. Para Mannheim, ha duas formas de memoria
na qual o passado se faz presente: a primeira, como “modelo consciente” que
orienta as agdes dos individuos na sociedade; a segunda como uma espécie de
ferramenta que condensa as experiéncias, percebida por meio da recordagdo
das experiéncias.

Limitagdo temporal da participagdo de uma conexdo geracional no processo
historico: possibilidade de individuos nascidos em diferentes épocas de
vivenciarem os mesmos acontecimentos € experiéncias semelhantes, e de
processa-los de forma parecida;

Necessidade de transmissdo constante dos bens culturais acumulados: que
ocorre por meio da interagdo e troca de papéis entre individuos que estdo no
mesmo grupo e que possuem diferentes perspectivas de mundo, promovendo
0 que Mannheim denominou geragoes intermediarias. Para o autor, a
interagdo entre individuos de posi¢des geracionais distintas ndo significa que
os velhos devam ensinar e os novos aprender; os estudos sobre geracao devem
destacar “o conhecimento implicito acumulado e transmitido de geragao para
geracao com suas devidas releituras e reinterpretacdes” e “a necessidade de
compreensdo do problema das geragdes como um processo dindmico”

(WELLER, 2010, p. 213).
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Esta Ultima experiéncia ¢ relevante para a compreensdo do processo de
aprendizagem, visto que por meio do compartilhamento de conhecimentos construidos e
acumulados em um determinado tempo e espaco por diferentes sujeitos, abre-se a
possibilidade de continuidade de interagdes “entre distintos fatores constitutivos de
geracoes” (WELLER, 2010, p. 213). Ao se entender que aprendizagem ndo se restringe
as instituicdes concretas, como por exemplo, as escolas, mas € um processo que se da por
meio dos conhecimentos e experiéncias acumulados socialmente, pode-se afirmar que os
movimentos sociais constituem-se também em “espagos” de educagdo nao-formal, ao
propiciarem um processo educacional continuo e dinamico sobre formas de agir, dizer e
pensar e, portanto, o desenvolvimento de uma consciéncia social, cultural e politica de
grupo, enriquecendo, desse modo, as experiéncias de vida daqueles que deles participam
nas diferentes esferas sociais.

Entende-se assim, em consonancia com Gohn (2010), que a educagdo ndo formal
se constitui em um modo de aprender “no mundo da vida, via os processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e agdes coletivas
cotidianas” (GOHN, 2010, p.16). Ela se constitui, portanto, a partir das condi¢des e
intengdes dos individuos; ¢ processual e ininterrupta, 8 medida que a aprendizagem se da
nas relagdes sociais sendo, ao mesmo tempo, individual e grupal. Por ser socialmente
constituida, ndo depende da presenga de professores para ocorrer, assim como nao precisa
de espagos concretos, ja que se desenvolve “em territdrios que acompanham as trajetorias
de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde ha
processos interativos” (GOHN, 2010, p. 17).

Nesse sentido, entende-se que as experiéncias construidas e acumuladas no
decorrer dos anos pela ASSP e sua influéncia e participagdo em outras agdes e
movimentos sociais, em especial o processo de criagdo da CBDS, constituiu-se em
processos de aprendizagem para que novos atores sociais surdos surgissem. Destaca-se a
eleicdo da primeira presidente surda da Feneida, que passou a ser chamada Federagao
Nacional de Educacao e Integragdo dos Surdos (Feneis), no Rio de Janeiro, e teve seu
quadro diretor composto por pessoas surdas; a instituicdo da Comissao Paulista para a
Defesa dos Direitos dos Surdos (Copadis), na cidade de Sao Paulo, que embora liderada
por uma pesquisadora ouvinte, contava com o apoio das comunidades surdas, por

defender o uso e o reconhecimento da Libras nos diferentes espagos sociais,
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principalmente nas escolas de surdos; e 0 movimento, também na cidade de Sao Paulo,
envolvendo surdos e ouvintes, que lutavam pela criagao de escolas para surdos em todas
as regiodes da capital paulista.

Reitera-se que estas agdes foram possiveis pela historia de luta e de organizagao
das comunidades surdas, que, por meio do conhecimento e da experiéncia partilhada pelos
diferentes atores coletivos existentes, puderam projetar acdes coletivas futuras, como os
movimentos para o reconhecimento da Libras e pela defesa da educagdo bilingue para
surdos. Este processo iniciado com a fundacao da ASSP e, posteriormente, de diferentes
associacdes, da CBDS e da Feneis, foi possivel pelo estabelecimento de uma rede de
movimento, necessaria para a constru¢do de um conjunto maior de atores sociais. Esta
rede foi determinante para a organizacdo de novas agdes coletivas, que passaram a
pressionar os Poderes Publicos a fim de conseguirem, ao romper com o sistema,
transformagoes sociais: o direito dos surdos de serem reconhecidos como minoria
socioculturais e linguistica. E nesse momento, portanto, que os movimentos surdos
ganham visibilidade.

A maior participagao politica e social dos surdos em defesa de seu direito se deu
a partir do ano de 1999 e manteve-se (e ainda se mantém) no decorrer das décadas de
2000 e 2010, a partir da constru¢do de uma capacidade reflexiva coletiva, determinante
de uma maior interpretagdo dos sentidos de suas lutas e, portanto, para a construgdo de
estratégias a fim de alcancarem seus objetivos. Na cidade de Sao Paulo, este movimento
possibilitou o reconhecimento da importancia da Libras para os processos educacionais
dos surdos por meio da Lei Municipal n° 13.304/02 e, no mesmo ano, por meio do
reconhecimento legal da Libras em ambito nacional, para uso em todos os espagos
publicos e privados de atendimento a populacdo, por intermédio da Lei Federal
n°10.436/2002. Esta Lei, ao ser regulamentada pelo Decreto n°® 5.626/2005, assegurou
ainda, pelo menos na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a
educacao bilingue para surdos.

No entanto, aproximadamente trés anos ¢ meio apos a publicacdo do Decreto,
cujas disposi¢des deveriam ser postas em pratica no prazo de 10 anos, o Governo Federal
publicou a Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva que, contrariando os documentos oficiais anteriores, orienta a todos os sistemas

de ensino a incluirem, nas salas de aula regular, todos os alunos, inclusive os surdos. A



135

partir desta perspectiva de educacdo, muitas escolas de surdos foram fechadas ou
ameacgadas de fechamento. Este contexto acabou por determinar nova mobilizagdo e,
portanto, que novo movimento social fosse iniciado. Entende-se assim, em consonancia
com Melucci (2001), que sdo as crises e/ou conflitos criados pela sociedade que incitam
€ promovem os movimentos sociais a fim de se opor e/ou propor novas mudangas sociais.

Desse modo, a partir das determinagdes federais em relacdo a educacdo dos
surdos, que repercutiram nas esferas estaduais e municipais, a ASSP em parceria com a
Feneis e com outros atores coletivos, intensificou a luta em prol da educagao bilingue
para surdos, enfrentando, desse modo, outras coletividades que se opunham a esta
modalidade educacional, unica que garante os direitos linguistico e cultural dos surdos.
Um desses espagos foi a Conferéncia Regional — Sao Paulo da Conferéncia Nacional de
Educagao (Conae) e, posteriormente, a propria Conae, onde as propostas dos surdos nao
foram, em principio, aceitas.

Apesar disso, as comunidades surdas de Sdo Paulo mantiveram-se unidas, gragas
a intensa participagao da ASSP e da Feneis — SP e, com o apoio das escolas municipais e
particulares de surdos existentes na cidade, iniciaram novas agdes coletivas em defesa da
manuten¢do das escolas de surdos e da implantagao da educagdo bilingue nestes espagos
sociais. Estas levaram a presenca e participacdo dos lideres surdos na Conferencia
Municipal de Educagdo (CME) que culminou no Decreto Municipal n°® 52.785/2011, que
assegurou a educacao proposta pelos surdos e transformou as Escolas Municipais de
Educagao Especial (Emees) em Escolas Municipais da Educa¢ao Bilingue para Surdos
(Emebs).

Neste contexto, pode-se dizer que a ASSP exerceu um papel de protagonista na
histéria dos surdos da cidade de Sao Paulo, além de ter sido fundamental para a formagao
de novos atores coletivos e para o estabelecimento de uma rede de solidariedade e de
movimentos sociais.

A historia de lutas dos surdos ainda ndo terminou e, pode-se dizer, ao considerar
os estudos sobre movimentos sociais, que nunca ird terminar, na medida em que 0s novos
conflitos sociais surgem, incitando os diferentes atores sociais a desenvolverem novas
compreensdes € novas estratégias de agir coletivo, a fim de assegurar o interesse comum

de uma coletividade.
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