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RESUMO

Com a democratizacdo do ensino superior, membros de grupos minoritarizados, como
estudantes surdos, passaram a ocupar espacos nas universidades, de modo a surgirem demandas
relativas as especificidades linguisticas e culturais desses sujeitos nas suas participagdes de
praticas de leitura e escrita. Assim, esta pesquisa tematiza as praticas de letramentos académicos
de pos-graduandos surdos e objetiva compreender essas praticas em uma sala de aula de pos-
graduacdo de uma universidade publica e os significados construidos sobre elas pelos membros
do grupo. Para tanto, em termos tedrico-metodologicos, ancoro-me nos Novos Estudos do
Letramento (Heath, 1983; Barton; Hamilton, 1998; Castanheira; Green; Dixon, 2007; Street,
2014), com foco nos letramentos académicos (Lea; Street, 1998; Lea, 1999; Lillis; Scott, 2007)
e nos letramentos de surdos (Silva, 2010; Ribeiro, 2016; Rocha, 2021; Fernandes, 2022),
valendo-me de uma perspectiva etnografica (Green; Bloome, 1997; Green; Dixon; Zaharlick,
2005; Street, 2008). Além disso, exploro reflexdes tedricas acerca da linguagem e da leitura
(Gnerre, 1991; Freire, 1989; 2022; Bakhtin, 2016; Volochinov, 2021) e dos estudos sobre o
bilinguismo (Grosjean, 1998; 2008; Cavalcanti, 1999; Garcia, 2009) e a educacao bilingue de
surdos (Fernandes, 2003; Fernandes; Moreira, 2009; Reagan, 2015; Silva, 2018; Megale; El
Kadri, 2023), bem como me filio a uma perspectiva sociocultural da surdez (Skliar, 1997,
Strobel, 2008; Rezende, 2012). A partir desse referencial, realizei observacdo participante
(Spradley, 1980) em uma sala de aula inclusiva de pos-graduagdo stricto sensu em uma
universidade publica brasileira, composta por maioria ouvinte e quatro estudantes surdos
sinalizantes, no primeiro semestre de 2024, utilizando notas de campo, filmagens, fotografias,
coleta de artefatos impressos e entrevistas com os estudantes surdos, o professor e os dois
intérpretes de Libras. Para a andlise, selecionei dois eventos representativos da organizacao da
sala de aula e das praticas de leitura por surdos, cujas interacdes foram representadas em
quadros por meio de transcricao da fala oral e de glosas e videos da fala sinalizada, e os
relacionei com outros acontecimentos da sala de aula. A analise do primeiro evento me permitiu
identificar como os membros da turma negociavam as formas de realiza¢ao das atividades no
grupo e as suas participacdes, de modo a (re)construirem a organizagdo da comunidade da sala
de aula constantemente, considerando a presen¢a de usuarios da Libras. Tal negociagao
envolveu, por exemplo, a demanda da projecdo de textos para facilitar o acesso dos surdos e
dos intérpretes ao texto escrito. A analise do segundo evento apontou para questoes relativas ao
engajamento dos estudantes surdos nas atividades de leitura na sala de aula, destacando-se
aspectos do transito entre as modalidades linguisticas, como o uso da datilologia, das
experiéncias prévias de letramentos, académicos ou ndo, como o uso da escrita no quadro, e da
leitura em L2 por esses sujeitos, incluindo desafios referentes ao vocabulario do portugués, a
construcao coletiva dos sentidos das palavras e a reflexdo metalinguistica. Por fim, este estudo
contribui com discussoes acerca da compreensao da sala de aula como uma comunidade cultural
e do uso do portugués escrito por surdos como L2 no contexto da pds-graduagao.

Palavras-chave: Letramentos Académicos. Estudantes Surdos. Leitura em L2. Libras. Pds-
Graduagao.



ABSTRACT

Following the democratization of higher education, members of minority groups, such as deaf
students, began to occupy spaces in universities, leading to demands regarding linguistic and
cultural specificities of these individuals in their participation in reading and writing practices.
Therefore, this research thematizes the academic literacy practices of deaf postgraduate students
and aims to understand these practices in a postgraduate classroom at a public university and
the meanings constructed about them by the group members. To this end, in theoretical-
methodological terms, I base myself on the New Literacy Studies (Heath, 1983; Barton;
Hamilton, 1998; Castanheira; Green; Dixon, 2007; Street, 2014), with a focus on academic
literacies (Lea; Street, 1998; Lea, 1999; Lillis; Scott, 2007) and the literacy of deaf people
(Silva, 2010; Ribeiro, 2016; Rocha, 2021; Fernandes, 2022), using an ethnographic perspective
(Green; Bloome, 1997; Green; Dixon; Zaharlick, 2005; Street, 2008). In addition, I explore
theoretical reflections on language and reading (Gnerre, 1991; Freire, 1989; 2022; Bakhtin,
2016; Volochinov, 2021) and studies of bilingualism (Grosjean, 1998; 2008; Cavalcanti, 1999;
Garcia, 2009) and bilingual education for the deaf (Fernandes, 2003; Fernandes; Moreira, 2009;
Reagan, 2015; Silva, 2018; Megale; El Kadri, 2023), as well as affiliating myself with a
sociocultural perspective on deafness (Skliar, 1997; Strobel, 2008; Rezende, 2012). Based on
this referential, I carried out a participant observation (Spradley, 1980) in an inclusive stricto
sensu postgraduate classroom at a Brazilian public university, made up of a majority of hearing
students and four deaf signaling ones, in the first semester of 2024, using field notes, video
footage, photographs, collection of printed artifacts and interviews with the deaf students, the
teacher, and the two Libras interpreters. For the analysis, I selected two events that were
representative of the organization of the classroom and of the reading practices by deaf people,
whose interactions were represented in charts using transcriptions of oral speech and glosses
and videos of signing, and I related them to other events in the classroom. The analysis of the
first event allowed me to identify how the class members negotiated the ways of realizing the
group activities and their participation in order to (re)construct the organization of the classroom
community constantly, considering the presence of Libras users. Such negotiations involved,
for example, the demand for the screening of texts to make it easier for deaf people and
interpreters to access the written text. The analysis of the second event pointed to matters
relating to the engagement of deaf students in reading activities in the classroom, highlighting
aspects of transit between language modalities, such as the use of dactylology, of previous
literacy experiences — academic or otherwise —, such as the use of writing on the board, and of
L2 reading by these individuals, including challenges relating to Portuguese vocabulary, the
collective construction of the meanings of words and metalinguistic reflection. In conclusion,
this study contributes to discussions about understanding the classroom as a cultural community
and the use of written Portuguese by deaf people as an L2 in the context of postgraduate studies.

Keywords: Academic Literacies. Deaf students. Reading in L2. Libras. Post-graduation.
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1 INTRODUCAO

Escrevo de um lugar no mundo, marcado por questdes que atravessam minha existéncia
¢ a minha atuagdo na sociedade, bem como a minha atividade de pesquisa.

Em contramdo a uma perspectiva consolidada na academia, de que o fazer de uma
pesquisa ndo deve perpassar pela pessoalidade do sujeito, inicio meu texto demarcando bem
que esta dissertagdo parte de um lugar de percepcao das coisas. O tedlogo brasileiro Leonardo
Boff (2014, p. 15) escreve que “todo ponto de vista ¢ a vista de um ponto”, no sentido de que
toda leitura do mundo parte de um lugar em que os pés pisam. Dessa forma, ao discorrer sobre
as bases tedricas, o desenvolvimento e os resultados desta pesquisa, frequentemente trago
questdes relativas & minha experiéncia como pessoa, estudante e professor. E verdade que,
mesmo se eu nao o fizesse, ainda sim estaria expressando uma visdo que parte de um lugar no
mundo, no entanto, opto por assumir esse lugar e me posicionar na pesquisa também como
sujeito real que sou. Faco a escolha por citar um tedlogo da libertagao no inicio do meu trabalho
também com uma intengdo muito explicita: desenvolvo esta pesquisa no sentido de trazer para
o centro de uma discussao académica sujeitos historicamente postos a margem de espagos
privilegiados do saber e do poder.

Ao longo da histéria da humanidade, o dominio do sistema escrito da lingua
tradicionalmente se volta para praticas que foram constituidas por grupos hegemodnicos e
dominantes, tanto no exercicio propriamente dito, uma vez que o conhecimento desse sistema
por muito tempo esteve restrito a grupos sociais privilegiados, quanto nos efeitos que gera na
sociedade, em se tratando de prestigio social e econdomico (Gnerre, 1991). Dessa maneira,
grupos que nao se encaixavam nos padrdes socioecondmicos e raciais das elites — aqui me refiro
a diferentes grupos sociais, étnicos e linguisticos, como pobres, trabalhadores, pretos, pardos,
indigenas e surdos' — por muito tempo estiveram distantes dos espacos de ensino superior
(Rocha, 2021).

Nesse sentido, a presenca dessas pessoas nas universidades hoje representa, em alguma
medida, um processo de rompimento de barreiras historicamente consolidadas entre a sociedade
e a academia. Para tanto, julgo como pertinente, tanto no sentido das praticas académicas quanto
na perspectiva de resgate de grupos postos a margem do sistema letrado, a realizagdo de
investigagcdes que se voltam para as atividades desses sujeitos nas universidades. Devido a

politicas publicas mobilizadas no sentido do resgate dessas existéncias invisibilizadas,

! Usarei, neste texto, ao me referir a surdos, surdas e surdes, o género masculino genérico, no entanto fago questdo
de frisar que, ao dizer “surdos”, intenciono contemplar as diversidades existentes dentro do povo surdo, inclusive
no que se refere a género.
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sobretudo a partir dos anos 2000, grupos sociais que em outros tempos ndo se mostravam
presentes nos espagos universitarios ja se fazem representados no meio académico (Rocha,
2021).

Durante muito tempo, os surdos estiveram relegados a um julgamento da sociedade que
os colocava como incapazes, sem lingua e, portanto, sem um aparato cognitivo que pudesse os
colocar ao lado de ouvintes em termos de conhecimentos e habilidades (Skliar, 1997).
Contemporaneamente, com o protagonismo social dessas pessoas, novos olhares tém sido
langcados sobre o surdo, entendendo que a imagem sobre o sujeito € uma construgdo social, parte
de um ponto de vista e, portanto, ¢ ideologica e suscetivel a questionamento e
reposicionamento. Assim, torna-se possivel a constru¢do de uma visdo da surdez como uma
condicdo linguistica, e ndo deficitaria, entendendo que o surdo nao ¢ um sujeito incompetente,
mas um individuo dotado de particularidades que, diante da hegemonia ouvinte e ouvintista, o
caracterizam como membro de um grupo linguistico minoritarizado® (Skliar, 1997). Tal qual
tem ocorrido nos ultimos anos com outros grupos sociais marginalizados, como os
supramencionados, surdos tém ocupado os lugares académicos, tanto de graduacao quanto de
poOs-graduacdo, de maneira a mobilizarem praticas e discursos que caminham para o
rompimento com a perspectiva do déficit.

Comuma série de agdes legais e organizacionais em dire¢ao a democratizagdo do ensino
superior a grupos marginalizados, o nimero de surdos nas universidades tem, gradualmente, se
tornado cada vez mais expressivo e, com ele, as demandas académicas desses estudantes
também tém crescido (Rocha, 2021). E neste sentido que me proponho, na presente pesquisa, a
estudar as praticas de letramento vivenciadas por estudantes surdos no ensino superior, mais
especificamente por pds-graduandos surdos, com o proposito de entender as formas como se da
a o uso da linguagem escrita pelo sujeito surdo dentro das praticas de letramentos académicos
que sao demandadas nas suas vivéncias universitarias.

A minha op¢ao por desenvolver uma pesquisa que tematiza praticas de letramentos
académicos de pos-graduandos surdos bilingues foi resultado de um processo de
amadurecimento de uma proposta de pesquisa voltada para a investigagdo da trajetoria de
aprendizagem de leitura de surdos experientes no campo académico. Como ¢ apresentado no

corpo do texto, a0 comentar sobre o processo iterativo-responsivo da investigacdo (Green;

2 Opto por privilegiar termos como “grupos linguisticos minoritarizados”, em supressdo do uso do termo “minoria
linguistica”, para denotar o entendimento de que esses grupos ndo sdo constitutivamente minoritarios, mas que
hoje existem como minorias sociais e linguisticas em fung@o de processos politicos e ideoldgicos historicamente
a eles impostos.
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Dixon; Zaharlick, 2005), a minha proposta inicial de pesquisa consistia na ampliacdo de um
estudo que desenvolvi como trabalho de conclusao de curso da gradua¢ao em Letras Portugués,
na Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes): monografia intitulada “Memoria,
identidade a aprendizagem: trajetdrias de construgdo do sujeito leitor surdo” (Franco, 2022).

O meu interesse na area da surdez se deu ao longo da minha graduacdo: quando ingressei
no curso, nio tinha contato com a comunidade surda, mas guardava uma curiosidade latente
que, num curso livre de Libras, foi despertada pela convivéncia com surdos. A partir do contato
com professores de Libras e da constru¢do de relagdes interpessoais com surdos, na cidade de
Montes Claros, comecei a me inserir na comunidade surda e a aprender a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Como, a época, desenvolvia uma pesquisa de iniciagdo cientifica sobre leitura,
nao pude deixar de me fazer questionamentos sobre o processo de leitura de pessoas surdas e
me interessar pela tematica. Dessa maneira, comuniquei meu interesse a professora Maria Clara
Maciel, que orientava a pesquisa de iniciagdo cientifica da qual eu participava e € pesquisadora
também da area da surdez, de modo que ela também passou a orientar o trabalho que culminaria
na monografia mencionada.

Com o aprofundamento dos estudos no curso do mestrado na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMGQG), orientados pela professora Giselli Silva, e com a convivéncia com
amigos surdos colegas de pos-graduacgdo, redefini o foco da minha pesquisa. Além disso, a
experiéncia de poder lecionar aulas para estudantes surdos do curso de Letras-Libras da UFMG,
como estagio docéncia, contribuiu com o desenvolvimento do meu interesse pelos usos de
textos escritos por surdos nas universidades. Dessa forma, o interesse por desenvolver essa
pesquisa une experiéncias da vida pessoal e da minha atuagdo académica, e isso ¢ manifesto.

Assim, considero que este estudo se mostra relevante, no que se refere a sua abordagem,
objeto e dominio, em niveis (i) pessoal, considerando a minha atuagdo em sala de aula e na
pesquisa, como professor-pesquisador; (ii) académico e cientifico, tendo em vista a
contribuicdo desta investigagdo para os arcabougos teoricos e metodoldgicos dos Estudos
Surdos, dos letramentos académicos e sobre o bilinguismo; (iii) educacional, dada a abordagem
do trabalho voltada para o ensino superior, mais especificamente para a pos-graduagao; e (iv)
sociopolitico, uma vez que, com este estudo, caminho na direcao do resgate e da centraliza¢do
de mios e vozes® de pessoas reais que se fazem presentes como resisténcia linguistica e,

portanto, politica na realidade das universidades brasileiras.

3 Vale pensar, aqui, no uso de linguas de sinais e orais: gritos de afirmagdo e resisténcia muitas vezes sio dados no
siléncio das maos.
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Nesse sentido, esta pesquisa foi desenvolvida em uma sala de aula inclusiva de um
programa de p6s-graduaciao em estudos linguisticos de uma universidade publica brasileira, em
que havia a presenga de estudantes surdos e ouvintes, intérpretes de Libras e um professor
aprendiz de Libras. O estudo teve como objetivo geral compreender as praticas de letramentos
académicos de pos-graduandos surdos em uma sala de aula de pds-graduacao stricto sensu de
uma universidade publica e os significados construidos sobre elas pelos membros do grupo. Em
termos mais especificos, o presente trabalho objetivou: (i) analisar a participagcdo de membros
surdos e ouvintes na construcdo da cultura da comunidade de uma sala de aula de pos-
graduacao; (i1) investigar sobre as formas de engajamento de estudantes surdos bilingues em
atividades de leitura em uma turma de pos-graduacdo; e (ii1) entender como a Libras e o
portugués sao mobilizados na construgao de praticas de letramentos académicos pelos membros
do grupo.

No que se refere a base tedrico-metodologica deste trabalho, localizo a pesquisa no
campo dos Novos Estudos do Letramento (Heath, 1983; Barton; Hamilton, 1998; Castanheira,
2004; Castanheira; Green; Dixon, 2007; Street, 2014), com foco nos letramentos académicos
(Lea; Street, 1998; Lea, 1999; Lillis; Scott, 2007) e nos letramentos de surdos (Silva, 2010;
Ribeiro, 2016; Rocha, 2021; Fernandes, 2022), de modo a desenvolver as discussdes tendo o
letramento como atividade social. Para tanto, valho-me de uma perspectiva etnografica (Green;
Bloome, 1997; Green; Dixon; Zaharlick, 2005; Street, 2008), considerando que a logica de
investigacao etnografica permite ao pesquisador a compreensao das praticas sociais de um
grupo in situ € tem como proposta o distanciamento da constru¢ao de uma visdo etnocéntrica
das culturas dos grupos sociais.

Ainda no que diz respeito aos pressupostos que tomo como fundamento para o
desenvolvimento desta pesquisa, exploro reflexdes tedricas acerca da linguagem como agao,
por uma perspectiva discursiva (Gnerre, 1991; Bakhtin, 2016; Volochinov, 2021), e da leitura,
por uma abordagem critica (Freire, 1989; 2022). Além disso, aproveito de contribuicdes dos
estudos sobre o bilinguismo pela perspectiva do uso social das linguas (Grosjean, 1998; 2008;
Cavalcanti, 1999; Garcia, 2009) e a educacao bilingue de surdos (Fernandes, 2003; Fernandes;
Moreira, 2009; Reagan, 2015; Silva, 2018; Megale; El Kadri, 2023). No que se refere a visdo
da pessoa surda que adoto, fago adesdo a um modelo sociocultural da surdez (Skliar, 1997;
Strobel, 2008; Rezende, 2012), entendendo a surdez como uma condicdo linguistica e
identitaria, e ndo pela perspectiva do déficit.

Tendo, portanto, a base tedrica deste trabalho ancorada nos pressupostos

supramencionados, esta pesquisa se classifica, em termos metodoldgicos, como uma pesquisa
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qualitativa, de campo, de abordagem etnografica, que contou com a minha presenga, no
primeiro semestre letivo de 2024, no campo de pesquisa: uma sala de aula de pds-graduagao.
Considerando que este estudo adota uma perspectiva interpretativista, realizei observagao
participante (Spradley, 1980) na sala de aula, considerando-a como uma cultura, na qual os
membros da turma negociam seus modos de engajamento nas atividades do grupo, de modo a
“[...] também construir e reconstruir o(s) significado(s) de ser letrado e as formas de participar
das praticas letradas” (Silva, 2010, p. 70). Foram realizadas entrevistas individuais e coletivas
com atores da sala de aula estudada e, ao longo do processo de observagdo, foram registradas
notas de campo, fotografias e filmagens, além da coleta de artefatos culturais que circulavam
no grupo.

Dessa forma, os diferentes instrumentos de pesquisa permitiram que eu analisasse os
dados da pesquisa, com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos citados, guiado por duas
perguntas: (1) como participantes surdos e ouvintes da sala de aula negociam a organizacdo das
atividades na turma, considerando o uso da Libras e do portugués?; e (ii) como os estudantes
surdos se engajam nas atividades de leitura na sala de aula estudada?. Os dois capitulos de
analise, portanto, partem desses questionamentos como guia para a constru¢ao da interpretagao
dos dados.

A presente dissertacdo esta dividida em sete capitulos: uma introdugado, dois capitulos
com discussdes teodricas, um capitulo com os pressupostos metodologicos, dois capitulos que
apresentam a analise dos eventos e um capitulo com as consideragdes finais da investigacao.
Na introdugdo, capitulo 1, apresentei o percurso que me levou ao desenvolvimento desta
pesquisa de mestrado e comentei sobre elementos da pesquisa, bem como trago a estrutura da
dissertacgao.

No capitulo 2, intitulado Letramentos, destinado a discussdo tedrica, apresento um
panorama dos estudos do letramento, localizo esta pesquisa no campo do letramento como
atividade social, com foco especifico nos letramentos académico, e discuto acerca de pesquisas
que focalizam o letramento em contextos de pos-graduagdo. No capitulo 3, nomeado como
Surdez e bilinguismo, também destinado a exposi¢do de pressupostos teoricos da pesquisa,
delineio a minha adogdo por uma perspectiva socioantropoldgica de surdez (Skliar, 1997) e
discuto sobre questdes concernentes ao acesso ¢ permanéncia de estudantes surdos na pos
graduagdo, bem como me dedico a comentar sobre letramentos de surdos e sobre o bilinguismo
de pessoas surdas.

O capitulo 4 desta dissertacdo, que tem o titulo de A investigagcdo na sala de aula:

pressupostos metodologicos da pesquisa, apresenta fundamentos e procedimentos
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metodologicos do estudo e estéd dividido em trés se¢des: a primeira apresenta a fundamentagao
teorico-metodologica da etnografia como logica de investigagdo (Green; Dixon; Zaharlick,
2005); a segunda detalha os procedimentos metodologicos deste estudo, como a minha inser¢ao
no campo de pesquisa, o processo iterativo-responsivo do trabalho e aspectos relativos ao
exercicio de geracdo, registro e representagdo dos dados; por fim, na terceira sessdo, fago a
apresentacdo da sala de aula com base nas atividades, lugar e atores do grupo estudado
(Spradley, 1980).

O capitulo 5, intitulado “Vai precisar ndao”: formas de intera¢do e organizagdo das
atividades em sala de aula, se dedica a analise do evento cujo titulo € “Vai precisar nao” e
apresenta a contextualizacdo do evento e a representacdo dos seus elementos principais. A
analise do evento foi guiada pela pergunta de pesquisa (i) apresentada nesta introducgdo e
revelou questoes relativas a negociacao das formas de realizagdo de uma atividade em sala de
aula. A andlise propriamente dita foi feita com base na categorizacdo dos atores que
participaram do evento, a saber: estudantes ouvintes, o professor, intérpretes de Libras e
estudantes surdos. Por fim, trago consideragdes finais sobre o evento analisado.

O capitulo 6, ao qual dei 0o nome de “Reconcilia”: a leitura em sala de aula, também ¢
destinado a andlise de um evento e ¢ estruturado em contextualizacdo, representacdo e analise
do evento, se encerrando com consideragdes sobre o evento “Reconcilia”. A analise do evento
em questdo foi guiada pela pergunta de pesquisa (ii) também apresentada nesta introdugdo e
esta dividida em quatro topicos que se destacaram no evento: o transito entre as modalidades
linguisticas e a datilologia; a dificuldade com o vocabulario e as experiéncias prévias de
letramento; a construgao coletiva do sentido das palavras; e a reflexdo metalinguistica.

Por fim, a dissertacao se encerra com as consideragdes finais do trabalho, retomando os
seus objetivos e sintetizando as conclusdes formuladas no exercicio de interpretagdo dos dados

nos capitulos de analise dos eventos “Vai precisar ndo” e “Reconcilia”.
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2 LETRAMENTOS

Ao me propor a estudar praticas de letramentos académicos de pds-graduandos surdos,
tomo como topico fundamental da minha pesquisa o letramento. Nesse sentido, neste capitulo,
discorro sobre os estudos do letramento, de maneira a apresentar a minha filiagdo tedrica aos
Novos Estudos do Letramento (NEL), que entendem o letramento necessariamente como uma
atividade social e, portanto, localizada no tempo e no espago, situada em um contexto social e
cultural, cercada por condi¢des sociais € materiais que “[...] afetam (se € que ndo determinam)
a significacdo de uma dada forma de comunicagdo” (Street, 2014, p. 17).

Ainda dentro da concepg¢ao de letramento como atividade social, bebo das fontes dos
estudos dos letramentos académicos (Lea; Street, 1998), o que me leva a trazer, também para
este capitulo discussdes especificas dos letramentos académicos. Considerando o recorte que
faco no ensino superior, ainda apresento pesquisas desenvolvidas sobre letramento na pds-
graduacao, com diferentes abordagens, que em alguma medida podem contribuir tanto para a
composi¢ao do arcabouco tedrico desta pesquisa quanto com a interpretacdo dos contextos em
que insiro para pesquisar.

Nesse sentido, este capitulo ¢ dividido em quatro segdes, em uma progressao de
afunilamento das discussoes: inicio contextualizando os estudos do letramento; posteriormente,
trato especificamente do letramento como atividade social (NEL); e discorro sobre pressupostos
dos estudos dos letramentos académicos; para, por fim, comentar acerca de estudos sobre

letramento na pos-graduagao.

2.1 Estudos do letramento

Para discorrer sobre as bases tedricas e metodologicas que adotarei, considero, ancorado
na concep¢ao saussuriana que de o ponto de vista cria o objeto, que uma abordagem tedrica e
metodologica adotada — aqui, se pensando na no¢do de letramento — ¢ capaz de estruturar e
interferir na investigacdo, uma vez que, ao se discutir o conceito de letramento, discutimos
sobre um coroldrio de conceitos, como texto, lingua, linguagem, leitura, escrita, leitor e escritor.
Assim, comento, sumariamente, no¢des de letramento a que os estudos académicos da area se
filiaram e/ou se filiam, de maneira que possamos localizar a nossa discussdo voltada
especificamente para a 6tica que adoto nesta pesquisa: a social.

Inicialmente, vale pontuar que, ao se propor a realizar uma pesquisa, um pesquisador
faz a op¢do por uma abordagem que guiara suas escolhas tedricas e metodologicas ao longo do
processo de investigagdo. Dessa forma, a abordagem adotada no planejamento e execugdo de

uma pesquisa gera efeitos também nos seus resultados e reflexos na sociedade; no caso dos
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estudos dos letramentos, podemos pensar em consequéncias no desenvolvimento de programas
de letramento, decisdes linguisticas e politicas, valorizagdo de praticas de letramento em
detrimento de outras, entre outras consequéncias. Nesse sentido, Tierney e Pearson (2021)
apresentam nove movimentos tedricos que metaforicamente denominam como ondas*, os quais
revelam o enfoque dado a algum aspecto dos estudos do letramento, que, considerando a ideia
saussuriana anteriormente mencionada, condiciona o proprio objeto do letramento. Isso implica
pensar que a visao adotada em cada uma das ondas interfere no proprio conceito de letramento
inserido nas ondas em questdo, o que novamente indica para a ndo rigidez conceitual de
letramento.

A onda cognitiva — que podemos ler como uma virada cognitiva ou como grande onda,
uma vez que interfere estruturalmente em outras ondas — vem em contraposi¢do a nogao
behaviorista que se tinha da leitura, cuja base estava em uma concepg¢ao de aprendizagem e
aquisicao de linguagem por meio da relacdo entre estimulo e resposta. A teoria cognitiva,
representada pelo linguista Noam Chomsky, com base na capacidade da crianga de produzir
novas formas linguisticas com as quais ela nao teve contato antes, apresenta a premissa de que
o ser humano possui uma predisposi¢ao inata a linguagem (Chomsky, 1998). Nesse sentido, na
onda em questdo, existe uma abordagem construtivista, uma vez que o processo se da pela
constru¢do de sentidos, e ndo pela repeticdo de informagdes: deparamo-nos com um leitor
construtor. Ao apresentarem a onda cognitiva, Tierney e Pearson (2021) expdem que as
pesquisas dessa onda favorecem a escrita como uma habilidade cognitiva, de modo que a
concepcao de letramento se estrutura como um processo internalizado, referente ao proprio
individuo que I€ e a sua relagao com o texto, envolvendo produgdo de hipoteses, negociagao de
sentidos, construgdo de expectativas e outros processos referentes ao proprio individuo.

A segunda onda ¢ nomeada por Tierney e Pearson (2021) como a do “aprender a
aprender” e esta muito mais associada ao ensino do que a pesquisa, diferentemente da onda
anterior, no entanto sofre forte influéncia dela. Nessa onda, as nog¢des de letramento ¢ de demais
elementos circunscritos nesse campo, como de leitura, escrita, leitor, escritor, lingua(gem) e
outras, se desenvolvem por um viés metacognitivo, através, por exemplo, de estratégias de
leitura e de exercicios de controle e metamemoria, de modo que o leitor ¢ enxergado como um

leitor estratégico que busca autonomia. A onda seguinte, também influenciada pela onda

4 Como aponta o proprio subtitulo da obra: waves of research and practice (ondas de pesquisa e pratica). A propria
escolha do termo metaforico para se referir aos movimentos tedricos ja revelam a concepgdo de Tierney e Pearson
(2021) sobre eles. O uso da metafora de onda se justifica, entre outros motivos, pela sua suscetibilidade de uma
onda a influéncia de fatores de outras ondas.
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cognitiva, diz respeito a relagdo entre leitura e escrita, de modo que a compreensdo de
letramento passa pelo reposicionamento da relagio entre as habilidades® de leitura e de escrita:
existe uma aproximacgao entre elas em fun¢do do desenvolvimento de estratégias semelhantes
(Tierney; Pearson, 2021).

Ressalto que as ondas funcionam em um movimento de expansao e continuidade ou de
reformulacdo das nog¢des construidas nas ondas anteriores, € ndo apenas como um movimento
de substitui¢do. Nesse movimento, a percepcao do exercicio de influéncia de algumas ondas
sobre outras deixa mais evidente a intencionalidade presente na escolha da onda como metafora
pelos autores. O movimento das ondas das &guas, por exemplo, acontece organica e
dinamicamente, de modo que uma onda sofre influéncia do movimento de outra onda, tal qual
no campo da teoria apresentada pelos autores. Além disso, considera-se o movimento
simultaneo de ir e vir que constitui a onda propriamente dita: o movimento de ir € vir das ondas
e das ideias®. Isso nos leva a compreender, evidentemente, que ndo existe um recorte temporal
especifico de abordagens exclusivamente de uma onda; trata-se de tendéncias tedricas que vém
e vao.

Na quarta onda, vemos uma abordagem que, diferentemente da segunda e da terceira,
nao tem suas bases na no¢ao majoritariamente cognitiva: trata-se da onda social. Nessa onda,
existe uma mudanga significativa do foco dos estudos do letramento, uma vez que o que antes
era pautado pela nogao cognitiva agora passa a ser visto por uma abordagem social, na qual a
leitura ¢ encarada como uma atividade social. Localizo, aqui, caracteristicas do perfil dos NEL,
nos quais me ancoro para o desenvolvimento desta pesquisa de mestrado: penso os estudos dos
letramentos académicos sob a alcada que aborda as praticas de letramento socialmente. Nessa
onda, a concepcao de letramento leva em consideragdo muitas possibilidades intertextuais e
multimodais concernentes ao texto, ao leitor/ escritor e a leitura/ escrita, de modo que o proprio
ato da leitura toma uma dimensao relativa a um posicionamento social (Tierney; Pearson, 2021).

Considerando que uma onda surge com base na abordagem que a onda anterior
contemplou ou deixou de contemplar, apds a onda social, Tierney e Pearson (2021) trazem a
onda critica, que tem suas bases nas teorias criticas que permea(va)m as diversas areas do

conhecimento, como em Bourdieu, Foucault, Marx e Engels; trata-se, portanto, de uma onda

5 O fato de a leitura e a escrita serem enxergadas como habilidades revela, entre outros pontos e abordagens, a
influéncia exercida pela onda cognitiva sobre a onda da relagdo entre leitura e escrita.

& O conhecimento académico parte também da experiéncia do sujeito: nas férias, com um amigo e uma amiga
estudantes de fisica, aprendi, observando as ondas do mar, que a onda ¢ constituida dos movimentos simultaneos
de ir e vir: sdo dois vetores opostos que geram a "quebra da onda". Contribuiu com o meu entendimento do ir e vir
das ideias, nas ondas teoricas.
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tedrica especifica, o que ndo acarreta na ideia de que as outras ondas sejam acriticas.
Diferentemente da onda social — porém muito influenciada por ela —, a onda critica tem uma
clara filiagdo as teorias criticas, o que implica a posi¢ao favoravel a produ¢ao de agao politica.
Em diferentes lugares do mundo, a onda critica teve distintas influéncias, de modo que se
destacou a Escola de Frankfurt — que tentou evidenciar, em seus estudos e pesquisas, as relagdes
existentes entre conhecimento e poder —, além do nome do professor brasileiro Paulo Freire’,
um dos principais representantes da onda em questao. Podemos observar que os estudos que
tomam o letramento como pratica social também passam a dialogar com a perspectiva critica:
a no¢do de que o letramento académico € algo situado, por exemplo, esta evidentemente
comprometida com uma visao critica de uma cultura académica que frequentemente exclui os
novos grupos que comecam a ter acesso ao ensino superior, como € o caso dos sujeitos surdos
focalizados neste trabalho.

A sexta onda consiste na onda de avaliag¢do, que pensa a nogao de letramento com base
no exercicio de avaliagdo e autoavaliacdo, revelando a forte influéncia da onda do “aprender a
aprender”, em seu exercicio de metarreflexdo. A autoavaliagdo exige um conhecimento do
proprio processo de leitura, sobretudo se pensando na dimensdo cognitiva, pois envolve
hipodteses e confirmacdes, ou ndo, dessas hipoteses, ao passo que na dimensao social podemos
entender que a autoavaliacao implica a relagao do sistema escrito da lingua com as suas praticas
sociais (Tierney; Person, 2021). A sétima onda ¢ a onda da reforma, que enxerga o leitor como
leitor regulado ou leitor relevante, de modo que o leitor regulado, presente principalmente nas
instituicdes de ensino, ¢ o que pensa na lingua como objeto, ao passo que o leitor relevante,
geralmente fora das instituicdes formais de ensino, usa a lingua sem colocéd-la como objeto de
andlise ou observacdo. Para a onda da reforma, ¢ muito cara a no¢do de uma pedagogia
culturalmente sensivel, isto ¢, uma pedagogia que permite perceber os modos de ver o mundo,
interagir socialmente e se comportar culturalmente muito mais do que padronizar desempenhos
(Tierney; Pearson, 2021).

Tierney e Pearson (2021) apresentam ainda a onda digital, que traz uma concepgao de
leitura associada a producdo de sentidos, distante da nogdo de leitura como decodificacdo: o
leitor ¢ um produtor de sentidos. Nessa onda, a exploragdo de informagdes, associada a
dimensdo digital, reverbera na producdo de inferéncias retrospectivas e prospectivas no
processo de leitura, além do fato de que o texto € visto como sociossemidtico. A onda

globalizada, ou global, surge como um movimento historicamente associado ao fendmeno da

7 Respeito e admiragdo as ideias de Paulo Freire, que, enquanto pedagogia libertadora, muito influenciam os meus
interesses de pesquisa € 0 meu compromisso com a causa dos oprimidos, inclusive no meu fazer académico.
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globalizagao intensa decorrente do avanco de tecnologias. Em uma perspectiva globalizada, a
leitura estd associada a relagdes e conexdes de engajamento em movimento globais, o que
envolve realidades distintas, como a realidade local e de outros povos: trata-se, portanto, de um
engajamento provocador de mudangas, em uma nova forma cultural (Tierney; Person, 2021).
E perceptivel que, no desenvolvimento de uma pesquisa, o conceito de letramento é
relativo a qual das abordagens serd adotada, aqui apresentadas na metafora de ondas (Tierney;
Person, 2021), bem como acontece com outras concepcdes associadas ao letramento. Nesse
cenario, como tenho argumentado, localizo esta pesquisa, ndo descartando a possibilidade da
influéncia de pensamento de outras ondas, como a critica, como parte do arcabouco das
pesquisas da onda social, vinculando-me as bases tedricas dos NEL e dos estudos dos

letramentos académicos.

2.2 Novos Estudos do Letramento: letramento como pratica social

A ideia de letramento (/iteracy, no inglés) por muito tempo foi abordada com o foco nas
consequéncias cognitivas da sua aquisicdo, entendendo letramento como uma habilidade de
desenvolvimento individual. No campo da sociolinguistica, o termo toma uma conotagao de
oposi¢ao a oralidade, como canais de comunicacao, como aponta Street (2014). No Brasil, as
investigagdes sobre letramento®, sobretudo nas areas da educacio e da linguistica aplicada, tém
tomado uma conotacao aproximada dos estudos desenvolvidos no contexto francés e anglo-
saxdo, conforme esclarece Bunzen®, entendendo que as préticas de letramento s3o construcdes
culturais e, portanto, necessariamente situadas no tempo e no espago.

Em suas investigacdes, Street (2014) adota a ideia de letramento como plural, isto &,
como letramentos, uma vez que entende que diferentes grupos constroem diferentes praticas de
letramento. O autor propde, em termos de pesquisa, uma divisdo dessas praticas em dois
modelos: o modelo auténomo de letramento'®, que se faz presente em relagdes estabelecidas
entre o letramento ¢ um conjunto de habilidades cognitivas, e o modelo ideoldgico de
letramento, que esta intimamente ligado as formas vernaculas do uso do sistema escrito, situado
na realidade local concreta vivida pelo sujeito que participa dessas praticas. Street (2014) pensa
as praticas de letramento necessariamente associadas a dindmica da vida social, o que aponta

para uma abordagem de letramento adotada também por outros pesquisadores aliados aos NEL.

8 No Brasil o termo “letramento” refere-se, muito sumariamente, ao uso social da lingua escrita, o que ¢ traduzido
como “literacia” no contexto de Portugal (CASTANHEIRA; GREEN; DIXON, 2007).

° Na apresentacdo do livro de Street (2014).

10 Vale ressaltar que Street (2014) ndo contrapde os conceitos no sentido de o modelo auténomo ser isento de
ideologias. A nomenclatura ndo pressupde neutralidade alguma nos modelos de letramento.
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Shirley Heath (1983), por exemplo, que apresenta a no¢do de evento de letramento
(influenciada pelo conceito de eventos de fala, de Dell Hymes), adere a uma nogdo de
letramento por uma abordagem social que se preocupa com a consideragdo da diversidade. E
valido diferenciar os conceitos propostos por Heath e por Street: ao passo que (i) a concepgao
de evento de letramento, proposta por Heath, se refere ao evento observavel e constatavel na
realidade, passivel de mapeamento, (ii) a no¢do de praticas de letramento, proposta por Street,
esta ligada a modelos que permitem ao pesquisador a andlise das interagdes € a compreensao
dos valores e significados envolvidos no uso social da leitura e da escrita. Ambos os
pesquisadores, pertencentes aos Novos Estudos do Letramento (New Literacy Studies), entre
outros autores, contribuiram com a contraposi¢ao a dicotomia entre oralidade e escrita, de modo
a se reconhecer que oralidade'! e escrita estdo em constante movimento'? e continuidade, e ndo
em confronto: a cultura escrita, por exemplo, ndo exclui a cultura oral.

A Escola de Lancaster, com pesquisadores como David Barton e Mary Hamilton (1998),
também contribui com uma possivel conceituagdo de letramento, com um posicionamento
politico muito evidente: o de visibilizar praticas de letramento que sado invisibilizadas em fun¢ao
de letramentos dominantes. Exemplo desse proposito politico e ideologico € o fato de trazerem
para o campo dos estudos do letramento os letramentos vernaculares, isto ¢, os letramentos em
seu uso associado ao cotidiano e situado; nocao que contribuiu com a ideia de que as praticas
de letramento sdo tdo flexiveis, organicas e dinamicas quanto a propria atividade social humana.

No entendimento de letramento que tenho neste trabalho, considero que sdo multiplas
as formas de lidar com o texto escrito, como aponta Fernandes (2003, p. 89), “[...] sendo a
alfabetizacao [...] apenas um tipo de pratica de letramento”. Nao se trata de uma forma melhor
ou mais completa que outras, tampouco da Unica pratica de letramento, assim como
determinados usos privilegiados do sistema escrito tradicional e comumente consagrados na
academia. Importa ter claro que o fato de alguns usos de textos escritos — como formas ligadas
a norma culta e a outros comportamentos de maior prestigio social — serem mais visibilizados,
validados e, portanto, almejados que outros estd intimamente ligado a questdes sociais,
historicas e politicas que envolvem relagdes de poder e mobilizagdes de epistemologias e

ideologias'?, e ndio a questdes constitutivas da propria prética. Basta localizarmos o que Gnerre

! Neste texto, por se tratar de uma pesquisa que envolve uma lingua ndo oral, vejo a oralidade pela janela do uso
real e cotidiano da lingua, seja o portugués, seja a Libras, e ndo necessariamente pela verbalizagdo oral
propriamente dita.

12 Street (2008) propde a adogdo da visdo de cultura como verbo, € ndo como objeto, pensando-a no sentido do
movimento, da atividade.

13 Lillis e Scott (2007), por exemplo, pensam o letramento numa perspectiva necessariamente epistemolgica e
ideologica, como apontado nas proximas paginas.
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(1991, p. 6-7) escreve sobre variedade linguistica na no¢ao da variedade de formas de lidar com
o texto: “uma variedade lingiiistica [sic] ‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade os seus falantes, isto
¢, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagdes econdmicas e sociais™.
Formas de lidar com os textos sdo privilegiadas em detrimento da visibilizacdo de outras
praticas de letramento por fatores ligados as relagdes sociais e politicas, € ndo por questdes
constitutivas do proprio letramento.

Nos NEL, Lea e Street (1998), discorrendo a respeito dos estudos sobre a escrita no
ensino superior, afirmam que a essas pesquisas subjazem diferentes perspectivas, a saber: (1)
competéncias de estudo; (11) socializa¢do académica; e (ii1) letramentos académicos. Vale
ressaltar que, conforme indicam os autores, esses modelos presentes nas investigagdes sobre
escrita na academia ndo se constituem de maneira autbnoma e plenamente separada; pelo
contrario, sdo dialogaveis e um encapsula o outro sucessivamente, o que nos leva a perceber a
presenca dos modelos nas diferentes praticas investigativas sobre a escrita académica de forma
imbricada, e ndo independente. Tomo como base esses trés modelos para pensar esta pesquisa
circunscrita ndo apenas na pratica da escrita, mas expandindo, para além da escrita, as praticas
de leitura e outras possiveis atividades que se constituem como praticas de letramento na
academia.

A respeito do modelo das competéncias de estudo, Lea e Street (1998) explicam que se
trata de um modelo que enxerga o letramento como uma série de competéncias cognitivas
relativas ao sistema escrito da lingua que, quando desenvolvidas pelo estudante, sdo
transferiveis para outros contextos. Nesse sentido, o foco em questao se estabelece no plano da
superficie linguistica, observando aspectos da gramatica e da ortografia, de maneira a enxergar
a escrita do estudante como técnica e instrumental. O modelo das competéncias de estudo,
baseado na psicologia comportamental e nos programas de treinamento, visa, assim, o
“conserto” de problemas de aprendizagem dos estudantes.

Por outro lado, o modelo da socializa¢do académica se concentra no aspecto cultural,
isto ¢, pensa a atividade académica pela perspectiva da aculturagdo: o estudante se insere em
uma nova cultura, a cultura académica, e dela se apropria. Esse modelo, cujas bases estdo na
psicologia social, na antropologia e na educagao construtivista, considera os fatores contextuais
envolvidos nas praticas de letramento vivenciadas no dominio académico, no entanto, trata a
linguagem como veiculo transparente de representagdes, ndo contemplando questdes
discursivas. Ainda nessa direcdo, os autores identificam um problema no modelo de

investigacdo da socializacdo académica: o fato de a cultura académica ser vista como
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“relativamente homogénea” e ndo ser questionada ou problematizada em relagdo as mudangas
e ao exercicio de poder que ali se fazem presentes (Lea; Street, 1998).

Em se tratando do modelo de investigacdo dos letramentos académicos, Lea e Street
(1998) discorrem que a abordagem parte da nocao de letramento como pratica social, bebendo,
inclusive, dos NEL. Por essa 6tica, muito importa o envolvimento do sujeito com a sua escrita,
uma vez que as énfases sdo dadas, diferentemente dos modelos de competéncia de estudo (que
olha para os erros na superficie linguistica) e de socializacdo académica (que pensa a partir da
aculturagdo), aos significados e as identidades envolvidas na relagdo do estudante com a lingua
escrita. Aliado a areas de estudo como analise do discurso, linguistica sistémico-funcional e
antropologia cultural, o modelo de investigacdo dos letramentos académicos pensa a linguagem
escrita e a aprendizagem no sentido epistemologico e identitdrio da pessoa que vivencia as
atividades académicas, e nao no sentido da socializa¢ao ou da necessidade de se desenvolverem
competéncias e habilidades individuais (Lea; Street, 1998).

Localizando esta pesquisa no campo dos letramentos académicos, passo a investigar
praticas de letramento de modo a tentar me desvincular de uma correcao superficial ou de uma
compreensao homogénea da cultura académica, como sugeririam, respectivamente, os modelos
das competéncias de estudos e da socializagdo académica, ¢ me concentrar na relacao
situacional, epistemologica e identitaria do sujeito com o texto, aproximando-me do modelo
dos letramentos académicos.

Dessa maneira, ao situar esta pesquisa no campo dos estudos dos letramentos
académicos, proponho-me a pensar na relacdo do sujeito surdo com o texto considerando
aspectos associados as formas como o surdo enxerga o mundo e com ele interage. Ainda na
pesquisa de Lea e Street (1998, p. 6, traducdo propria), podemos notar, por exemplo, que “[...]
os elementos da escrita bem sucedida dos estudantes estdo, em esséncia, relacionados a formas
particulares de constru¢do do mundo”. O foco ndo esta no texto propriamente dito, e sim nas
interacdes e significados que partem da materialidade linguistica: € por meio das interacdes que
se estabelecem os significados das praticas letradas, de letramento e de uma série de conceitos
associados ao letramento (Castanheira; Green; Dixon, 2007).

[gualmente, em se pensando na interacdo como geradora de sentidos, Silva (2010, p. 70)
considera que os proprios “[...] processos de ensino-aprendizagem sdo discursivamente
construidos nas interagdes entre os participantes [...]” do contexto do grupo em que se
estabelecem as relagdes do sujeito com a lingua escrita. Uma sala de aula ¢ um ambiente que
ilustra bem essa construcdo dos processos de ensino-aprendizagem, como no caso das

negociagdes das formas de participacdo nas atividades do grupo pelos membros. Quando um
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membro de uma sala de aula propde a realizacdo de uma atividade, os demais integrantes da
turma se comportam de alguma maneira diante disso: ao passo que um estudante, por exemplo,
pode acatar a proposta sem questiond-la, outro estudante pode propor uma outra forma de
realizagdo da atividade.

Tomemos como exemplo uma situagdo de sala de aula em que um estudante surdo
realiza a leitura de questdes de uma prova e pede para o intérprete sinalizar algum trecho ou
palavra que ndo compreendeu. De inicio, j& estd em jogo a forma de realizagdo da atividade de
leitura de sala de aula, de modo que o estudante em questdo esta propondo uma forma de
realizacdo da atividade letrada de ler a prova. No entanto, numa situagcdo hipotética em que o
professor tenha orientado o intérprete a ndo interpretar trechos da prova'4, o intérprete pode se
negar a fazé-lo ou realizar a interpretacdo, considerando o direito legal do estudante surdo.
Independentemente da atitude do intérprete, existe um processo de negociacdo da forma de
realizagdo da atividade na sala de aula por meio da interagdo dos seus membros, que, por sua
vez, muito relevam sobre o seu repertorio de atividades letradas. Por exemplo: experiéncias
anteriores do professor podem té-lo levado a orientar o intérprete a ndo realizar a interpretagao
do texto da prova, ou experiéncias prévias do intérprete podem leva-lo a realizar, ou ndo, a
interpretagdo. Trata-se de um exemplo hipotético representativo em que essas negociagdes das
formas de se realizar uma atividade letrada estdo em evidéncia, no entanto, na dindmica de uma
sala de aula, com ou sem surdos, esse movimento de negociacdo estd acontecendo a todo
momento. Nesse sentido, com base em Castanheira, Green e Dixon (2007), junto com a agao
letrada, o proprio conceito de letramento esta sendo ressignificado pela participagdo dos
membros da turma.

Tendo apresentado algumas das nogdes que estruturam os Novos Estudos do
Letramento, focalizo agora, portanto, o campo de estudo dos letramentos académicos, inserido
nos NEL, que entende as praticas de letramentos académicos como uma experiéncia social
constituida de outras experiéncias, além do inevitavel envolvimento pessoalidade do sujeito

com o texto.

2.3 Letramentos académicos

115

O uso do termo “letramento(s) académico(s)”, seja no singular, seja no plural °, como

apontam Lillis e Scott (2007), em contextos especificos pode ser aplicado para fazer referéncia

140 que nfo é tdo incomum, com base em intmeros relatos de intérpretes educacionais que ja vi.
15 Como apontam Lillis e Scott (2007), Street defende o uso do plural ao se referir ao campo de estudo por, além
de assumir e defender a nogdo de dinamicidade da linguagem, pensa nos usos da lingua escrita por uma perspectiva
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a cursos voltados para a capacitacdo ou treinamento de estudantes para responder as exigéncias
ligadas a leitura e escrita na academia. Esse uso, que as autoras denominam como
“instrumental”, geralmente estd associado a um nivel de competéncia para lidar com textos
académicos, ¢ ndo como referéncia a um campo de estudo critico com pressupostos teoricos e
metodologicos que entendem o letramento como pratica social e reconhecem, discutem e
questionam relagdes de poder e vozes mobilizadas no discurso académico, como proposto por
um modelo de letramentos académicos associado aos NEL (Lea; Street, 1998). Nesse sentido,
Lillis e Scott (2007) argumentam que o letramento académico se caracteriza como um campo
de pesquisa que assume questoes epistemologicas e ideoldgicas, de modo que “os letramentos
académicos constituem uma epistemologia especifica, do letramento como pratica social, € uma
ideologia, da transformacao” (Lillis; Scott, 2007, p. 7, tradugdo propria).

Lillis e Scott (2007) contextualizam os estudos dos letramentos académicos em um
cenario de expansao do ensino superior do Reino Unido, o que teria gerado um crescimento
significativo de estudantes na academia e, portanto, de demandas relativas a diversidade
linguistica, social e cultural e a relacdo dos estudantes com os textos académicos. Rocha (2021)
também discute sobre a ampliagdo do acesso a universidade, mas na realidade brasileira, dando
enfoque ao processo de democratizacao do ensino superior por meio de politicas publicas que
contribuiram e contribuem com o ingresso de pessoas historicamente postas a margem do
sistema letrado no ensino superior (como surdos) e, por consequéncia, com a reducao da
reproducao de desigualdades, em termos de oportunidades e acessos a espagos privilegiados,
como a academia. Ao trazer a tematica, Rocha (2021) apresenta os estudos dos letramentos
académicos voltados para a realidade especifica de surdos no ensino superior, mais
propriamente na graduacdo, entendendo-os como grupo linguistico minoritarizado.

Lillis e Scott (2007, p. 8, tradugdo propria) esclarecem que essa expansdo também
reverberou na diversidade nos espacgos académicos, mas que “[...] a diversidade como dimensao
fundamental das praticas comunicativas ¢ muitas vezes vista como problematica”. Os estudos
dos letramentos académicos se localizam nesse cenario, no sentido de visibilizar epistemologias
outras e validar distintas formas de lidar com a lingua escrita, de modo a, inclusive, refletir e
questionar a hegemonia da cultura académica, a fim de que a variedade ndo seja vista como um
problema, e sim como uma oportunidade de gerar novos conhecimentos e rever conhecimentos

Jja consolidados na academia.

critica e concebe diversas praticas de letramento, podendo ser vistas como modelo autonomo ou modelo ideoldgico
de letramento, conforme discutido.
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Ao discutir sobre o letramento dentro da universidade, na perspectiva de estudantes
surdos, entendo que a linguagem na academia ndo exerce uma fungdo exclusiva de reflexdo ou
referéncia ao conhecimento académico, ¢ sim de constru¢do desse conhecimento. Como
apontado por Lea (1999), é necessaria a consideracdo da linguagem como produtora do
conhecimento cientifico, e nao veiculo dele, entendendo que o uso da linguagem parte do lugar
do sujeito, de modo que as praticas de letramento e os variados usos da lingua pelos sujeitos

incorporam também elementos ligados a pessoalidade e a identidade do académico.

A linguagem ndo ¢ meramente o meio transparente através do qual os estudantes
aprendem sobre as formas académicas de pensar, no qual um modelo de aprendizagem
estudantil de “aculturagdo do discurso académico” nos faria acreditar. A linguagem e
as praticas de letramento associadas constroem ¢ constituem, na verdade,
conhecimento de maneiras especificas que frequentemente entram em conflito com
outras experiéncias de estudantes adultos na construgdo de seu proprio conhecimento
de mundo. O que ¢ aprendido para um curso, ou para um tutor'® ou curso especifico é
uma forma particular de ver o mundo que os estudantes negociam através da sua
escrita (Lea, 1999, p. 105, tradug@o propria).

As pessoas que estdo na academia sdo constituidas de intimeras vivéncias, tanto
estudantes quanto professores e outros profissionais, envolvendo a vida social e aspectos
culturais e contextuais dos individuos e dos grupos aos quais pertencem: “o sujeito empirico
que estd por tras de toda elaboragcdo académico-cientifica ¢ um sujeito que inevitavelmente
sente, interpreta e faz escolhas” (Ribeiro, 2016, p. 277). Entender e pesquisar o letramento
académico diz respeito também a perceber as formas como o conhecimento construido na
realidade pessoal do leitor/ escritor constitui € se relaciona com o conhecimento académico.

Um exemplo dessa consideracao da relacdo entre as realidades estd na pesquisa de Lea
(1999, p. 104, traducao propria), que se volta para “[...] a interagdo do estudo com a vida adulta
[...]”, uma vez que os participantes da sua pesquisa eram estudantes adultos, de modo a analisar
“[...] as formas como tentavam construir o conhecimento académico dentro de contextos sociais
e culturais especificos, a medida que progrediam em seus estudos”. Isso necessariamente
envolve a consideracdo de identidades, experiéncias particulares e relacdes de poder dentro e
fora da academia, como sugere o modelo dos letramentos académicos proposto por Lea e Street
(1998).

Ao discorrer acerca dos letramentos académicos, Lea (1999) comenta sobre uma divisao

conceitual postulada por Laurillard (1993)"7, que contrapde o conhecimento articulado — que se

16 Podemos ler como “professor”.
17O trabalho intitulado “Rethinking University Teaching: A framework for the effective use of educational
technology”, de Laurillard (1993), citado por Lea (1999).
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consolida pela argumentagdo, descri¢do, exposi¢do e interpretacdo — ao conhecimento
experiencial — que se da na internalizacdo de praticas e comportamentos cotidianos —, estando
a aprendizagem académica muito mais associada aquele conhecimento do que a este. Lea
(1999) argumenta que a divisdo entre conhecimento articulado (ou académico) e conhecimento
experiencial (ou cotidiano) ndo contribui com a compreensao da aprendizagem académica por
estudantes adultos; pelo contrario, com base na autora, é importante que se compreenda “a
relacdo entre a representagdo textual dos géneros académicos na escrita e na leitura e a
construgdo pessoal de conhecimento pelos estudantes em um contexto especifico” (Lea, 1999,
p. 105, traducao prépria).

Aponto, aqui, semelhancas entre o estudo de Lea (1999) e o que aqui registro/
desenvolvo'®, para reconhecer a coeréncia da minha parte em trazer a baila este estudo. Trata-
se de uma pesquisa em ensino superior, sobre as praticas de letramento pela 6tica dos NEL e
com participantes adultos, assim como aqui faco. E verdade que Lea (1999) se dedica ao estudo
das experiéncias de adultos em processo de aprendizagem a distancia, no entanto, como ela
mesma afirma, “[...] acredito que também levanta questdes sobre como os adultos constroem o
conhecimento em todos os setores do Ensino Superior atual” (Lea, 1999, p. 104, tradugdo
propria), o que inclui a pos-graduacao.

Dessa maneira, tal qual Lea (1999), acredito que a distingao dos conhecimentos como
experienciais e articulados, localizando o saber académico no campo dos conhecimentos
articulados, pode prejudicar o trabalho de entendimento dos significados das praticas de
letramento na academia. Se me alinho, em termos tedéricos € metodologicos, ao entendimento
de letramento como pratica social, a0 me inserir na academia como pesquisador do letramento
académico, também considero que o conhecimento ¢ vivido, construido e assimilado na
experiéncia social e cultural por meio de praticas, comportamentos e interagdes, € nao exclusiva
ou prioritariamente pela via objetiva, direta e articulada.

Lillis e Scott (2007) assumem que a postura ideoldgica que adotamos, ao encararmos 0s
letramentos académicos como praticas sociais (NEL), se caracteriza como “explicitamente
transformadora”, e ndo “normativa”. Uma postura normativa estd associada ao interesse em
fazer com que os estudantes alcancem determinado grau de proficiéncia de escrita académica
pela identificacdo de convengdes, como gramaticais, genéricas e comportamentais na academia,
diferentemente de uma postura transformadora, que, para além de identificar convengdes, se

preocupa em questiond-las quanto as experiéncias dos estudantes e aos seus interesses (Lillis;

13 Entendendo a linguagem na academia como produtora de conhecimentos, defendo, também na minha pratica
académica, que a escrita de um texto também constitui a pesquisa e ndo “apenas” a registra ou faz referéncia a ela.
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Scott, 2007). Além de os estudos do letramento se voltarem para os discursos académicos e sua
relacdo com as pessoas, em vez de para uma competéncia linguistica, a centralidade desses
estudos reside na pratica social, e ndo necessariamente na materialidade linguistica ou em algum
aspecto cognitivo: “[...] a principal conquista da investigacao sobre letramentos académicos foi
desalojar o texto como objeto linguistico e foco principal e direcionar atengdo as praticas nas
quais os textos estao inseridos” (Lillis; Scott, 2007, p. 21, traducdo propria).

Segundo Lea (1999), as formas de interagao com os textos na academia e os significados
construidos sobre essas formas de interacao fazem parte, em um plano central, da construgdo
de sentidos dos textos e, portanto, do processo de aprendizagem. Considero ainda que essas
interagdes com os textos escritos na academia muito dizem respeito as interagdes dos estudantes
com textos escritos em outros contextos!”, como com géneros diversos, em diferentes esferas
discursivas. Por se tratar de estudantes adultos, considera-se uma série de possibilidades, como
apresentada por Lea (1999), que envolve o cotidiano (como leitura de jornais, revistas e cartas),
o campo do trabalho (como tutoriais, relatorios e outros documentos de areas especificas),
diversos interesses de leitura e escrita (tanto referentes a pesquisa quanto a outras vivéncias do
sujeito) e experiéncias anteriores, por exemplo, no dominio escolar.

Quando penso no repertorio de praticas de letramentos em especifico para surdos,
incialmente ja considero o fato de que se trata de uma experiéncia cultural e
epistemologicamente distinta da que eu, ouvinte, construo®’. Sujeito surdos experienciam o
mundo prioritariamente pela visualidade, o que ja implica uma série de questdes relacionadas
a leitura de mundo. Em se tratando do uso do portugués, considera-se ainda o fato de que as
suas atividades de leitura e escrita acontecem em uma segunda lingua (L2). A experiéncia de
um sujeito se constitui, portanto, a partir do seu lugar linguistico e identitario, de modo que o
seu repertorio de praticas de letramento — escolares ou ndo — necessariamente reverberam na
forma como ele se relaciona com textos escritos na universidade.

“Os significados ndo sdo simplesmente dados pelos textos que os estudantes encontram
durante seus estudos, mas sdo criados através de um conjunto particular de praticas de
letramento” (Lea, 1999, p. 106, traducdo propria). Isso significa, como ja apontam estudos sobre

processos de leitura em nivel genérico (e ndo especificamente sobre leitura académica) por uma

1% Exemplo disso é o trabalho de Kaufhold (2017), que discute como praticas de letramento extracurriculares
compuseram e influenciaram em praticas de letramento académico, na escrita da dissertagdo de um mestrando.

20 Isso ndo significa que a diferenga entre as minhas experiéncias e as experiéncias de surdos estd exclusivamente
no fato de serem surdos, uma vez que os outros ouvintes também experienciam o mundo de maneira bem distinta
da minha. Trago o ponto da surdez como um potencializador dessa diferenca das experiéncias. Como comumente
vejo surdos sinalizando: eu ndo sinto “na pele” o que ¢ ser surdo.
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mirada social, como os de Freire (1989; 2022), que a leitura dos textos esta associada a leitura
do mundo. No ensino superior, os leitores tendem a se afunilar para a area especifica do que se
estuda, no entanto isso ndo significa que as experiéncias de mundo do sujeito — o que Laurillard

(1993), discutida por Lea (1999), chamaria de “conhecimento experiencial?!

— ndo exercam
influéncia na construcdo dos sentidos dos textos; pelo contrario, a ideia que assumo neste
trabalho ¢ a de que os sentidos dos textos sdo construidos no ato da leitura, e ndo apenas
entendidos ou assimilados, tendo o texto como mero veiculo transparente de informagoes.
Assim, o trabalho com o texto na universidade, seja leitura, seja escrita, ¢ dotado de sentidos
no proprio ato da leitura/ escrita, tendo como potenciais construtores de significados as
experiéncias do sujeito, as circunstancias do contexto situado, as interagdes, as praticas de
letramento e as crengas sobre essas praticas.

Se tivéssemos, por exemplo, um grupo de pessoas com formacdes e atuacdes
académicas e profissionais semelhantes, em uma mesma faixa etéria, provenientes de regioes
geograficas e classes sociais proximas, ou mesmo um grupo de criangas com uma série de
semelhangas, eu ousaria afirmar que ainda assim a leitura ndo seria a mesma pelos membros do
grupo. Quando estamos lidando com adultos em pos-graduagdo, que ja presume um foco
especifico de leituras e estudos, em termos de area de pesquisa, julgo como certa a premissa de
que esses estudantes terdo distintas experiéncias de leitura e, portanto, diferentes formas de
negociar ou construir significados na relacdo com a lingua escrita, dada a individualidade e as
experiéncias particulares dos sujeitos. Isso parte da nog¢ao de que a leitura de textos se da a
partir da perspectiva e do lugar de mundo do leitor, com base em suas experiéncias, mesmo em
contato com uma mesma materialidade linguistica, conforme constatado por Lea (1999, p. 119,
tradugdo propria), com uma participante da sua pesquisa por ela nomeada de Wendy: “Wendy
leu os textos a partir de sua propria perspectiva, com suas experiéncias contextualizadas sobre
o0 mesmo corpo de conhecimento, mas com base num conjunto diferente de pressupostos que
nao necessariamente eram compartilhados pelos autores do material do curso”.

Assim como acontece, conforme tenho discutido, na compreensdo de textos pelo ato da
leitura, ocorre na produ¢do de textos, com os processos de escrita na academia, uma vez que,
na escrita, as escolhas linguisticas, metalinguisticas e intertextuais, conscientes ou ndo, também
partem do lugar e das vivéncias do escritor, tal qual o caso da pesquisa de Lea (1999): embora

a participante da pesquisa nunca tenha, propositalmente, tentado inserir experiéncias exteriores

2 Do inglés, experiential knowledge.
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a academia nos seus textos, elas estavam manifestas nos seus atos de leitura e escrita no ensino
superior.

Ademais, nesse contexto, considero a no¢ao de que “letramento ¢ um fenémeno social
que ¢ definido e redefinido em cada grupo e, por contraste e diferenciagdo, entre varios grupos
incluindo grupos de leitura, salas de aula, escolas, comunidades e categorias profissionais”
(Castanheira; Green; Dixon, 2007, p. 8). Dessa forma, o significado situado de letramento se
da em cada contexto por meio do comportamento dos atores dos eventos que ali ocorrem, bem
como através dos valores e significados ali construidos, dos contratos estabelecidos e da
participacdo das pessoas no funcionamento das interagdes. Isso significa que as acdes letradas
construidas por um grupo sdo continuamente ressignificadas por meio da participacdo de
sujeitos que se tornam membros de um grupo social (Castanheira; Green; Dixon, 2007).

A dindmica do funcionamento de uma sala de aula, por essa perspectiva, por exemplo,
¢ “compreendida como uma cultura na qual seus membros constroem formas de agir, interagir,
perceber e interpretar o que esta ocorrendo, e avaliar o que estd ocorrendo ou sendo produzido
pelo e no grupo” (Castanheira; Green; Dixon, 2007, p. 33). Nesse sentido, esta pesquisa, com
bases teorico-metodologicas etnograficas, entende que uma cultura se estabelece a partir da
negociagdo da realiza¢do das atividades de um grupo e das formas de participacdo dos seus
membros, 0 que necessariamente esta atrelado ao repertério de experiéncias de letramentos
desses sujeitos.

Na pesquisa desenvolvida por Castanheira (2004, p. 127) em uma sala de aula bilingue
de 5% série, ela identificou que o que significava participar naquela turma estava em um continuo
processo de negociacao entre os seus membros, de modo que “[d]iferentes facetas do que podia
ser entendido como participacdo foram delineadas nesse processo interacional: papeis e
relagdes, direitos e obrigagcdes, demandas e expectativas”. O desenvolvimento desta pesquisa,
que também entende a sala de aula como uma comunidade cultural, ilustra que esse processo
de negociagdo de formas de engajamento nas atividades da sala de aula também esteve presente
na sala de aula de pds-graduacdo estudada, como serd possivel observar nos capitulos deste
trabalho destinados a andlise de eventos.

Considerando, portanto, o nivel de ensino focalizado nesta pesquisa, o ensino superior,
mais especificamente a pds-graduacado, trago algumas ideias mobilizadas em estudos que se
voltam para o letramento de pds-graduandos, com diferentes abordagens, aproximando-se dos
diferentes modelos de investigagdo sobre a relagdo do estudante com o texto na academia:

competéncias de estudo, socializa¢do académica e letramentos académicos (Lea; Street, 1998).
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2.4 Pesquisas sobre letramento na pds-graduacio

No que diz respeito as pesquisas sobre letramento na pos-graduacio, podemos encontrar
estudos como o de Gasque (2011), que utiliza o termo “letramento” no sentido informacional,
ao refletir acerca do uso do pensamento reflexivo na pos-graduagao. A perspectiva adotada pelo
seu estudo usa o termo “letramento” para se referir a um processo de aprendizagem; no caso,
com a expressdo “letramento informacional”, Gasque (2011, p. 24) trata de um processo que
“[...] permite desenvolver capacidades de selecionar e acessar a informagdo adequadamente;
avaliar criticamente a informacdo e suas fontes; usar a informacdo ética e legalmente para
atingir objetivos especificos”.

Uma abordagem semelhante de letramento, mais especificamente do chamado
“letramento informacional”, ¢ trazida por Omelozur ef al (2013) em uma pesquisa que se volta
para habilidades de letramento informacional de pos-graduandos de uma universidade da
Nigéria: como o proprio termo “habilidades de letramento informacional”?? j4 indica, a nogio
de letramento mobilizada no estudo o entende pela oOtica da habilidade, no sentido da
competéncia dos estudantes, o que se aproxima do modelo de competéncias de estudo postulado
por Lea e Street (1998). Conforme tenho argumentado, a mirada que lango sobre o letramento
o considera como atividade social e situada, alinhando-me aos NEL, com estudos como os de
Heath (1983), Lea e Street (1998), Lea (1999), Castanheira (2004), Castanheira, Green e Dixon
(2007), Silva (2010), Street (2014) e Rocha (2021).

Considero valido trazer um exemplo do uso do termo letramento/ literacy também em
estudos sobre a pds-graduacao com outra conotacao, sob uma abordagem de competéncias de
estudo, justamente no sentido de localizar bem a no¢ao de letramento que adoto; acredito que,
por vezes, para ter clara uma definicdo de letramento que adoto, pode ser 1util mencionar
abordagens do letramento que ndo adoto como prioritarias no desenvolvimento da pesquisa.
Dessa maneira, hd também estudos sobre letramento na pos-graduagdo voltados para o modelo
de socializa¢do académica, que parte da compreensao do letramento como o processo de
identificacdo, assimilacdo e apropriacdo de convengdes culturais da academia (Lea; Street,
1998).

Um estudo de Seloni (2012) se volta para a investigagdo de processos de socializagdo
académica de estudantes de poOs-graduagdo multilingues, considerando a quantidade de
estudantes de outros lugares do mundo que cursam doutorado em universidades estadunidenses

e a consequente diversidade de formas de lidar com o texto, dadas as diferengas culturais e

22 Do inglés, “information literacy skills”.
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linguisticas dos estudantes. Seloni (2012) discute de que maneira estudantes, em contato com
uma outra lingua e outra cultura, se valem da interagdo oral, geralmente fora da sala de aula,
para se inserir no processo de socializagdo académica, de maneira a entender que “[...] a
socializagdo em ambientes de escrita académica ndao ¢ uma atividade isolada ¢ individualizada,
mas comunitaria” (Seloni, 2012, p. 48, tradugao propria). Podemos perceber que a socializacao
¢ trazida a tona de estudantes multilingues em uma nova realidade cultural, o que se aproxima
do modelo de socializagdo académica (Lea; Street, 1998): um processo de apropriacao da
cultura académica.

A pesquisa de Seloni (2012) elenca trés espacos de socializa¢ao académica: (i) estruturas
de contato inicial com a cultura académica, que permitiram aos estudantes de doutorado
participantes da pesquisa “[...] adquirir algumas regras e convencdes essenciais de suas
disciplinas e desenvolver identidades como estudantes de pds-graduacao” (Seloni, 2012, p. 53,
tradugdo propria); (ii) espagos académicos institucionais, que permitiram, dentro da educacdo
formal, como em salas de aula, a aprendizagem e a socializagdo com a comunidade académica
com multiplos participantes: comentarios de um estudante em sala de aula, por exemplo,
contribuiram na escrita de um artigo de outro estudante; e (iii) a cultura académica de
colaboracao entre os estudantes que os permitiram “[...] resistir € questionar coletivamente as
praticas de letramento académico as quais estdo expostos nos espagos académicos
institucionais” (Seloni, 2012, p. 54, tradugao propria).

E verdade que desenvolvo esta pesquisa com base em pressupostos tedricos e
metodologicos alinhados aos estudos dos letramentos académicos, no entanto, acredito que
também posso aprender e utilizar do estudo de Seloni (2012), que investiga as relagdes de
doutorandos com o texto pela perspectiva da socializagdo académica, uma vez que, como
indicam os proprios Lea e Street (1998), os modelos de relagdo dos sujeitos com o texto na
academia e as abordagens sobre essa relacdo — competéncias de estudo, socializac¢do académica
e letramentos académicos — nao operam de maneira isolada e incontaminada pelos outros; pelo
contrario, sdo dialogaveis e convivem no mesmo espaco de relacdo do estudante com o texto.
Além disso, € valido ressaltar a aproximagao do estudo de Seloni (2012) de uma perspectiva de
letramentos académicos ao considerar o questionamento coletivo das praticas de letramentos
académico por parte dos estudantes no contexto institucional. Soma-se a isso uma consideragao
do estudo de Seloni (2012) que diz muito sobre a abordagem que adoto neste estudo: a de que
os processos de aprendizagem e as praticas de letramento nio se ddo apenas em ambientes de
educagdo formal, sendo o espago da informalidade um “lugar” de grande potencial de

construcao de significados sobre as praticas letradas e as relacdes com o texto na academia.
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Essa ideia tanto se relaciona com minha compreensao de estudo que, para o desenvolvimento
das andlises nos proximos capitulos deste texto, considero as conversas nos corredores e
intervalos de café, por exemplo, como entrevistas informais (Spradley, 1980), para além da
circunscri¢do da sala de aula, como um meio rico e produtivo de significados.

Para abordar a relagdo do estudante com o texto na academia, mais especificamente na
escrita académica, Casanave (2002) usa uma metafora: a escrita académica como um jogo?>.
Essa metafora esta relacionada com as no¢des de que a vida social € organizada por regras,
inclusive as praticas letradas na academia, de que as pessoas agem, se formam e transformam
de acordo com seus objetivos, assim como na escrita académica, € de que os jogadores/
escritores agem estrategicamente em movimentos que reforcam ou mudam o jogo/ escrita. Entre
as diferentes abordagens contempladas por Casanave (2002), me chama a aten¢dao o foco na
inculturagao académica de doutorandos — vemos que o foco esta na academia como uma cultura
—, mas em um processo ativo de negociacao, moldagem de identidades académicas, resisténcia
e estratégias no “jogo da escrita”; essa negociagao de sentidos e a constru¢ao de identidades na
academia partem de uma compreensao da mobilizacdo de discursos, o que compreendo como
uma aproximacao tanto dos estudos com foco na socializa¢do académica quanto dos focados
nos letramentos académicos®.

Outra abordagem do estudo de Casanave (2002) que traca uma semelhanga com o
presente trabalho ¢ voltada para académicos bi/ multilingues que lidam com a presenca de mais
de uma lingua/ cultura na escrita académica: ndo obstante o foco nos professores, a discussao
dela tem semelhanca com este estudo em fungao do contato com o texto académico atravessado
pelo bi/ multilinguismo, de modo a discutir “[...] a forma como os académicos multilingues
aprendem a jogar o jogo sério® de construgdo e manutengio de multiplas identidades
profissionais e como forjam lealdades e aliangas nas suas praticas de letramento académico”
(Casanave, 2002, p. 18, tradugdo propria). Acredito que tanto a moldagem das formas de lidar
com o texto académico por parte de doutorandos (e aqui também mestrandos) quanto a
constante demanda de académicos bilingues em relacdo as decisdes, construcdo de significados
e negociacdes com a pratica da escrita envolvendo duas linguas/ culturas apresentadas por

Casanave (2002) sdo realidades vividas por p6s-graduandos surdos.

2 Writing Games.

24 Considero vélido reforgar: caracteristicas dos trés modelos podem estar presentes nos estudos, jd que nio se trata
de modelos “puros”, e sim de formas dialogaveis que encapsulam umas as outras (Lea; Street, 1998). Assim como,
mesmo me localizando nos estudos dos letramentos académicos, posso aprender e considerar questdes levantadas
em pesquisas sobre socializag¢do académica, outros estudos, como os de Casanave (2002) e Seloni (2012), podem
apresentar ideias dos letramentos académicos.

% Da metéfora da escrita como jogo.



38

Braine (2002), ao escrever sobre letramento académico na pos-graduagdo, entende
letramento como um conceito que extrapola a capacidade de ler e escrever na academia,
abarcando relacionamentos interativos, desenvolvimento de estratégias de pesquisa, adaptacao
ao meio linguistico, social e cultural da academia, entre outros aspectos. No entanto, podemos
perceber que a mirada lancada por Braine (2002) sobre o letramento académico o considera
como uma capacidade de se relacionar, mobilizar saberes e construir textos e significados; um
exemplo disso ¢é a recorrente aplicacdo do termo letramento académico?® no sentido de algo a
ser adquirido, internalizado: “a aquisicdo do letramento académico”. Diferentemente da
abordagem adotada por Braine (2002), entendo letramentos académicos como préaticas sociais,
e ndo como competéncias ou habilidades, conforme tenho insistido. No entanto, chama-me a
atengdo o fato de que, apesar de tomar letramento como habilidade, Braine (2002) considera
que a “aquisicdo de letramento” se dé& por diferentes fatores (professores, anotagdes, colegas,
orientadores, textos indicados); ao passo que Braine (2002) enxerga a “aquisicao de letramento”
por essa via, eu, aliado aos NEL, vejo esses elementos como participantes das praticas de
letramentos académicos vividas pelos estudantes de pds-graduagao.

Tratando da necessidade de estudantes de pds-graduacao falantes nao nativos do inglés
atenderem as demandas académicas, Braine (2002, p. 65, tradugdo prépria) pontua que, “para
terem sucesso nos estudos de pos-graduagdo, os estudantes ndo sé precisam de uma elevada
proficiéncia em inglés e da capacidade de utilizar estratégias de aprendizagem adequadas, mas
também de competéncias sociais solidas”. Partindo da realidade linguistica e educacional da
presenca de surdos sinalizantes, usudrios de uma outra lingua que ndo a majoritaria nas
universidades brasileiras, considero — em consonancia com Braine (2002), apesar de adotar
outra abordagem — que as competéncias sociais, as estratégias de aprendizagem e o
conhecimento da lingua em que circula a maior parte das comunicacdes na academia (no caso
do autor, o inglés; no nosso caso, o portugués) fazem parte das praticas de letramentos
académicos.

Um estudo de Kaufhold (2017), aliado aos NEL, parte da escrita de uma dissertagdo de
mestrado para discutir sobre as negociagdes feitas pelo estudante com suas experiéncias de
leitura/ escrita e com seus interesses nas praticas de letramentos académicos. Considerando esse

foco de Kauthold (2017), localizo duas ideias que sdo mobilizadas nesse exercicio: (i) a da

%6 Do inglés, “academic literacy”.
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linguagem como construtora de significados®’, e ndo apenas como veiculo transparente de
significados, o que envolve o inevitavel engajamento do sujeito com o texto académico, no caso
uma dissertacido de mestrado; e (ii) a consideracdo de que letramento é pratica social®® e,
portanto, multiplo, havendo diferentes praticas de letramento que se relacionam no processo de
inser¢do na academia e no comportamento do leitor/ escritor com o texto: praticas de letramento
ja& vivenciadas pelos estudantes sdo frequentemente mobilizadas (Lea, 1999). Assim, Kauthold
(2017) enxerga o texto escrito na academia como um “lugar” no qual os estudantes mobilizam
e negociam experiéncias de letramento vividas em outras ocasides, ou seja, considera as praticas
de letramento vivenciadas na experiéncia pessoal do estudante, por ela denominadas
“experiéncias de letramento extracurriculares”, como formas legitimas de construir praticas de
letramentos académicos e seus significados (Lillis; Scott, 2007).

Essa nogao se baseia no fundamento tedrico de que as praticas de letramento sdo
historicamente situadas e fazem parte dos dominios da vida humana, isto ¢, ha praticas de
letramento distintas em diferentes dominios da nossa vida, seja no plano institucional e formal,
seja no plano cotidiano geralmente informal: temos o letramento institucional e o letramento
vernacular (Barton; Hamilton, 1998). Para dizer dessas negociagdes do estudante com suas
experiéncias de letramento extracurriculares (geralmente vernaculares) para a participacao e
atividade em praticas na academia, Kaufhold (2017) utiliza o termo “reaproveitamento”?’,
como no caso do uso de estratégias ou habilidades especificas de um dado dominio da vida
humana e, portanto, do letramento para o sucesso nas praticas de letramentos académico.

Dessa maneira, Kaufthold (2017, p. 77, tradugdo propria) considera, em sua pesquisa, o
“reaproveitamento de letramentos extracurriculares na escrita da dissertagdo de mestrado no
contexto dos requisitos institucionais estabelecidos [...]”. A partir do processo de escrita da
dissertacao de mestrado, envolvendo tanto a materialidade textual quanto as agdes, decisoes e
comportamentos no processo da escrita do referido texto, Kaufhold (2017) constata que
letramentos extracurriculares dos quais o participante de sua pesquisa, ficticiamente nomeado
de Tim, participou foram por ele mobilizados e contribuiram no processo da escrita. A autora
aponta, nomeadamente, os contextos nos dominios da vida de Tim por ela identificados que

oportunizaram a vivéncia das praticas de letramentos que foram tteis na escrita da dissertagao:

27 A nogdo de que a linguagem nio exerce fungdo referencial, e sim ativa e real, muito presente no Circulo de
Bahktin, que estd em consonéncia com a ideia de Lea (1999) de que a linguagem na academia ndo apenas veicula
o conhecimento académico, mas também o constroi.

28 Postulado dos NEL: letramentos sdo atividades sociais situadas (STREET, 2014) e, portanto, diversos como o0s
proprios dominios da atividade humana (BARTON; HAMILTON, 1998).

2 Do inglés, “repurposing”, termo empregado no trabalho de Prior e Shipka (2002), citado por Kaufhold (2017).
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“a gestdo do tempo como empreendedor, a conclusio de uma dissertacio de graduacio® e a
candidatura a financiamento empresarial” (Kaufhold, 2017, p. 77, tradugdo propria).

Além disso, vale pontuar que, conforme tenho argumentado, as praticas de letramento,
inclusive as de letramento académicos, sdo vivenciadas e, portanto, significadas com base na
pessoalidade do sujeito. Isso diz respeito, por exemplo, aos interesses do individuo, assim como
no caso do, a época, mestrando participante da pesquisa de Kauthold (2017), visto que o seu
interesse no mestrado residia justamente no objetivo de ser empreendedor, além de o proprio
tema da sua dissertacdo focalizar a literatura sobre redes empreendedoras. Dessa maneira, um
repertorio de experiéncias tanto académicas quanto ndo académicas constituem os saberes e
fazeres do estudante nas praticas de letramentos académicos.

Ademais, julgo como propicio pontuar que o estudo de Kauthold (2017), para além de
tratar de praticas de letramentos académicos em um contexto de pos-graduacao, caracteristica
comum a este estudo, contribui com esta pesquisa no sentido de me levar a pensar, a partir da
minha insercao na realidade académica que investigo, na mobilizacao de praticas de letramento
de outros contextos — tanto institucionais, como nas escolas em que estudaram os participantes
da pesquisa, quanto vernaculares, como na familia, no contato com textos literarios®' e em
midias digitais, entre outras possibilidades (Barton; Hamilton, 1998) — por parte de surdos na
poOs-graduacdo em suas demandas de letramentos académico, o que envolve a producdo de
significados sobre as suas praticas de letramento.

Além disso, a partir do estudo de Kauthold (2017), me vém algumas questoes relativas
a uma especificidade do meu estudo: a condi¢ao da surdez. Tendo em consideragdao a nogao de
que o bilinguismo se constitui no uso das linguas pelo sujeito (Grosjean, 2008; Garcia, 2009),
e que o surdo sinalizante esta, na pratica académica, em constante contato com pelo menos duas
linguas, entendo que as praticas de letramento vivenciadas pelos sujeitos surdos na academia
sdo necessariamente bilingues. Em outras palavras, se o individuo constitui a sua pratica e o
proprio conhecimento académico a partir do seu lugar de uso da lingua, tanto sua pratica quanto
o seu conhecimento académico perpassam pelo bilinguismo.

Nesse sentido, trago, no proximo capitulo, algumas reflexdes que me ajudam a entender

tedrica e metodologicamente questdes que julgo como importantes para a investigagdo sobre

30 Seria como um Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), comumente exigido no género monografia no Brasil.
31 Em um outro trabalho, investigando sobre a trajetoria de constituigdo do sujeito leitor surdo, vimos que, para
além da escola, as experiéncias de leitura de Historias em Quadrinhos e de contagdo de histérias em Libras, por
exemplo, se destacaram na trajetoria de leitura dos surdos participantes da pesquisa (Franco; Ribeiro, 2023).
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letramentos académicos na pos-graduacgao na especificidade linguistica e cultural de estudantes

surdos sinalizantes.



42

3 SURDEZ E BILINGUISMO

Com base na ideia de que a vivéncia das praticas de letramento se da a partir da
pessoalidade do sujeito, considero como fulcral, para esta pesquisa, a compreensao do estudante
surdo como um sujeito que se constréi no mundo a partir de um lugar, visto que, como afirma
Boft (2014, p. 15), “cada um I€ com os olhos que tem”. Igualmente, ao ler, de Freire (1989, p.
9), que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, entendo que a forma como o estudante
se constitui na sua pratica leitora € decorrente de como ele se constitui como sujeito no mundo,
assim como as praticas de letramentos académicos dos sujeitos se constituem também de
praticas de letramentos de outros contextos.

Assim, discorridas questdes relativas especificamente ao campo de estudo sobre
letramentos em que me insiro, trato, neste capitulo, de aspectos peculiares a experiéncia da
surdez, a iniciar pela propria concepcdo de surdez adotada no trabalho: um modelo
socioantropologico (Skliar, 1997). Entendo o surdo, aqui, como um sujeito dotado de uma
diferenca linguistica e cultural, diferentemente de uma abordagem focada no déficit. Como
apontado por Skliar (1997) e Strobel (2008)*2, a afirmacdo da(s) identidade(s) surda(s),
manifesta em niveis politico, social, académico e cultural, se constitui como parte da cultura
surda que, por sua vez, se consolida e tem como base o aspecto linguistico visual, na lingua de
sinais, fator unificador ¢ marcante da afirmag¢ao da surdez.

Em seguida, escrevo sobre a presenca de estudantes surdos na academia, mais
especificamente na pos-graduagdo, apresentando questodes relativas ao acesso € a permanéncia
de surdos na universidade, bem como elementos associados a experiéncia real do surdo na
academia. Nesse sentido, trago pesquisas que se voltam especificamente para o letramento de
pessoas surdas em diferentes contextos, inclusive na pos-graduagdo, nos quais, conforme
veremos, destaca-se a especificidade linguistica do surdo como sujeito bilingue. Considerando,
portanto, a condi¢do de bilinguismo de surdos assumida neste trabalho, disserto, em seguida,
sobre a nocdo de bilinguismo aqui adotada e sobre a educagado bilingue de surdos, com base em
pesquisadores da area.

Este capitulo, portanto, se estrutura também em quatro topicos tematicos: discuto sobre
diferentes representagdes construidas da pessoa surda, demarcando bem a visdo a que adiro;

depois trago questdes relativas a presenga de estudantes surdos na pos-graduagao; e aspectos

32 Embora a visdo de cultura surda apresentada por Strobel (2008) se aproxime de um carater essencializador da
pessoa surda — o que evidentemente se distancia da nogao de cultura como movimento defendida reiteradamente
como pressuposto tedrico basico deste trabalho, no capitulo anterior —, reconhego que seu estudo tem importancia
no cendrio brasileiro no sentido da constru¢do de uma consciéncia da surdez como particularidade identitéria e
cultural, em contraposi¢do a uma abordagem deficitaria ou caritativa: a cultura surda existe.
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especificos sobre letramentos de surdos; discutindo, ao final, sobre a educacdo bilingue e a

propria condi¢do de bilinguismo dos surdos.

3.1 Concepcoes de surdez

Iniciei o capitulo anterior defendendo que a perspectiva que adotamos de um objeto ou
conceito interfere em processos teoricos € metodoldgicos de uma pesquisa, bem como nos seus
efeitos em termos académicos e sociais. No caso da opgao por uma concepcao de letramento,
podemos ter como consequéncias académicas e sociais: enquadres tedricos especificos, como
os apresentados por Tierney e Pearson (2021); escolhas tedricas e metodologicas, como, no
caso deste trabalho, a adesdo a uma abordagem etnografica (Green; Bloome, 1997); e o
desenvolvimento de programas de letramento, que tem reflexo evidente na sociedade (Street,
2014).

Para introduzir a tematica especifica da surdez, parto do mesmo pressuposto: a visao de
surdez adotada em uma pesquisa interfere tanto nas decisdes € comportamentos internos de uma
pesquisa quanto nos seus efeitos em termos educacionais, politicos e sociais. Podemos elencar
como possiveis consequéncias da visao de surdez adotada em pesquisas: intengdes de pesquisa
e temas contemplados nas discussodes sobre a surdez (como bilinguismo, reparacao da audicao,
aquisicao de linguagem, oralizagdo); a aplicacdo de métodos especificos na educagdo de surdos
(como métodos oralistas), conforme veremos a seguir; a aprovacao ou veto de legislagdes
voltadas para politicas linguisticas para surdos; modelos educacionais que constituem o cenario
da educagdo de surdos; a adogdo de iniciativas de acessibilidade, como legendas e intérpretes
de Libras; entre outras realidades que geram efeitos diretos ou indiretos na vida de surdos.

A fim de pensar nas visdes construidas sobre a pessoa surda, julgo como pertinente,
justo e culturalmente sensivel recorrer a uma citagdo de uma professora, pesquisadora e
militante surda que nos ajuda a desconstruir uma percepcao estigmatizada do sujeito surdo:
“[qJualquer representacao surda € uma invengao cultural que pode ser determinada por distintos
discursos, sejam eles de base clinica, psicoldgica, pedagogica, religiosa, linguistica, juridica,
entre outros” (Rezende, 2012, p. 65). Discorrendo sobre os discursos e os efeitos que perpassam
pela realizagdo do implante coclear em criangas surdas, a pesquisa de Rezende (2012)
apresenta, em um momento em que discussdes sobre surdez ndo tinham ganhado tanta
visibilidade como hoje, uma loégica que quebra com uma condigdo geralmente tida como dada:
a surdez como uma deficiéncia, e ndo como uma condicdo cultural e, portanto, linguistica.

Uma visdo da surdez por uma perspectiva distante da logica deficitaria ¢ apresentada e

defendida por Skliar (1997), que elenca dois modelos do trato para com a surdez: o modelo
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clinico-terapéutico € o modelo socioantropologico. “O modelo clinico-terap€utico impds uma
visdo estreitamente relacionada com a patologia, com o déficit biologico [...]”, o que resultou
e, infelizmente, ainda resulta no processo de medicalizacdo da surdez (Skliar, 1997, p. 79). Por
outro lado, o modelo socioantropologico da surdez se distancia de uma concepgao cartesiana
do homem como maquina e do surdo como uma maquina com defeito a ser reparado, para
compreender, como defende Skliar (1997), o surdo como membro de uma comunidade
linguistica minoritaria que tem como traco diferencial a lingua de sinais.

Anos depois, para discutir sobre o letramento de pessoas surdas no ambiente académico,
como também eu me proponho a fazer nesta pesquisa, Rocha (2021) caminha na mesma dire¢ao
ao explicar que as diferentes visoes sobre o surdo — visdes clinica, caritativa e sociocultural —
interferem no ensino desse sujeito, tal qual parto do pressuposto de que a visao sobre a surdez
por mim adotada interfere na investigagao que realizo e, portanto, na compreensao das praticas
de letramento vivenciadas pelo surdo. A visao de surdez adotada, seja em uma pesquisa, seja na
pratica do ensino, gera efeitos reais na vida das pessoas surdas; no caso trazido por Rocha, no
ensino de surdos.

Ao discorrer sobre a visdo clinica, Rocha (2021) explica que se trata de uma perspectiva
que enxerga a surdez como uma questdao patologica que deve ser tratada: estamos diante do
processo de medicalizagdo da surdez. Uma vez percebida como desvio da normalidade,
entende-se que a surdez ¢ uma condi¢ao a ser normalizada ao padrdo ouvinte por meio de
tratamentos terapéuticos, cirurgias, tecnologias assistivas e outras técnicas que objetivam o
desenvolvimento da fala oral e, por vezes, da audi¢do, o que acaba por interferir na realidade
do ensino de surdos por meio de métodos de oralizagdo. Como se estrutura com bases no campo
da saude, essa visdo costuma gerar efeitos na realidade das familias em contato com a area
médica, nutrindo uma esperanga de que a crianga surda possa passar a ouvir e, assim, se adequar
ao padrao hegemodnico ouvinte. Rezende (2012, p. 41), ciente de que os fundamentos de
intervencdes como o implante coclear se consolidam a partir da visao clinica, entende que “[u]m
compromisso entre os familiares e os especialistas da area da salide para as praticas de
reabilitagdo [da audicdo], em busca obsessiva pela normalizagdo, ¢ a negacdo da historia
cultural e linguistica dos surdos”.

Ademais, Rocha (2021) apresenta a visdo caritativa da surdez como uma perspectiva
constituida na dimensdo do assistencialismo, por meio da qual a pessoa surda ¢ enxergada sob
a condi¢do da necessidade da “compaix@o ouvinte”. A pesquisadora explica que essa visdo
interfere nas praticas educacionais por meio do uso da comunicagao total no ensino de surdos,

um método artificial que se vale da oralizagdo, da sinalizacdo e de outros tantos recursos que
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se fizerem possiveis para o ensino, como desenhos, imagens, gestos e mimica. E verdade que
os métodos utilizados no ensino de surdos que se constituem pela visdo caritativa ndo se valem
exclusivamente de recursos orais e tratamentos terapéuticos, diferentemente do oralismo. No
entanto, ainda se trata de uma visdo que relega o surdo a um status de inferioridade, uma vez
que ndo se reconhece a surdez como um atributo identitario, € sim como um problema que o
coloca na posi¢do de alguém que demanda ajuda do ouvinte. Nesse caso, a percepcao do surdo
como sujeito incapaz continua sendo o eixo que conduz a pratica do ensino, de modo que o
objetivo final ainda ¢ a fala oral e a audi¢do (Rocha, 2021).

Noutro giro, a visdo sociocultural da surdez, alinhada ao modelo socioantropologico
assinalado por Skliar (1997), rompe com a estigmatizagdao do sujeito surdo como incapaz, de
maneira que pensa a surdez como uma condi¢@o linguistica e cultural. Como aponta Rocha
(2021), essa visao gera efeitos no ensino de surdos no sentido do uso da lingua de sinais como
primeira lingua (L1) do sujeito surdo, de modo que a lingua oral passa a ser entendida como
uma segunda lingua, exclusivamente na modalidade escrita. Nesse sentido, decorre da visdo
sociocultural da surdez a proposta da educagdo bilingue, uma vez que, nela, a lingua de sinais
¢ reconhecida como lingua do sujeito surdo e, portanto, considerada como constituinte da sua
identidade. Nesse cenario, a surdez ¢ entendida como parte das vivéncias do surdo, como uma
forma de enxergar o mundo, com ele se relacionar e nele agir.

Dessa maneira, nesta pesquisa, para além de me situar nos estudos dos letramentos
académicos, “[pJosiciono-me dentro de um campo de saber que entende os sujeitos surdos como
pertencentes a uma comunidade linguistica e cultural distinta”, tal qual o faz Rezende (2012, p.
65). Nesse sentido, entendo que os surdos que sinalizam naturalmente no seu cotidiano e estao
em contato constante com a lingua portuguesa, sobretudo na modalidade escrita, se constroem
no mundo a partir de pelo menos duas linguas: no caso da maioria dos surdos brasileiros, a
Libras e o portugués, o que os fazem sujeitos, no minimo, bilingues.

Ha de se considerar, portanto, que as representacdes de surdez — seja como “defeituoso”,
como sugeriria 0 modelo clinico-terapéutico, seja como bilingue, como sugeriria o modelo
socioantropologico da surdez (Skliar, 1997) — se sustentam na sociedade com discursos que
permeiam, inclusive, as praticas académicas na pds-graduagdo. Por mais que possamos ver
avangos no que diz respeito a compreensdo da surdez como traco linguistico no cendrio

académico, ha discussdes que se fazem necessarias quanto a inclusdo?® desse sujeito na pos-

3 Ao escrever “inclusio”, refiro-me ao processo efetivo de inser¢do do surdo na universidade e respeito as suas
especificidades linguisticas e culturais, e ndo modelo educacional inclusivo.
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graduacdo. Nesse sentido, apresento, agora, alguns estudos que discorrem sobre a experiéncia

de inser¢do e permanéncia do estudante surdo no contexto de pés graduacao.

3.2 Surdos na pos-graduacio

Em se tratando da presenga de surdos na pos-graduacao, Ribeiro (2016, p. 273) aponta
que pelo menos quatro conquistas contribuiram com a entrada de surdos na universidade: “a) a
melhoria da educacdo basica oferecida aos surdos; b) a expansdo do ensino superior; c) a
politizacdo das comunidades surdas e d) o reconhecimento académico cientifico da Lingua
Brasileira de Sinais, seguido de sua regulamentacao legislativa em ambito nacional”.

Rocha (2021) elenca seis politicas de maior alcance que viabiliza(ra)m o acesso de
surdos as universidades como exercicio de tentativa de reparagdo histérica dos processos
excludentes sofridos por grupos minoritarizados, com foco nas pessoas com deficiéncia®*: (i) a
Lei de Acessibilidade (Brasil, 2000); (i1) a Lei de reconhecimento da Libras (Brasil, 2002); (iii)
o Decreto de Regulamentagdo da Lei de Libras (Brasil, 2005); (iv) a Lei de Regulamentacao da
profissao de Tradutor(a) e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) (Brasil, 2010); (v) a Lei
Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015); e (vi) a alteracdo da Lei de Cotas para o Ensino Superior
(Brasil, 2016). Para além dos aparatos legais arrolados, a autora ainda menciona, como agdes
que contribuiram e contribuem para o ingresso de surdos nas universidades, a possibilidade de
optar por videoprovas em Libras para a realizacdo do Exame do Ensino Médio (ENEM) desde
2017 e o fato de que textos antes veiculados exclusivamente em portugués, como editais
cartilhas e campanhas de divulgagdo, agora também sao disponibilizados em Libras.

Nessa discussdo, ¢ importante entendermos que a criacdo de dispositivos legais que
contribuiram com o ingresso de pessoas surdas na pos-graduagdo ndo ¢ um movimento de
compaixao de ouvintes, e sim resultado de processos de empoderamento e mobilizagdo politica
e social de grupos minoritarios, como ¢ o caso do Movimento Surdo, mobilizagdo de afirmacao
da surdez como trago identitario do povo surdo. Como defende Ribeiro (2016), os surdos tém
se inserido na academia, inclusive na pds-graduacao stricto sensu, de maneira a refletir o seu
posicionamento politico no conhecimento académico, isto €, os surdos passam, também como
movimento politico, a ocupar espacos na academia e a produzir o conhecimento do lugar da
surdez, deixando o espaco exclusivo de objeto de estudo de ouvintes e passando a contar a sua

propria historia, com suas proprias maos. Isso se dd como fruto da consciéncia coletiva de uma

34 Neste trabalho, enxergo a surdez como um trago linguistico e cultural, pelo modelo socioantropoldgico de surdez
(Skliar, 1997), no entanto, em termos de representacdo politica e conquista de direitos, muitas vezes permanece
um foco no déficit, dada a visdo de surdez como um problema amplamente difundida ao longo da histéria.
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identidade linguistica compartilhada com outros sujeitos: “[m]ais conscientes de si e do mundo,
os surdos descobriram-se apenas diferentes e rejeitam de vez o estigma de deficientes [...]”, de
modo que, hoje, se inserem no campo dos saberes letrados “[...] no intuito de proporcionar
autonomia, reconhecimento ¢ melhorias linguisticas, educacionais e sociais para os seus”
(Ribeiro, 2016, p. 274).

A pesquisa de Rocha (2021) se desenvolve com surdos que cursam graduagdo, no
entanto considero como validas algumas reflexdes e constatagdes também para a pos-
graduacdo, conforme tenho feito, como as demandas de contato com textos académicos em
portugués escrito. Barbosa e Francisco Junior (2023) discorrem especificamente sobre o
processo de inclusdo de um surdo na pos-graduagdo de uma universidade publica brasileira,
utilizando-se da narrativa autobiografica de um pos-graduando surdo. Ao passo que Rocha
(2021) elenca dispositivos legais e politicas publicas que contribuiram e contribuem com o
acesso € a permanéncia de surdos na pos-graduagdo, Barbosa e Francisco Junior (2023) partem
da realidade vivida pelo surdo pds-graduando para elencar e discutir questoes que se fazem
significativas na experiéncia do surdo na pds-graduagao.

A pesquisa de Barbosa e Francisco Junior (2023) compreendeu o periodo de pandemia
da Covid-19, de maneira que também esteve em baila, para além dos desafios comumente
enfrentados por surdos nas universidades, a situacdo atipica de ensino em modalidade remota.
Além disso, considera-se o processo de distanciamento social: como apontam Araujo, Carvalho
e Sousa (2021), ao discutirem sobre as representagcdes discursivas surdas no contexto
pandémico de distanciamento social, além de as pessoas surdas estarem distantes de seus pares,
sobretudo em termos de lingua e comunidade, elas se viam isoladas em uma situagdo de
impedimento de comunicagdo cotidiana, visto que a maior parte das familias de surdos nao
domina a Libras.

Barbosa e Francisco Junior (2023), a partir da narrativa autobiografica do pos-
graduando surdo (também autor do artigo), elencam quatro aspectos principais da trajetoria do
participante/ autor: (i) a lingua como fator de inclusdo, dada a contribui¢do da lingua de sinais
para seu desenvolvimento social e cognitivo, na escola bilingue, como apontado, e os prejuizos
resultantes de uma impossibilidade de interacdo com seus pares em lingua de sinais vivenciada
em uma escola inclusiva; (i1) as condi¢oes objetivas como fator de inclusdo, considerando
“condigdes objetivas” como recursos e suportes inclusivos, como, no caso, “a disponibilidade
de intérpretes, a fluéncia em Libras por grande parte do corpo docente e discente, a
possibilidade de tarefas académicas ndo centradas na lingua portuguesa, assim como a presenga

de outros estudantes surdos” (Barbosa; Francisco Junior, 2023, p. 10); (iil) a politica de cotas
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como fato de inclusdo, visto que a universidade em que estuda o sujeito em questdo adota a
politica de cotas também na pos-graduagdo, desde 2018, o que foi responsavel pelo seu
ingresso™®; e (iv) a lingua como desafio para a inclusdo, em fungio da centralidade na lingua
portuguesa das atividades académicas em leituras, escritas e avaliagdes que gera problemas no
sentido da comunicacdo, o que, conforme apontam os autores, foi agravado com o
distanciamento social na pandemia.

“Juntamente com as cotas, Unico fator de acesso, a presenca de intérpretes pode ser
considerada o unico fator de permanéncia no curso, cuja barreira linguistica € um dos principais
desafios” (Barbosa; Francisco Junior, 2023, p. 13). Como a presente pesquisa se volta para as
praticas de surdos na pos-graduagdo stricto sensu, acredito que perceber a importancia da
centralidade da lingua de sinais no contexto de pos-graduacao a partir da narrativa do proprio
estudante pode nos ajudar, em alguma medida, a entender praticas de letramentos académicos,
os significados construidos sobre essas praticas € os processos de letramento, e, portanto, de
relacdes de poder, em que esses estudantes surdos estdo inseridos dentro da academia. Nesse
sentido, apresento alguns tdpicos relativos as praticas de letramento construidas por surdos,

que, conforme veremos, sao indissocidveis do uso da lingua de sinais.

3.3 Letramentos de surdos

No que diz respeito a pratica académica surda, Ribeiro (2016), entendendo o pos-
graduando surdo como agente e resultado® das agendas levantadas pelo Movimento Surdo,
explica, em referéncia aos resultados de sua pesquisa de doutorado®’ (Ribeiro, 2012), que em
boa parte das investigagdes de pesquisadores surdos percebe-se a apresentacdo de duas vozes:
a do “sujeito surdo pesquisador”, inserido em um contexto institucional que exige decisdes e
comportamentos especificos; e a do “sujeito surdo militante”, envolvido no ativismo politico
pela causa surda.

A partir da discussdo de Ribeiro (2016), podemos perceber que a escrita académica de

surdos, como atividade de letramento na academia, revela muito dos compromissos e causas do

35 “A politica de cotas como agdo afirmativa de acesso ao Ensino superior para as pessoas com deficiéncia passou
a vigorar no ano de 2016, sendo expandida para a pos-graduagao a critério das universidades” (Barbosa; Francisco
Janior, 2023, p. 11).

3 Ao mesmo tempo que a presenga do surdo na pés-graduagdo é resultado de uma “discussio politica gestada
socialmente”, nas palavras da propria autora, esse sujeito também ¢ aquele que faz acontecer o movimento de
empoderamento e mobilizagdo surda na sua propria pratica na universidade, como na expressao do sujeito surdo
militante na escrita académica (Ribeiro, 2012; 2016).

37 Tese intitulada “O discurso académico-cientifico produzido por surdos: entre o fazer académico € o fazer
militante”, que discute sobre as vozes do surdo como pesquisador e como militante dentro da escrita académica
(Ribeiro, 2012).
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sujeito que a pratica, dado o inevitavel engajamento’® — consciente ou nio, declarado ou ndo —
do escritor com o texto. Esse envolvimento € evidente também no que diz respeito a construgdo
de significados de praticas letradas na academia, como nas convengdes estabelecidas sobre o
que significaria texto, leitura, escrita, ser leitor, ser escritor, entre outras nogdes de letramento,
j& que os significados das agdes letradas sdo estabelecidos pelos sujeitos, na realidade situada
(Castanheira; Green; Dixon, 2007). Dessa maneira, as construgdes letradas necessariamente se
consolidardo na, e a partir da, experiéncia linguistica da surdez, de modo a se evidenciar, por
exemplo, a centralidade da lingua de sinais (Barbosa; Francisco Junior, 2023) e a complexidade
da construgao de sentidos dos textos (Silva; Franco; Barbosa, 2024) e das proprias praticas
letradas (Silva, 2010).

Partindo da constatacdo das vozes do “sujeito surdo pesquisador” e do “sujeito surdo
militante”, Ribeiro (2016, p. 281) entende que programas de letramento académico de surdos
podem ser elaborados com base em quatro eixos estruturantes: “i) eixo das atividades
académicas e das atividades ativistas; ii) eixo do gerenciamento de vozes; iii) eixo normativo
metodologico; iv) eixo da estrutura da lingua portuguesa”. Ressalto que ela pensa essa
possibilidade de programas de letramentos académicos para surdos em uma modalidade
bilingue, tendo a lingua portuguesa estudada necessariamente como segunda lingua. Para tanto,
a autora reconhece a necessidade de se criarem “zonas de conforto” no que diz respeito ao
contato do sujeito com a lingua portuguesa, dado o historico de intensa criacao de “zonas de
atrito” desse contato.

Percebo que, ao trazer a nog¢ao de letramento académico para a dimensao de programas
que contribuem com a escrita académica, Ribeiro (2016) apresenta um exercicio de tomada de
consciéncia do engajamento do escritor com o texto académico e de mobilizagcdo das vozes e
interesses do escritor/ pesquisador, que necessariamente envolve a presenca da pessoalidade
nas praticas de letramento (Lea, 1999). Como podemos ver nas proposi¢cdes de Lea (1999) e
nos resultados da pesquisa de Kauthold (2017), entre outras evidéncias, a linguagem na
academia € usada com base em outras experiéncias de linguagem que o sujeito ja teve, mesmo
que ndo conscientemente.

Um estudo de Fernandes (2022) apresenta questdes teorico-metodologicas relativas a
letramentos bilingues de estudantes surdos na academia a partir de um contexto de leitura,

estudo e tradugdo (linguistica e cultural) de narrativas de lendas brasileiras do portugués para

38 Ribeiro (2016) considera como “engajamento” do escritor com o texto o movimento de envolvimento do autor
com a escrita no sentido de se posicionar como sujeito real, com seus valores, prioridades e ativismos sociais.
Como a autora indica, esse engajamento se manifesta nas vozes construidas no texto.
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Libras, no ensino superior. Uma particularidade da experiéncia de leitura de sujeitos surdos por
ela levantada diz respeito a leitura da lingua oral em sua modalidade escrita como leitura de um
sistema ideogramico, ou seja, como componentes visuais: “[a] leitura do signo ¢ realizada
visualmente e ndo pela decomposicdo de unidades fonolégicas (fonemas, silabas...), como na
escrita alfabética” (Fernandes, 2022, p. 224). Percebo que essa especificidade de fato diz
respeito ao processamento linguistico e cognitivo do leitor no ato da leitura, no entanto acho
valido considerar que a particularidade da visualidade, que permite a leitura ideogramica
(Fernandes, 2022), também se mostra como aspecto que marca a experiéncia do sujeitos com
os textos e, portanto, contribuem com a construg¢do de significado nas praticas de letramento,
como no caso da mediagdo pela lingua de sinais (Silva; Franco; Barbosa, 2024) e da
centralidade dela no letramento visual bilingue, por exemplo (Fernandes, 2022).

Para além do processamento linguistico e cognitivo e da importancia da visualidade no
sentido da interacdo, ressalto o ponto da visualidade aproveitado para fins de melhor
compreensdao do texto, como quando Fernandes (2022) exemplifica recursos visuais de
mediacdo no texto, como o destaque de palavras e o uso de setas e esquemas para indicar as
relagdes entre os elementos linguisticos do texto. Numa outra pesquisa® (Franco, 2022), pude
elencar, a partir da narrativa de trés surdos com larga experiéncia académica, uma série de
estratégias de leitura®’, entre as quais se destacam, por exemplo, o uso de recursos visuais na
propria materialidade textual, como “grifar trechos” e “puxar uma seta no papel indicando o
significado das palavras no texto™: estratégias “[...] aprendidas e desenvolvidas paulatinamente
em situagdes reais da construcao do sujeito de leitura de cada um dos trés dos individuos que
participaram da pesquisa” (Franco, 2022, p. 54).

Das questdes especificas a aprendizagem de leitura por surdos, chama-me a atengdo uma
questdo pontuada por Silva (2010): a sinalizacdo do texto em um primeiro contato, que funciona
como um exercicio de tradugdo sinal-palavra baseado em uma suposta correspondéncia
biunivoca que ndo considera o sentido dos textos. E verdade que essa sinalizagio ndo aponta
para uma compreensdo do texto no momento da sinalizagdo, até mesmo por se produzirem

sentengas sem sentido algum, como constatado pela autora. No entanto, consigo entender

3 Monografia apresentada como Trabalho de Conclusio de Curso de graduagdo em Letras Portugués (2022), na
qual discuti sobre a trajetéria de construcdo do leitor surdo. A partir de entrevistas narrativas com trés surdos
doutores, pude identificar, nas suas trajetorias de leitura: praticas de aprendizagem de leitura desenvolvidas dentro
e fora da escola; acontecimentos epifinicos, que marcaram as trajetorias dos sujeitos da pesquisa, fazendo com
que eles se despertassem para o interesse e a aprendizagem de leitura; e estratégias de leitura que os entrevistados
desenvolveram e utilizaram ao longo das suas respectivas trajetorias.

40 Ribeiro, Franco e Campos (2021, p. 32) consideram como estratégia de leitura “uma agdo que visa suportar a
realizacdo de um dado objetivo prévio, de modo a otimizar o processo de leitura, melhorando o desempenho, por
meio de agdes de monitoria e de regulagdo da propria compreensao e aprendizagem”.
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claramente que esse movimento de sinaliza¢do instantanea e, por vezes, desprovida de
significados s6lidos ou completos diz respeito a uma especificidade da leitura em L2 por surdos
e representa um contato inicial que permite ao estudante, pelo menos, o reconhecimento do
vocabuléario. Além disso, hd de se reconhecer que essa sinalizagdo cumpre um papel de
marcagdo do pertencimento do sujeito a um grupo cultural, como no caso da sala de aula
estudada por Silva (2010, p. 77): “[...] em muitas situagdes, a sinalizacdo do texto se configura
como uma forma de marcar a participacdo na aula de leitura sem, contudo, garantir que os
estudantes estejam realmente compreendendo o contetdo do texto [...]".

Silva (2010, p. 165) constata, na andlise dos eventos que observou, que um dos
principios basicos para a participagdo da leitura na sala de aula estudada era a procura de um
sinal correspondente a cada palavra dos textos; com base no que vemos e vivemos na academia,
ouso afirmar que, por vezes, a confianga em uma relagao biunivoca entre sinal e palavra ¢ um
fendmeno recorrente nas praticas de letramento que envolvem o portugués e a Libras, pelo
menos, no espago institucional de ensino*'. Além disso, a autora entende que, para o grupo
estudado, o significado da compreensao de um texto residia no reconhecimento dos significados
das palavras nele presentes, o que em alguma medida refletia o frequente habito da professora
em questdo de realizar o exercicio de (re)conhecimento de algumas palavras dos textos
trabalhados na sala de aula, como parte da atividade de leitura. Silva (2010) considera que a
nog¢ao de que ler € conhecer as palavras do texto, além de revelar sobre experiéncias de leitura
anteriores dos estudantes, muitas vezes pode acabar impedindo uma aproximagao dialdgica, de
construgdo produtiva de sentidos com relagdes com suas experiéncias, do surdo com o texto.

Nesse contexto, julgo como valido trazer a reflexdo de que, muitas vezes, a interagao
entre os atores da leitura em lingua de sinais, no exercicio de leitura em sala de aula, por
exemplo, pode contribuir com a quebra da ideia da existéncia de uma relagao biunivoca entre o
sinal e a palavra. Um exemplo da desconstrucdo da no¢do de que sempre haverd um sinal para
cada palavra (e vice-versa) estd em uma experiéncia de sala de aula bilingue** que vivi no
estagio docéncia*®, com estudantes surdos do curso de Letras-Libras, na qual a interagio em

lingua de sinais contribuiu com a construcao coletiva dos sentidos das palavras. Um evento que

41" A pesquisa de Silva (2010) foi desenvolvida na educagio basica (uma turma de alunos surdos do 9° ano do
Ensino Fundamental), no entanto podemos notar que muitas das suas constata¢des sdo comuns as experiéncias de
leitura de surdos no ensino superior, como ilustram os resultados desta pesquisa, no contexto institucional de
educacido: escola/ universidade.

42 Entendo como sala de aula bilingue aquela em que o portugués é tomado como segunda lingua, e a Libras como
primeira lingua, sendo usada como lingua de instrucdo e interacdo entre os participantes.

43 A disciplina de Portugués como Segunda Lingua I, no primeiro periodo do curso de Letras-Libras da UFMG.
Experiéncia relatada e discutida em Silva, Franco e Barbosa (2024).
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comentamos, por exemplo, diz sobre a constru¢do de sentido da palavra “pido/ pedo” no
momento em que um estudante sinalizava um texto escrito por outro estudante: um exercicio
de transposicao de um texto em portugués para a Libras revelou a complexidade existente nesse
transito entre linguas no que diz respeito ao vocabulério (Silva; Franco; Barbosa, 2024). A
sinalizagdo da palavra “pido/ pedo” com o uso de um sinal problematizado pelo proprio
estudante autor do texto nos levou a construir, pela interacdo em Libras, tanto um significado
para o vocdbulo naquele contexto quanto a nocdo de que uma palavra nem sempre tera um
correspondente lexical preciso na lingua de sinais.

Apesar de o modelo da sala que eu estudei nesta pesquisa seja inclusivo, “abro um
paréntese” para comentar sobre a importancia de uma educagio bilingue para surdos**, de modo
a demarcar bem o papel da lingua de sinais em uma sala de aula bilingue (Silva; Franco;
Barbosa, 2024): na pesquisa mencionada, a Libras exerceu a fun¢do fundamental de mediagao,
reflexdo e constru¢do do conhecimento da lingua portuguesa na interacao. Considero, ainda,
com base na no¢ao de que a linguagem na academia assume um papel de construtora, e nao
apenas de veiculo, do conhecimento académico (Lea, 1999), que naquele contexto a Libras
contribuiu inclusive com os processos, presentes e futuros, de produgao do conhecimento
académico. Trata-se de um contexto no qual a lingua de instrucdo era a Libras, diferentemente,
por exemplo, de um contexto no qual o surdo ¢ linguisticamente inserido nas praticas de
letramento pela mediagdo de um profissional intérprete de Libras, como na turma que observei
nesta pesquisa de mestrado. Pode parecer que estamos nos referindo exclusivamente a
construgdo de sentido de uma palavra, no entanto considero essa ocorréncia como um evento
potencial de uma tomada de consciéncia muito cara a propria experiéncia académica de um
sujeito que I€ e escreve em segunda lingua na universidade: o transito entre linguas exige a
compreensdo de que palavras e textos podem ter diferentes significados.

Silva (2010) identifica que, na sala de aula por ela pesquisada, também bilingue, houve
diferentes usos da linguagem, passando pelo vocabuléario, compreensdo do texto, sinalizacao do
texto, de modo que até a propria sinalizagdo da Libras teve alteragdo em fung¢do da compreensao
e da construgdo dos significados dos textos. Naquele contexto, a leitura foi construida em um
processo de varias etapas em sala de aula, desde uma sinalizacdo fundamentada na
correspondéncia biunivoca entre sinal e palavra até o uso de elementos linguisticos da Libras
com consciéncia dos sentidos do texto lido; estamos diante de mais um exemplo da importancia

da lingua de sinais no ensino de surdos, neste caso, no ensino fundamental. Dessa forma, ser

4 Insiro como “comentério entre parénteses”, mas se trata, assumidamente, de uma causa que conduz meus
interesses de pesquisa: o bilinguismo de surdos.
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leitor no contexto analisado por Silva (2010, p. 182-183) significava “saber sinalizar o texto de
diferentes formas em diferentes atividades propostas pela professora e pelo grupo, apresentando
competéncia comunicativa para fazer entdo diferentes usos da Libras ou de sua mescla com a
LP [lingua portuguesa]”.

Percebemos que os significados tanto das palavras e textos quanto das praticas de
letramento propriamente ditas se ddo a partir do lugar de bilinguismo do estudante surdo.
Considero, assim, que a Libras se faz presente em todo o processo de producao de sentidos,

mesmo quando se trata de uma “leitura silenciosa”*

, visto que a base linguistica do surdo
sinalizante estd na lingua de sinais, entdo o processamento das informagdes também se da
mediado por ela. Como apontado por Fernandes (2022), trata-se de uma leitura ideogramica,
com base na visualidade, o que ¢ processado na e pela lingua de sinais: toda experiéncia do
sujeito, inclusive de leitura e escrita na academia, parte de seu lugar no mundo, no caso, do

lugar de bilinguismo, sobre o qual discutirei a seguir.

3.4 Bilinguismo de surdos

Conforme tenho discutido, para além de acreditar e defender uma educagdo bilingue
para surdos, considero nesta pesquisa o pos-graduando surdo como sujeito impreterivelmente
bilingue, que usa o portugués como segunda lingua (PL2) em sua pratica académica. Dessa
maneira, apresento questoes relativas tanto ao bilinguismo propriamente dito quanto a demanda
educacional de surdos, de modo a deixar evidente a compreensdao de que as praticas de
letramentos académicos vivenciadas por surdos na pos-graduagdo necessariamente incluem a
sua especificidade linguistica de bilingue.

Ao ler Grosjean (2008) discorrendo sobre a nocao de bilinguismo amplamente difundida
pelo senso comum, relaciono-a as ideologias de linguagem, apresentadas por Garcia (2009) e
retomadas por Megale e El Kadri (2023), que permeiam as concepgdes do que seria um sujeito
bilingue: a monoglossica e a heteroglossica. Grosjean (2008) explica que, geralmente, a visdo
que se tem de um individuo bilingue perpassa pelo espectro da habilidade rara e sobrecomum
de individuos que usariam plenamente duas linguas com proficiéncia idéntica em todos os
contextos com os quais se deparassem. Nessa concepgdo, que revela uma ideologia
monoglossica de bilinguismo, temos a imagem de sujeitos que “apresentam um mesmo grau de
fluéncia na fala e na escrita em ambas as linguas, falam sem sotaque e podem interpretar ou

traduzir sem nenhum treinamento prévio” (Grosjean, 2008, 163).

45 Refiro-me a “leitura silenciosa” como o ato de leitura por surdos sem sinalizagio, o que seria correspondente a
ndo oralizagdo do texto por ouvintes.
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No entanto, diferentemente da perspectiva supracitada, Grosjean (2008) defende uma
concepg¢do de bilinguismo que se consolida no uso, o que necessariamente engloba as suas
intengdes, experiéncias e subjetividade, assim como o faz Garcia (2009, p. 44, traducao prépria)
ao escrever que “[...] o uso da linguagem por bilingues responde as suas intengdes
comunicativas e afetivas, bem como a situagdo e ao interlocutor”. E por este prisma que
reconheco o sujeito surdo como bilingue: por uma ideologia heteroglossica, apresentada por
Garcia (2009), que o coloca como usuario de duas (ou mais) linguas no seu cotidiano e,
portanto, bi/ multilingue.

Garcia (2009) defende que, consoante as diferentes praticas linguisticas vividas ou
expostas aos sujeitos, os bilingues tendem a ter usos e competéncias distintas nas linguas que
usam ou, para usar uma expressdo da propria autora, translinguam*. Como também aponta
Grosjean (2008, p. 166), “[...] assim como mudam o ambiente e as necessidades de habilidades
linguisticas especificas, também muda a competéncia linguistica do bilingue em suas varias
habilidades”, isto ¢, “novas situagdes, novos interlocutores ¢ novas fungdes envolverao novas
necessidades linguisticas e irdo, dessa forma, mudar a configura¢do linguistica da pessoa
envolvida”. Isso me leva a entender que o que influencia a condicao de bilingue do sujeito sao
as suas experiéncias linguisticas vivenciadas nos mais diversos ambientes e atravessadas pelas
mais diferentes intengdes comunicativas e ideologicas, inclusive no ambiente académico,
contexto sobre o qual me debrugo na presente pesquisa.

Tal qual o fazem Grosjean (2008) e Garcia (2009), penso no sujeito surdo como bilingue
por uma Otica que considera o bilinguismo como “um pluralismo, misturando diferentes
aspectos ou fragdes do comportamento linguistico, conforme necessario, para ser socialmente
significativo” (Garcia, 2009, p. 45, traducdo propria). Em outras palavras, concebo, assim como
Silva (2018, p. 212), “os surdos como sujeitos potencialmente bilingues, que podem adquirir a
LS [lingua de sinais] da comunidade surda e a lingua majoritaria e usa-las em seu cotidiano
para diversas fun¢des, desenvolvendo diferentes niveis de proficiéncia”.

No caso dos surdos que ja fazem o uso cotidiano dessas linguas, como ¢ a situacdo de
surdos pos-graduandos — uma vez que ja ¢ sabida a demanda de contato com textos em
portugués na academia (Gongalves, 2020; Rocha, 2021; Coura, 2021) —, parto do pressuposto
de que se trata de individuos bilingues ndo s6 em potencial, mas em realidade pragmatica. Isso

implica na adesdo do enfoque privilegiado também por Grosjean (1998; 2008), que se volta

4 Do inglés, “translanguage”, da teoria da translinguagem.
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para o funcionamento das linguas envolvidas no bilinguismo do sujeito em suas demandas
socioculturais, e ndo para a tentativa de aferimento da proficiéncia individual nas linguas.

Ao defender a concepgao de bilinguismo a partir do uso, Grosjean (2008, p. 164) elenca
uma série de perfis de sujeitos que considera como bilingues, entre os quais estdo: “[...] o
cientista que I€ e escreve artigos em uma segunda lingua (mas que raramente a fala), o membro
de uma minoria linguistica que usa a lingua comunitdria somente em casa € a majoritaria nos
outros dominios da sua vida, a pessoa surda que usa a lingua de sinais com os amigos, mas que
usa outros tipos de sinais com uma pessoa ouvinte, etc.”. Muito me chama a aten¢do,
especificamente, a mencao desses trés perfis, por se aproximarem do perfil dos sujeitos que
investigo; por mais que possam ndo se encaixar exatamente nas descricdes especuladas por
Grosjean (2008), os académicos que se constituem como integrantes do corpo de participantes
desta pesquisa sao pessoas surdas, membros de uma comunidade linguistica minoritarizada e
cientistas, que fazem o uso de duas ou mais linguas na sua propria pratica académica, na
situacdo, pensando na lingua de sinais e na lingua oral em modalidade escrita.

E importante mencionar, aqui, que, ao discorrer sobre o bilinguismo de pessoas surdas,
nao estou me referindo a um bilinguismo de prestigio social, como aqueles que envolvem
linguas historicamente consolidadas no campo da hegemonia, como o francés e o inglés. Trago

uma experiéncia pessoal*’

que diz um pouco sobre isso: ao receber a noticia de que fui aprovado
no processo seletivo do Programa de Poés-Graduagcdo em Estudos Linguisticos
(POSLIN/UFMG), compartilhei com meus amigos nas redes sociais € me deparei com uma
situacdo que ilustra bem essa relagdo de (des)prestigio social envolvida no campo do
bilinguismo. A linha de pesquisa na qual desenvolvo este estudo se intitula “Plurilinguismo,
Politicas Linguisticas e Educacao Bilingue”; ao se deparar com o termo “Educa¢do Bilingue”
na minha postagem, uma amiga logo associou ao bilinguismo portugués-inglés, de modo a me
enviar uma mensagem dizendo que ndo sabia que eu trabalhava com a lingua inglesa, ao passo
que, conforme tenho discutido, lido com o bilinguismo de surdos: Libras-portugués. Considero
relevante trazer esse caso para ilustrar uma das visdes que pessoas que nao estdo inseridas no
campo dos estudos linguisticos — e, por vezes, até mesmo as que estdo — constroem sobre
bilinguismo e educag¢ao bilingue: um bilinguismo de prestigio social, no caso, portugués-inglés.

Esse prestigio social, sabemos, ndo diz respeito constitutivamente a lingua e a seus
aspectos intralinguisticos, e sim a um imaginario coletivo consolidado historicamente que pde

a margem uma série de grupos sociais (Gnerre, 1991); podemos mencionar, além de surdos, os

47 Um dos intimeros caso que posso exemplificar em que o conhecimento académico contou com minhas
experiéncias pessoais.
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povos indigenas com toda a sua diversidade linguistica/ cultural. Assim como podemos
perceber um processo de invisibilizacdo de praticas de letramento em fun¢do da valorizagdo de
outras (Barton; Hamilton, 1998; Street, 2014), realidades bilingues, como a de surdos, sdo
invisibilizadas pela valoriza¢ao do bilinguismo que envolve linguas hegemonicas.

Cavalcanti (1999) localiza a educagdo bilingue de surdos, juntamente a comunidades
imigrantes, indigenas e de fronteira, no contexto de educacdo de “minorias linguisticas”,
defendendo que, para além de se tratar de um contexto bilingue, configura-se nessas situagdes
uma realidade “bidialetal”, uma vez que envolve ndo apenas uma lingua de baixo prestigio
social, como também uma variedade do portugués estigmatizada*®. Ainda dentro do contexto
de bilinguismo de grupos minoritarizados, Fernandes e Moreira (2009, p. 232) entendem o
bilinguismo de surdos como um modelo de bilinguismo de assimilacao, dada “a subalternizagao
de uma lingua em relacdo a outra com vistas a seu desaparecimento” e o desencorajamento “de
estudantes surdos de utilizarem aquela que seria sua lingua natural — a Libras”. Como podemos
observar cotidianamente, tanto dentro quanto fora das escolas e universidades, sio muitas as
situacdes em que a lingua de sinais ¢ assimilada pela lingua oral, tanto na modalidade falada
quanto escrita: atividades que se valem de recursos necessariamente sonoros, avaliagdes
realizadas exclusivamente em portugués escrito, ocasioes de interagao social nas quais se impde
a oralidade, entre outras situagdes.

E nesse cenario de marginalizagdo da lingua de sinais que se encontra a educagdo de
surdos, em uma conjuntura que exige a sensibilidade para pontos especificos a experiéncia da
surdez. E verdade que a realidade da sala de aula focalizada nesta pesquisa, apesar do contato
com professores e alguns colegas em linguas de sinais, se configura como modelo de educagao
inclusiva, considerando o portugués como lingua de instru¢do na maior parte das aulas, a
inser¢do dos estudantes surdos em uma turma majoritariamente ouvinte e a necessidade do
profissional Tradutor Intérprete de Libras-portugués. No entanto, apesar de ndo ser uma sala de
aula aos moldes da educacdo bilingue, os sujeitos surdos que a integram sdo bilingues, como
tenho argumentado.

Devido ao fato de uma maioria consideravel de surdos passar pelo processo de privagao
de linguagem por nascer em familias ouvintes e ndo sinalizantes, muitas vezes a escola se torna
o lugar de primeiro contato do surdo com a lingua de sinais, at¢é mesmo na modalidade de

educacdo inclusiva. Considerando que, além de aprender a Libras, o surdo também ¢ submetido

48 Deparamo-nos com recorrentes ocasides de estigmatizagdo do portugués escrito por surdos. Rocha (2021)
problematiza essa questdo ao comparar os “erros” de portugués cometidos por um professor francés em uma
palestra com a realidade vivida pelos surdos, em relagdo a sua escrita.
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ao processo de ensino-aprendizagem do portugués — na modalidade bilingue, como L2 — a
escola se torna um ambiente de bilinguismo na pratica. Como explica Reagan (2015, p. 404,
tradugdo nossa, grifo do autor), a grande maioria dos surdos passa a ter contato com a lingua de
sinais nas escolas o que significa que, em alguma medida, “[...] ¢ também nas escolas que elas
se tornam membros do MUNDO SURDO”.

Quando percebo isso, logo entendo que a escola para estudantes surdos, além de uma
realidade bilingue, exerce um duplo papel em termos de linguagem: o da aquisi¢do e o da
reflexdo, de modo que compreendo que, na escola podem (e devem) ser criadas oportunidades
tanto de aquisicao da linguagem pela lingua de sinais, o que em muito se deve a interagdo social,
quanto de reflexdao sobre a lingua, o que geralmente depende da mediagdo, por exemplo, do
professor. Por mais que o nivel do ensino superior, aqui focalizado na pos-graduagdo stricto
sensu, ndo esteja lidando tdo constante e expressivamente com a aquisi¢cao de linguagem quanto
a educagdo basica, reconheco que todo o processo de educagdo, em alguma medida, passa pela
compreensao e apropriacdo de uma linguagem: podemos pensar, por exemplo, na nog¢ao de uma
socializagdo académica (Lea; Street, 1998; Casanave, 2002; Seloni, 2012), com apropriagdo de
uma cultura, e, portanto, de uma linguagem, académica.

Assim, ao participarem de praticas discursivas no contexto de pds-graduagao, os surdos
adultos tendem a realizar um movimento de expansao do seu repertoério comunicativo, nao so
em relacdo aos usos do portugués como também da Libras. Dessa maneira, considero que as
praticas de letramento vivenciadas por surdos na pos-graduagdo permitem o exercicio desse
duplo papel em alguma medida também assumido pelo ensino superior, sobretudo no que diz
respeito ao exercicio metarreflexivo da linguagem, em termos de compreender os usos das
linguas na academia e os significados construidos sobre esses usos.

Salas de aula que envolvem duas ou mais linguas geralmente sdo cenario de uma
complexidade na construgdo de sentidos, o que inclui conflitos na compreensao de textos, como
¢ o caso de salas de aula de surdos, que abarcam pelo menos, na nossa realidade, a Libras e o
portugués. Considero, ainda, uma complexidade mais acentuada por se tratar de um contexto
com diferentes modalidades linguisticas (visual-espacial e oral-auditiva), de modo a se fazer
necessario um exercicio reflexivo sobre os sentidos das palavras e dos textos: “a ‘traducdo’ no
caso torna-se extremamente complexa se ndo houver uma reflexdo sobre os significados dos
sinais e das palavras” (Silva, 2010, p. 138). Conforme mencionado, também constatamos essa
complexidade na construgdo de significados das palavras do portugués no contexto da educagao

de surdos no ensino superior (Silva, Franco e Barbosa, 2024), envolvendo o portugués e a
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Libras, sendo os sentidos construidos de forma coletiva e complexa, em se tratando do trabalho
com vocabulario.

Ainda no que diz respeito a presenga de mais de uma lingua em sala de aula, recorro a
uma constatacao feita por Silva (2010, p. 210) relativa aos textos que se trabalham em aulas de
PL2: “a relacdo entre as duas linguas na sala de aula parece influenciar também a escolha de
textos, alguns desses com estrutura sintatica e vocabuldrios simplificados”, no contexto
estudado pela autora. Silva (2010) percebe que a professora da sala de aula estudada trabalha
majoritariamente com textos didaticos, o que significa que o estudante tem contato com o texto
criado com a finalidade de ensinar/ aprender, diferentemente da experiéncia com o texto
auténtico; nos momentos em que a professora escolhe textos auténticos, percebe-se a escolha
de textos com estruturas linguisticas simplificadas.

E verdade que a pesquisa de Silva (2010) diz respeito a um outro nivel de ensino que
necessariamente influencia, se ndo condiciona, a escolha de determinados textos. Na pds-
graduacao, as exigéncias de leitura e escrita e a suscetibilidade de contato contextos complexos
sdo maiores, o que nos indicaria um possivel problema: se, ao longo da educagao bésica, esses
estudantes sdo expostos prioritariamente a textos com simplificacdo das estruturas linguisticas,
quando sdo postos em contato com um grau de complexidade exigido na pods-graduagao,
podemos estar diante de um cenario de despreparo e, portanto, de conflitos ainda mais intensos
e frequentes que no caso do ouvintes; soma-se ao transito entre linguas o despreparo fomentado
pela selecdo de texto simplificados no processo formal de educacao desses sujeitos. Como

aponta Fernandes (2022, p. 223):

Ao ingressarem na graduacdo, [os surdos] sdo expostos a diversos géneros (resumos,
resenhas, artigos, capitulos de livros, relatdrios...entre outros), que lhes causam grande
estranhamento quanto aos aspectos discursivos e composicionais e, geralmente,
aprofundam o sentimento de “incompeténcia” e fracasso em relagdo ao conhecimento
do portugués. Paralelamente a essa experiéncia negativa, soma-se a auséncia de
repertorio lexical em libras [sic] para sinais-termos equivalentes a linguagem
cientifica especifica das diferentes areas de conhecimento do curriculo, justamente
pela falta de experiéncias educacionais em que a libras fosse a lingua de registro da
literatura, da divulgacdo cientifica, da filosofia, da legislacao, ou seja, a lingua de
registro de géneros secundarios do discurso (BAKHTIN,1997), mais complexas em
niveis de formalidade, 1éxico especializado e estilos composicionais, entre outros
aspectos.

Primeiramente, considero que, dado o fato de que as experiéncias dos surdos tendem a
ser vividas por um modo proprio de ver e viver o mundo, a comegar pela condigdo linguistica

minoritizada e, portanto, realidade bilingue do surdo, tanto as formas de se significarem as
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praticas quanto as oportunidades de vivé-las passam pela questdo da lingua. Como ja
mencionado, por exemplo: a maior parte dos surdos nasce e cresce em familias ouvintes e tem
acesso tardio a lingua de sinais; ndo raramente os processos de educagdo formal dos surdos
deixam a desejar no aspecto linguistico; o uso da lingua de sinais corresponde a um elemento
constitutivo da cultura surda (Strobel, 2008); entre outros pontos particulares a experi€éncia
linguistica de surdos.

Ademais, pontuo a questao do bilinguismo como fator significativo para as experiéncias
de leitura e escrita no ensino superior: trago o fato, por exemplo, de que a quase todo o
momento, na pos-graduagdo, o sujeito surdo esta lendo/ escrevendo em uma segunda lingua,
além da consideragdo das experiéncias bilingues — que, dada a situacdo de bilinguismo
minoritarizado, frequentemente sdo muitas — vivenciadas por surdos com textos escritos como
potenciais influentes nas praticas de letramento académicos por eles experienciadas na pos-
graduacao.

Como tenho argumentado, a presenca de duas linguas em uma sala de aula, no caso a
Libras e o portugués, além de configurar as atividades* ali realizadas como bilingues, bem
como os sujeitos nelas envolvidos, implica em uma relagdo de conflito no que diz respeito a
constru¢do de sentidos. Em sua pesquisa, Silva (2010) expde essa situacao conflitante em
diferentes niveis, considerando desafios na sinaliza¢dao e no entendimento do texto devido as
diferencas semanticas e estruturais das duas linguas. Entendo, assim, que considerar as praticas
de letramento vividas por surdos na pds-graduacdo como praticas bilingues necessariamente
significa assumir que se trata de sujeitos em constante contato com conflitos nas relagdes com
os textos, tanto no sentido da compreensao leitora e da producao textual quanto no do uso das
praticas letradas de uma lingua dominante, sua L2, no contexto social, linguistico e cultural.

Por fim, interessa-nos pensar, frente a essa consideracdo, que, se as praticas de
letramento sdo bilingues, os significados de letramento também serdo elaborados e
convencionados no plano do bilinguismo, conforme constatado na realidade estudada por Silva
(2010, p. 206): “pode-se perceber que ler para o grupo significa ‘saber transitar’ entre as duas
linguas presentes na sala de aula — a Libras e a LP — e a mescla dessas linguas. Significa saber
sinalizar, ou relacionar o que estd escrito em LP e a sinalizacdo de diferentes formas”.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, portanto, insisto, ao refletir sobre bilinguismo
(Grosjean, 1998; 2008; Garcia, 2009), assim como na abordagem do letramento (Heath, 1983;
Lea; Street, 1998; Castanheira; Green; Dixon, 2007; Silva, 2010; Street, 2014; Rocha, 2021) ¢

49 No caso estudado, as atividades realizadas pelos estudantes surdos eram bilingues, embora o modelo educacional
da sala de aula ndo o fosse.
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da concepcao de surdez (Skliar, 1997; Rezende, 2012; Strobel, 2018), em uma mirada
encarnada na realidade sociocultural dos sujeitos, que considera a realidade pratica das pessoas
que fazem o uso da lingua. Aqui, aponto uma congruéncia de um trabalho que se propde a
estudar letramento como pratica social no campo dos estudos dos letramentos académicos: o
surdo entendido como um sujeito linguistico em contato com diferentes linguas a todo momento
e, portanto, bi/ multilingue vive, no ambiente académico, praticas de letramento que envolvem
a sua relacdo com o mundo e com a palavra.

Assim, entendendo o letramento como uma pratica social, considero que, como afirmam
Lillis e Scott (2007, p. 11, tradugdo propria), “[a] principal metodologia empirica inerente a um
modelo ideologico de letramento ¢ a da etnografia, envolvendo tanto a observagdo das praticas
que cercam a producdo de textos — em vez de focar apenas nos textos escritos — como também
as perspectivas dos participantes sobre os textos e praticas”. Nesse sentido, no proximo capitulo
desta dissertacao discorro sobre a opcao que fago pela etnografia como logica de investigacao,
considerando concepgoes teodricas € metodologicas importantes para um estudo de abordagem

etnografica, bem como apresento questdes metodologicas da pesquisa.
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4 AINVESTIGACAO EM SALA DE AULA: pressupostos metodolégicos da pesquisa

Quando me proponho a pesquisar sobre praticas de letramento vividas por sujeitos
surdos na academia, filiado a correntes tedricas que consideram o letramento como um
exercicio necessariamente social, coloco-me na posi¢ao de alguém que entende a importancia
de se observar a atividade social dos grupos onde acontecem essas praticas de letramento. Para
isso, adiro, também, a uma logica investigativa que me permite compreender os significados de
letramento a partir das atividades situadas no tempo e no espago, com sujeitos reais: faco adesao
a logica de investigagdo etnografica.

Nesse sentido, neste capitulo, eu me proponho a descrever o processo de feitura da
pesquisa e apresentar a sala de aula em que a desenvolvi, além de discorrer acerca dos principios
que guiaram o desenvolvimento da pesquisa. Para tanto, primeiramente escrevo sobre os
fundamentos tedrico-metodologicos em que me ancoro para o processo de elaboracdo do
trabalho. Posteriormente, trato dos procedimentos metodologicos deste estudo, de modo a
apresentar questdes relativas a minha inser¢do no campo de pesquisa e a geracao, registro e
representacdo dos dados e representar a carater iterativo-responsivo do processo da
investigacao. Por fim, discorro sobre a comunidade de sala de aula pesquisada por meio da

apresentacao da disciplina, da configuracao espacial da sala e dos membros do grupo.

4.1 A logica de investigacao

Antes de apresentar os procedimentos metodologicos propriamente ditos, apresento
aspectos da base teorico-metodoldgica que contribuiram com o desenvolvimento da pesquisa.
Para tanto, neste momento do texto, demarco a escolha da etnografia como logica de
investigacdo deste estudo, bem como localizo este trabalho no campo das pesquisas de

abordagem etnografica.

4.1.1 Etnografia como logica de investigacio

Menciono a etnografia nesta dissertagdo como uma légica de investigagdo™® por
entendé-la como um “conjunto de principios”, e ndo um tutorial de como o pesquisador deve
se comportar metodologicamente na pesquisa, como indicam Green, Dixon e Zaharlick (2005,
p. 13). Rocha (2021, p. 66) explica que, ao dizermos de uma logica de investigagdo, referimo-

nos a “uma forma de teorizar processos culturais, praticas e significados daqueles que sdo ‘de

0 Em uma linha semelhante, Green e Bloome (1997) entendem a etnografia como uma “logica em uso”.
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dentro’ (insiders) [...]”; a visdo desse sujeito de dentro ¢ denominada, por Green, Dixon e
Zaharlick (2005), visdo émica, ao passo que a visdo do sujeito exterior é chamada de ética'.

Peirano (2014), em um artigo ja intitulado “Etnografia ndo ¢ método”, esclarece que o
fazer etnografico exige um envolvimento em diferentes dimensdes da pesquisa, como € o caso
do aporte tedrico: “[...] a indagagdo etnografica em si ja tem um carater tedrico, porque somente
(ou principalmente) ela nos permite questionar os pressupostos entdo vigentes pelas novas
associagdes ou novas perguntas que nos proporciona” (Peirano, 2014, p. 385). A etnografia,
oriunda dos estudos da antropologia cultural e concebida também como “parte do
empreendimento tedrico da antropologia” por Peirano (2014, p. 385), permite ao pesquisador
compreender a dindmica da vida social de um grupo, entendendo-o como cultura, e partindo da
compreensao ndo apenas de um sujeito exterior aquele grupo, mas também pela perspectiva da
pessoa que esta dentro dele.

Assim, o processo de uma pesquisa de abordagem etnografica busca identificar os
aspectos culturais do grupo, ou seja, “o pesquisador precisa “revelar” onde estd a cultura, onde
estdo os processos de construcdo de significados e construir formas de coleta de dados que
sejam eficazes para se ter acesso a esses dados” (Silva, 2010, p. 84). Para tal, muito importa
que se tenha uma flexibilidade tedrica e metodologica que seja capaz de acompanhar a dinamica
do funcionamento das interagdes sociais: na etnografia, questoes sdo levantadas, revisitadas e
reelaboradas “a medida que novas questdes € temas emergem in sifu ¢ demandam atengdo”
(Green; Dixon; Zaharlick, 2005, p. 48).

Nesse sentido, muito importa entender que a etnografia ndo € um processo linear, no
qual se tracam hipoteses e perguntas de pesquisas definidas que necessariamente serao
aplicadas a um campo, gerando dados que serdo analisados ap0s a retirada do pesquisador de
campo; pelo contrario, trata-se de um processo dindmico e sensivelmente flexivel. Se, para se
pesquisar, € necessario que sejam compreendidos pontos de vista de pessoas do proprio grupo
pesquisado, ndo ¢ coerente a producdo precoce de hipoteses e perguntas de pesquisa que sejam
definitivas. Pelo contrario, o pesquisador que se insere no campo de investigacdo com hipoteses
prontas, com um esquema de observacdo ou analise tracado fora do contexto ou com perguntas

de pesquisa inflexiveis, por mais crediveis e profundos que sejam esses elementos, ndo esta se

51 As vises émica e ética sdo oriundas dos conceitos de fonémica e fonética, conforme apontam Green, Dixon e
Zaharlick (2005), fazendo referéncia a Pike. Nessa mesma linha, temos Rocha (2021, p. 63): “o émico,
correspondente a visdo de mundo dos participantes, mais proximo ao que corresponde aos significados que os
proprios grupos atribuem a sua experiéncia; e o ético, que estd ligado a descri¢do dos fendmenos culturais
observados em certo distanciamento do processo”.
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engajando em uma abordagem etnografica, tampouco em uma etnografia per se (Green; Dixon;
Zaharlick, 2005).

Street (2014, p. 65) escreve que “classicamente, um etnografo vivia entre as pessoas por
varios anos, aprendendo a lingua e aplicando método e teoria rigorosos a coleta de dados”. No
entanto, com o passar do tempo, outras areas do conhecimento passaram a usar da etnografia,
ou de sua abordagem e ferramentas, para desenvolver pesquisas com seus respectivos objetivos,
como educadores e sociolinguistas, por ele citados. Considerando o enfoque desta pesquisa,
julgo importante, entdo, entender que “os pesquisadores em educagdo se apoderaram do termo
[etnografia] recentemente para se referir a observacao atenta e detalhada das interagdes em sala
de aula [...]” (Street, 2014, p. 65). Green, Dixon e Zaharlick (2005), em didlogo com Green e
Bloome (1997), explicam que a etnografia aplicada a educacdo ¢ um campo que tem se
consolidado como uma ecologia intelectual com contribuigdes teoricas proprias, mas que
estabelecem didlogos com outras areas do conhecimento: a etnografia-em-educagio>>.

Por uma logica investigativa etnografica, o processo de reformulacdo da pesquisa,
denominado processo iterativo-responsivo (Green; Dixon; Zaharlick, 2005), ao longo do
estudo, com o pesquisador atuante em campo, deve ser orientado pelo que ¢ considerado
relevante pelo grupo estudado, e ndo pela proposta de pesquisa inicial do pesquisador. Esse
processo acontece ao longo da pesquisa, como resultado da interacdo do pesquisador com os
dados que emergem do grupo estudado, de modo que se constitui um processo ciclico que
envolve a formulagdo de perguntas, coleta de dados, registros etnograficos e analises dos dados,
que, por sua vez, geram condigdes para a reformulagdo das perguntas que deram inicio a esse
processo. Trata-se do ciclo de pesquisa etnografica apresentado por Spradley (1980), como

vemos na figura 1.

52 Green e Bloome (1997) diferenciam etnografia e estudos etnograficos em educagdo (desenvolvida por
educadores) de etnografia e estudos etnograficos da educagdo (desenvolvida por antropdlogos).
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Figura 1: Ciclo da pesquisa etnografica
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Fonte: Spradley (1980, p. 29), traducdo de Fajardo (2024, p. 56).

Esse processo de reformulagdo das questdes que guiam a pesquisa, inserido no ciclo da
pesquisa etnografica (figura 1), se justifica pelo fato de que o estudo das interagdes sociais e,
portanto, da cultura construida por um grupo ndo pode desconsiderar a cultura como
movimento. Trata-se de uma visdo que considera a cultura como um verbo, isto €, como algo
que faz, e ndo que ¢ feito; a cultura deve ser encarada como um processo ativo de produgao de
significados a partir de um lugar no mundo e, por consequéncia, de uma forma de 1é-lo (Street,
2008).

Santos (2006) explica que, etimologicamente, a palavra cultura estd relacionada as
praticas agricolas, do verbo latino colere, que significa cultivar, cuidar da terra, a fim de se
garantir a fertilidade do solo, e zelar pelas plantagcdes com os seus devidos cuidados. Nesse
sentido, considerando a cultura como movimento e como zelo da terra, julgo produtivo e
coerente pensa-la metaforicamente como uma pratica de cuidado, até mesmo na conotacdo
agricola propriamente dita, uma vez que essa Otica ndo se distancia da visdo de cultura como
verbo; pelo contrario, implica na a¢do continua de cultivo que resulta na “germinagao” de novas

formas de explicar a realidade. Quando pensamos em uma comunidade de sala de aula, como ¢
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o caso deste estudo, referimo-nos a um processo de continua (re)construcao da cultura da turma,
dentro da historicidade do grupo.
Megale e El Kadri (2023, p. 71) indicam, ao pensar na questio cultural no contexto do

3

bilinguismo, que a cultura ¢ “uma produgdo histérica, uma construcdo discursiva”, o que
implica na no¢do de ndo homogeneidade e ndo estagnacdao de uma cultura, uma vez que ela se
constitui em uma “multiplicidade de discursos sempre em interagdo e disputa no ambito de um
sistema complexo de configuragdes que envolve a producdo de politicas culturais”. Nesse
sentido, muito importa pensar a cultura como uma forma dindmica de ver o mundo, o que, na
perspectiva etnografica, contribui tanto em dimensdo metodologica quanto teorica.

Considerando que a producao de significados, at¢ mesmo de conceitos tedricos, como
de letramento, leitura, texto, leitor e outros, se dd na realidade situada, ou seja, na cultura
construida no evento de letramento vivenciado no momento (Castanheira; Green; Dixon, 2007),
vale considerarmos trés principios que Green, Dixon e Zaharlick (2005) consideram como
basicos da etnografia: (i) a etnografia como estudo da cultura; (i1) a etnografia envolvendo
perspectiva contrastiva; ¢ (ii1) a etnografia envolvendo uma perspectiva holistica.

Entender a etnografia como o estudo da cultura diz respeito a busca da compreensao de
padrdes culturais e de praticas cotidianas da vida do grupo estudado pela perspectiva dos
membros daquele grupo (perspectiva émica). Nesse sentido, “[...] a tarefa do etndgrafo € revelar
as maneiras pelas quais os membros do grupo estudado percebem sua realidade e seu mundo,
como eles constroem seus padroes de vida, e como, por intermédio de suas agdes (e interagdes),
constituem seus valores, crencas, idéias [sic] e sistemas simbolicos significativos” (Green;
Dixon; Zaharlick, 2005, p. 30). Em outras palavras, trata-se de entender como os membros de
um grupo nomeiam e caracterizam seu mundo — e, portanto, agem sobre ele, considerando que
a palavra® também ¢ a¢do (Bahktin, 2016; Volochinov, 2021) e conhecimento académico (Lea,
1999) —, de modo a se evitar a imposi¢do de um ponto de vista ético sobre as praticas do grupo
estudado, o que resultaria em um exercicio etnocéntrico, do qual busco distanciamento.

Green, Dixon e Zaharlick (2005), ao explicarem que a pesquisa etnografica envolve uma
otica contrastiva, pontuam trés formas pelas quais isso acontece: (i) a triangulagdo de dados,
métodos e teorias, compreendendo que ““a justaposi¢do de perspectivas dentro de um contexto
propicia informagdes que o estudo a partir de uma tnica perspectiva ndo pode revelar” (p. 35);
(i1) a relevancia contrastiva como um principio de explicitacdo de praticas e processos €émicos,

de modo que o contraste contribui com a identificacdo do que realmente ¢ um conhecimento

33 Uso, aqui, o termo “palavra”, mas me refiro a linguagem de maneira geral, incluindo linguas orais e de sinais; o
foco do comentério ¢ a quebra, trazida pelo Circulo de Bahktin, da vis@o exclusivamente referencial da linguagem.
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cultural, partindo da perspectiva émica; e (iii) pontos relevantes e diferencas de enquadre para
a identificacdo de um conhecimento cultural, uma vez que os pontos relevantes>*, na etnografia,
sdo pontos “em que as diferengas de entendimento, acdo, interpretagdo e/ou participagdo se
tornam marcadas” (p. 40), considerando percepcdes de diferentes lugares.

No que diz respeito ao principio da perspectiva holistica envolvida na pesquisa
etnografica, Green, Dixon e Zaharlick (2005) argumentam que uma andlise deve considerar a
relacdo das partes (dos eventos observados) com o todo (dos eventos observados), e nao
isoladamente. Considera-se, aqui, a importancia de se analisar um evento dentro da sua
historicidade, uma vez que os eventos acontecem apds uma sucessao de eventos que interferem
na construcdo de significados sobre as praticas daquele grupo®®. Assim como o Circulo de
Bahktin pensa a linguagem por uma perspectiva de agdo real, na qual um texto ¢ sempre uma
atividade responsiva, ligando-se a outros textos, Silva (2010, p. 73-74), com base em Bloome
e Bailey (1992), explica que, ao se estudar um evento, “um enunciado precisa ser visto como
resposta a um anterior ou como uma refracao a um enunciado futuro, o que situa esse significado
na historicidade do evento”.

Dessa maneira, Green, Dixon e Zaharlick (2005, p. 32) explicam que a pesquisa
etnografica na educacdo ¢ dotada de uma natureza responsiva-iterativa, visando a construgao
de taxonomias de termos culturais do grupo estudado sem o rompimento com as normas
culturais, as expectativas, as percepgoes e as relagdes construidas no e pelo grupo, de modo a
proporcionar “[...]. visibilidade de praticas culturais e seus principios para outros individuos
que ndo sao membros do grupo investigado”. Para isso, ¢ necessdria a compreensao das
diferentes perspectivas, o que exige do pesquisador uma postura reflexiva e responsiva, com
flexibilidade conceitual, tedrica e metodologica, para que os eventos analisados sejam
suficientemente significativos em termos culturais, no caso, no que se refere as praticas de
letramento no contexto académico de surdos bilingues.

Quando pontuo sobre a necessidade de uma flexibilidade conceitual, teorica e
metodologica no desenvolvimento de uma pesquisa etnografica, ou de perspectiva etnografica,
refiro-me a um exercicio de distanciamento de um etnocentrismo na investigagdo: o pesquisador

que chegar com uma ideia pronta e inflexivel do que significa letramento podera se equivocar

** Do inglés, rich points (Agar, 1999).

55 Em termos de anélise, isso se manifesta, por exemplo, na localizagdo temporal do evento analisado, bem como
na relag@o dos aspectos do evento em foco com outros acontecimentos que se fizeram representativos da cultura
construida na historia do grupo estudado.
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na compreensdo dos fendmenos que observard em campo (Castanheira; Green; Dixon, 2007) e

realizar um movimento etnocéntrico ao significar as praticas e comportamentos observados.

4.1.2 Uma pesquisa de perspectiva etnografica

Ao discorrer sobre o estudo do letramento no contexto educacional, Castanheira, Green
e Dixon (2007, p. 33, grifos das autoras) explicam que uma turma ¢ “compreendida como uma
cultura na qual seus membros constroem formas de agir, interagir, perceber e interpelar o que
esta ocorrendo, e avaliar o que esta ocorrendo ou sendo produzido pelo € no grupo”. Nesse
sentido, no desenvolvimento desta pesquisa, entendo que uma cultura se estabelece a partir da
interagdo, de modo a se construirem formas de ler e significar o mundo com base nas
experiéncias dos sujeitos e nas exigéncias do contexto social. Assim, parto do pressuposto de
que, por meio das suas interacdes, estudantes surdos bilingues em uma sala de aula de pos-
graduacdo participam de um processo de continua (re)construcdo de uma cultura da turma:
formas especificas de ser, pensar e agir sao configuradas e reconfiguradas no grupo por
movimentos de negociagdo entre 0s seus membros.

E nesse sentido que Silva (2010) adota uma abordagem interpretativista ao estudar a
sala de aula: uma perspectiva que se distancia de uma visdao de sala de aula voltada
exclusivamente para o desenvolvimento de competéncias individuais dos alunos. Pelo
contrario, essa perspectiva se aproxima de uma abordagem focalizada nas interagdes e
construgdes coletivas em sala de aula, uma vez que a entende como um espago cultural. Por
esse prisma, portanto, constroem-se, por meio da interagao entre os agentes da sala de aula,
valores, convengdes, sentidos, comportamentos e contratos sociais (explicitos ou nao), isto &, €
estabelecida uma cultura particular aquela situagdo, aqueles sujeitos e aquelas circunstancias.

E valido pontuar que, como nos orientam Green, Dixon e Zaharlick (2005), o fato de
uma pesquisa envolver a inser¢ao do pesquisador em um campo cultural e a observagao, ou a
observagdo participante, ndo a caracteriza necessariamente como etnografica ou de perspectiva
etnografica, uma vez que, para tal, a investigacdo deve partir de pressupostos teodricos e
metodologicos que orientem toda a sua investigacdo por uma logica investigativa etnografica;
repito: etnografia ndo é método (Peirano, 2014). E nesse sentido que Green e Bloome (1997)
esclarecem sobre a diferenca de trés abordagens amplamente usadas nas ciéncias sociais
tradicionais e na educacdo: (i) fazer etnografia; (ii) adotar uma perspectiva etnogrdfica; e (iii)
fazer uso de ferramentas etnograficas.

Green e Bloome (1997) indicam que o fazer etnografia envolve um estudo amplo,

aprofundado e de longo prazo de um grupo social e cultural, muito comum no campo da
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antropologia. Os autores ainda explicam que a ado¢do de uma perspectiva etnogrdfica exige o
uso de bases teoricas e metodologicas etnograficas, bem como uma abordagem que parta de
principios etnograficos; acredito que podemos retomar, por exemplo, os trés principios
elencados por Green, Dixon e Zaharlick (2005): etnografia como estudo da cultura, a
perspectiva contrastiva e a perspectiva holistica. Para Green e Bloome (1997), é central para
uma pesquisa de perspectiva etnografica que as praticas sejam orientadas por bases da
antropologia ou da sociologia e por teorias do campo da cultura, como ¢ o caso da pesquisa de
Rocha (2021). Por fim, os autores explicam que (ii1) uma pesquisa que faca uso de ferramentas
etnogrdficas nao necessariamente ¢ guiada por estudos da cultura ou se vale de bases tedricas
e metodologicas das teorias culturais e sociais, mas recorre a ferramentas e técnicas geralmente
associadas aos estudos etnograficos.

Assim como o faz Rocha (2021), adoto, nesta pesquisa, uma perspectiva etnografica,
dado o fato de que me ancoro em principios etnograficos, como os elencados por Green, Dixon
e Zaharlick (2005), pensando nas perspectivas émica € ética, prezando pela flexibilidade teorica
e metodologica, adotando uma abordagem interpretativista de sala de aula e considerando a
natureza responsiva-iterativa da abordagem. Ademais, em termos tedricos, bebo de fontes
antropoldgicas, como em Street (2014); interpreto como importante a comunicagdo com uma
abordagem antropologica no desenvolvimento do estudo em questao ndao apenas por se tratar
de um estudo de perspectiva etnografica, tendo em vista o proprio historico da etnografia na
ecologia da antropologia cultural (Green; Dixon; Zaharlick, 2005), mas também por reconhecer
que, na pratica académica, os estudantes constroem significados com base em sua participacao
em atividade de diferentes grupos sociais e culturais.

Nesse sentido, em se tratando de uma pesquisa de perspectiva etnogrdfica que se propoe
a estudar os significados de letramento construidos por estudante surdos em uma sala de aula
de pos-graduagdo stricto sensu, ¢ necessaria a consideracdo de que as praticas de letramento,
seja de leitura, seja de escrita, sdo nomeadas pelo grupo estudado, de modo que as pessoas do
grupo podem referir-se a elas de uma diferentes maneiras (Silva, 2010), e, assim, construir
significados para essas praticas, dada a natureza dindmica do processo de construgdo das
praticas de letramento: “a investigagdo sobre letramentos académicos incorpora uma vasta
gama de dados, a fim de explorar como os recursos sdo utilizados para a constru¢do de
significado e comunica¢do em contextos académicos” (Lillis; Scott, 2007, p. 21, tradugdo
propria).

Dessa maneira, padrdes de comportamento, relacdes e atividades relativos ao texto

escrito sdo estabelecidos, significados e ressignificados pela interagdo do sujeito com o texto,
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com outros artefatos e com outros sujeitos. Esses significados atribuidos as praticas de
letramento se constituem na historicidade do grupo, que também ¢ a historicidade do evento
analisado, tornando-se relevante a consideragdo de uma sequéncia de eventos precedentes que
contribuiram com a ocorréncia do evento em questdo, dado o seu potencial de construgdo de

significados revelados no evento em analise.

4.2 Os procedimentos da pesquisa

Apresentadas algumas questdes importantes da pesquisa de abordagem etnografica,
dedico-me a discorrer acerca dos procedimentos realizados na pesquisa, que me permitiram
realizar os processos de analise e chegar as conclusdes que serdo expostas nos proximos
capitulos deste texto. Nesse sentido, inicialmente comento sobre aspectos da minha inser¢ao no
campo de pesquisa e a escolha do grupo estudado. Posteriormente, represento o processo
iterativo-responsivo que constituiu a pesquisa, bem como aponto questdes concernentes a
geragado e registro dos dados e apresento as convengdes estabelecidas para a representacao dos

dados.

4.2.1 Minha insercio no campo de pesquisa

A inser¢ao no campo de pesquisa exige a tentativa de se entender a visdo dos membros
do grupo estudado, em detrimento de uma visdo exclusiva (portanto etnocéntrica) do
pesquisador; no meu caso, me insiro dentro de um contexto de pos-graduagdo. Aqui, cabe uma
observagao sobre a minha presenga como pesquisador e pos-graduando em uma sala de aula de
poOs-graduacao stricto sensu: como também sou aluno de pos-graduagdo em Letras, mesma area
da disciplina ministrada, alguns significados ja foram por mim construidos e se fazem comuns
a experiéncia de sala de aula.

Na realidade, isso se mostra como um risco, uma vez que busco entender as praticas e
os significados que emergem do contexto situado na sala de aula especifica em que me insiro,
e ndo o significado que construi e assimilei na minha prética particular, a partir das minhas
experiéncias na pos-graduacdo. Além disso, essa familiaridade com contextos semelhantes ao
pesquisado representa um desafio, pois, como aponta Cruz Neto (2002, p. 62), no processo de
inser¢ao no campo, “o objetivo prioritario do pesquisador ndo ¢ ser considerado um igual, mas
ser aceito na convivéncia [...]”, o que se torna possivel com a “[...] interag@o entre o pesquisador
e os atores sociais envolvidos no trabalho™.

Situo-me, como todo etnografo, neste espago limitrofe entre o participante do grupo e o

pesquisador, no entanto com o diferencial desse exercicio de abstracdo do lugar de pods-



70

graduando que sou, mas ndo como estudante da sala de aula observada em especifico, e sim
como um observador de eventos e pesquisador de praticas de letramento vividas e mobilizadas
nesses eventos. Trata-se, portanto, de um afastamento das concepgdes por mim ja definidas
como poés-graduando e¢ a tomada de uma consciéncia agucada (Spradley, 1980) para me
"desfamiliarizar" com atividades que, na minha pratica académica pessoal, eu ja tinha como
comuns.

Um exercicio semelhante a esse que desenvolvo foi exigido na pesquisa de Silva (2010),
que estudou uma sala de aula do ensino fundamental composta por surdos, pela perspectiva
etnografica, tendo ela ja atuado como professora de surdos e, portanto, ja construido
significados sobre contextos muito semelhantes ao que observava. Dessa forma, tal qual Silva
(2010, p. 100), eu observei “[...] situagoes de certa forma familiares para mim, que precisavam
tornar-se estranhas para que se pudesse ‘revelar’ os padrdes e principios que guiavam os
membros na participacdo em sala de aula”, de maneira a construir uma visdo €émica dos eventos
observados.

No entanto, conforme tenho continuamente conversado com colegas que também
povoam o campo da academia, ¢ impossivel negar a existéncia de uma pessoalidade no
desenvolvimento da pesquisa®®. Nesse sentido, ndo obstante a cautela a fim de niio estabelecer
significados as praticas de maneira dissociada das constru¢des do préprio grupo, percebo,
nessas praticas, a existéncia de padrdes e comportamentos que se assemelham com padrdes e
comportamentos com os quais comumente lido na academia, como € o caso, por exemplo, de
um aspecto sobre o qual comento em um dos capitulos de analise desta dissertacao: a diferenca
do tempo destinado a leitura em sala de aula em diferentes niveis de ensino.

Localizado, portanto, na fronteira entre as minhas experiéncias pessoais ¢ as atividades
construidas no grupo, inseri-me em uma turma de pos-graduagdo stricto sensu, a fim de
investigar sobre as praticas de letramentos académicas construidas por sujeitos surdos e outros
atores desse cenario, compreendendo essa sala de aula como o meu campo de pesquisa. Cruz
Neto (2002) esclarece que o campo de pesquisa € um recorte espacial que o pesquisador faz da
realidade empirica que estudard; no caso deste trabalho, uma sala de aula. Segundo o autor, com
a interacdo do pesquisador com os sujeitos participantes da realidade empirica em estudo, gera-
se conhecimento: “o campo torna-se um palco de manifestagdo de intersubjetividades e
interagdes entre pesquisador e grupos estudados, propiciando a criagdo de novos

conhecimentos” (Cruz Neto, 2002, p. 54). No caso da sala de aula estudada, trata-se de um

% Tanto que, com efeito, ao longo da escrita, apresento reflexdes ligadas & minha vivéncia como sujeito, estudante,
professor e pesquisador.
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exercicio de constante producdo de conhecimentos da cultura local daquela turma, que
incorpora experiéncias individuais e coletivas dos participantes por meio da negociagdo das
formas de engajamento nas atividades do grupo, conforme podemos constatar na analise dos
eventos.

Ainda discorrendo sobre a entrada do pesquisador no campo de pesquisa, o autor
considera como pontos importantes: (i) a aproximacao gradual do pesquisador com as pessoas
da realidade estudada, que ocorreu ao longo da disciplina; (ii) a apresentacao da proposta de
pesquisa aos sujeitos, que aconteceu uma semana antes da minha inser¢ado no campo; (iii) um
posicionamento passivel de revisdo das hipdteses tracadas antes da inser¢ao no campo, que foi
0 que possibilitou o exercicio iterativo-responsivo apresentado no quadro 1; e (iv) um cuidado
teorico-metodologico com a tematica a ser explorada, que se manifestou na reelaboragdo
constante dos pressupostos que fundamentam a pesquisa. No sentido da flexibilidade na
defini¢do da pesquisa, pontuo sumariamente que, conforme esclarego nas paginas que seguem,
o intuito inicial desta investigacdo ndo estava voltado especificamente para o estudo de uma
comunidade de sala de aula, e sim para o exercicio de diversas atividades académicas de
estudantes surdos de pos-graduacao, além da sala de aula, tais como participagdo em grupos de
estudo e em sessoes de orientagao.

Assim, dada a flexibilidade coerente com os pressupostos metodologicos que me
proponho a utilizar, mudei o foco a pesquisa, optando por investigar sobre as atividades de
estudantes surdos dentro de uma sala de aula por dois motivos: (i) por se tratar de um grupo
constituido por um niimero especifico de pessoas que se reinem regularmente e constantemente
mobilizam acdes letradas, o que implica na historicidade do grupo; e (ii) por ter quatro
estudantes surdos matriculados, dado o meu propdsito de conhecer acerca do processo de

construcao de praticas letradas por esses sujeitos.

4.2.2 O processo iterativo-responsivo da pesquisa

Conforme tenho discutido, “a etnografia ndo ¢ um processo linear que comumente ¢
associado a outras formas de pesquisa educacional nas quais todas as decisdes sobre o estudo
sdo feitas antes do inicio da coleta de dados e a andlise ndo ¢ iniciada até que todos os dados
tenham sido coletados” (Green; Dixon; Zaharlick, 2005). Na realidade, trata-se de um
movimento de constante reelaboracdo do foco da pesquisa, o que envolve a reformulagao,
inclusive, das perguntas de pesquisa, de acordo com a realidade do grupo estudado: um “padrao
ciclico entre as fases da pesquisa” (Silva, 2010, p. 82). Um exemplo disso ¢ a pesquisa de Silva

(2010), que, a priori, se voltaria para praticas de leitura e escrita de estudantes surdos, mas,
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diante de uma realidade em que as atividades de leitura eram muito mais recorrentes, foi
redefinida com o foco especifico nos exercicios de leitura.

Esta pesquisa também passou por processos de reformulacdo do seu foco e de suas
perguntas direcionadoras; e, para esclarecer como aconteceu esse processo, retomo 0 momento
em que ingressei no curso de mestrado, com uma proposta inicial de pesquisa. O processo
seletivo que prestei para o ingresso no Programa de Pos-Graduacdo em Estudos Linguisticos
(Poslin) da UFMG, programa ao qual estou vinculado no desenvolvimento desta pesquisa, tinha
como uma das etapas a avaliacdo de um projeto de pesquisa, de modo que, a0 comegar o curso,
eu tinha uma proposta inicial de estudo.

Esse projeto de pesquisa foi elaborado como uma ampliacdo de uma pesquisa que
desenvolvi como trabalho de conclusdo do curso de licenciatura em Letras Portugués na
Unimontes em forma de monografia (Franco, 2022). Nesse projeto, o foco da investigagao
proposta era a trajetoria de aprendizagem de leitura de pessoas surdas com titulo de doutoras,
de modo que seriam analisadas as narrativas desses pesquisadores surdos sobre as suas proprias
historias com a leitura de textos em portugués, assim como fiz na pesquisa supramencionada
(Franco, 2022; Franco; Ribeiro, 2023). Nesse sentido, a primeira proposta de investigacdo que
idealizei propunha as seguintes questoes: “de que maneira se dé a trajetdria de constitui¢ao do
surdo bilingue como sujeito leitor de textos em lingua portuguesa? Quais questdes culturais,
identitarias, sociocognitivas e educacionais — formais ou informais — se mostram relevantes
nesse processo € como elas podem contribuir com a formagao de outros leitores surdos?”. Como
vemos, a minha ideia inicial de pesquisa, ndo se ancorava exatamente nos pressupostos teoricos
que tomo como base nesta dissertacao, tampouco se circunscrevia nas concepgoes etnograficas.

Com o processo de amadurecimento da ideia da pesquisa, conduzido pelas sessdes de
orientagdo do trabalho, pela participagdo nas disciplinas cursadas e pelas leituras realizadas,
reelaborei o foco do meu estudo, de modo a iniciar a compreensao do que significa realizar uma
pesquisa de abordagem etnografica. Dessa forma, o direcionamento da minha pesquisa se
voltou para as praticas de letramentos académicos construidas por estudantes surdos de pds-
graduagdo, de modo que se manteve a centralidade no uso de textos por surdos experientes no
contato com o portugués escrito®’. Como comentado, a minha proposta era acompanhar e

investigar diferentes atividades realizadas por pds-graduandos surdos, como a participagdao em

57 No projeto inicial, eu pensava em surdos que ja tinham concluido o curso de doutorado, o que pressupunha
experiéncia em leitura. Com a alteragdo, focalizo surdos que ja cursaram, pelo menos, uma graduagao e, dadas as
suas atividades como estudantes na pos-graduacdo, constantemente estdo mobilizando praticas de letramentos
académicos na universidade, espago caracteristicamente marcado pela cultura escrita.
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sessoes, individuais ou coletivas, de orientacdo e grupos de estudo, além da sala de aula
propriamente dita, conforme constante no projeto de pesquisa definitivo submetido ao Poslin.

Apds aprovacao do projeto de pesquisa definitivo pelo programa de pds-graduacio, eu
me inseri na turma de pos-graduagdo estudada, em que estavam matriculados quatro alunos
surdos, e iniciei o processo investigativo in loco. Ao acompanhar as aulas da disciplina,
paralelamente aos estudos dos pressupostos teoricos e metodologicos apresentados, percebi que
aquela comunidade se estruturava como um grupo cultural, que constantemente mobilizava
praticas de letramento de modos préprios aquela turma. Além disso, desafios metodologicos,
como 0 insucesso nas tentativas de contato com um professor orientador de estudantes surdos
de pos-graduacao e a indefinigao de um grupo cultural com encontros periddicos, contribuiram
com a defini¢do da sala de aula como o campo de pesquisa. Dessa forma, passei a langar a
minha mirada investigativa sobre os eventos que aconteciam naquela comunidade de sala de
aula situada.

Tendo, portanto, definido o grupo cultural que eu estudaria, foram levantadas perguntas
de pesquisa, concomitantemente ao processo de registro e analise dos dados. Com o
acompanhamento das aulas da disciplina, os eventos que aconteciam na turma me levaram a
redefinir as proprias perguntas de pesquisa, como ¢ comum acontecer em pesquisas que adotam
abordagem etnografica. Nesse sentido, represento o processo iterativo-responsivo desta
investigacao no quadro 1, com base em Castanheira et al/ (2001), por meio de retangulos
sobrepostos que representam as etapas do ciclo da pesquisa etnografica (figura 1) postulado por
Spradley (1980) e permite perceber as perguntas reformuladas como resultado da interagao

anterior com os dados.
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Quadro 1: Representacido do processo iterativo-responsivo da pesquisa®®

Questao geral: Como estudantes de pos-graduacgdo surdos constroem prdticas de
letramentos académicos, mobilizando a Libras e o portugués?

Fazendo perguntas: quais as praticas de letramento vivenciadas por surdos bilingues
nas suas atividades universitarias na pos-graduacao? Quais os significados construidos
por surdos sobre as suas proprias praticas de leitura e escrita na universidade?

Representando dados: registro e expansao de notas de campo; organizacao dos
artefatos coletados.

Analisando eventos: andlise da organizagdo das aulas; definicdo da comunidade de sala
de aula como grupo a ser estudado.

Fazendo perguntas: como po6s-graduandos surdos constroem praticas de letramentos
académicos em sala de aula? Qual o papel da Libras e do portugués nessas praticas?

Representando dados: traducdo de entrevista; registro e expansao de notas de campo;
identificagdo de eventos representativos; elaboragao de resumos das aulas e eventos.

Analisando eventos: identificagdo de padrdes interacionais nos eventos; selecao do

primeiro evento representativo para microanalise.

Fazendo perguntas: como os participantes da sala de aula negociam a organizagdo das
atividades considerando os participantes surdos e ouvintes? Ter sinais para os conceitos
em lingua de sinais (sinais-termos) ¢ importante para o grupo?

Representando dados: representagdo das interagdes do primeiro evento: tradugdo e
transcri¢do de filmagem; elaboragao de relatos de acontecimentos da sala de aula.

Analisando eventos: analise das interagdes do primeiro evento e da entrevista;
identificagdo da leitura como ponto relevante para os estudantes surdos; sele¢do do
segundo evento para microanalise.

I

I

I

I

I

| Fazendo perguntas: como participantes surdos e ouvintes da sala de aula negociam a
: organizagao das atividades na turma, considerando o uso da Libras e do portugués?

I Como os estudantes surdos se engajam nas atividades de leitura na sala de aula

: estudada?

| Representando dados: transcri¢do de entrevistas; representagdo das interagoes do

: segundo evento: tradugdo e transcri¢cao de filmagem; elaboracao de relatos de sala de
I aula.

I
I
I
I

Analisando eventos: analise das interagdes do segundo evento e das entrevistas;
elaboragdo de conclusdes sobre os dois eventos analisados.

Fonte: Elaboracao propria com base em Castanheira ef al. (2001).

8 Neste quadro, represento as questdes que surgiram apos a escolha tedrico-metodoldgica da etnografia como
logica de investigagdo, isto €, as perguntas de pesquisa do projeto elaborado para o ingresso no curso de mestrado
ndo constam no quadro.
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Cada retangulo do quadro 1 representa uma repeti¢do do ciclo da pesquisa etnografica
(Spradley, 1980): a analise dos dados suscita questdes que, por sua vez, orientam a
representacao e a analise de novos dados, os quais também levantam novas questées, em um
ciclo continuo. Trata-se da representagdo de um movimento de constante iteragdo responsiva
que aconteceu ao longo do periodo da investigacdo por meio da interacdo com os dados da
pesquisa. Essa interagdo com os dados de deu a partir da representacdo dos eventos
presenciados no exercicio de observacao participante na turma em questao. Na proxima se¢ao,
portanto, discorro acerca da realizagdo da observacgdo participante, bem como comento sobre

outros procedimentos metodologicos da pesquisa referentes a geracdo™ e ao registro dos dados.

4.2.3 Geracao e registro de dados

Como tenho argumentado ao longo do capitulo, a op¢ao por uma logica de investigagao
etnografica se justifica pelo intuito em conhecer os valores, comportamentos e significado
construidos pela turma estudada. Dado esse propdsito, o movimento de imersao no grupo a ser
estudado, que acontece no trabalho de campo, se mostra como exercicio de grande potencial de
conhecimento das formas de engajamento dos membros. Como aponta Cruz Neto (2002, p. 64),
“as inquietagdes que nos levam ao desenvolvimento de uma pesquisa nascem no universo
cotidiano”, como a investigacdo sobre o uso social da escrita por surdos na academia; nesse
sentido, para entender esse uso, o exercicio realizado ¢ o de voltar a pratica diaria da sala de
aula na universidade.

Desse modo, a observagdo participante se torna, nas palavras de Fajardo (2024, p. 70),
um “método primordial da etnografia e de trabalhos de perspectiva etnografica no geral”, como
¢ o caso deste estudo. A observagdo participante, nos termos de Cruz Neto (2002, p. 59), diz
respeito ao “contato direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes
sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos”. Dessa forma, realizei
observagdo participante na sala de aula da disciplina “Politicas Linguisticas” de um programa
de pos-graduacdo e, ao longo do processo, registrei notas de campo, filmagens e fotografias e
realizei a coleta de artefatos impressos que circulavam no grupo, conforme consentido e
esclarecido aos participantes do grupo. Posteriormente, realizei entrevistas com alguns
membros do grupo, em momentos distintos do processo de analise, conforme esclareco neste

texto.

% Trato da geragdo de dados por entender que, a0 me inserir no grupo, fago parte do movimento de surgimento
desses dados, e ndo apenas realizo um exercicio de coleta, como em pesquisas que se valem de amostras.
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Como esta pesquisa foi desenvolvida em uma sala de aula de po6s-graduagdo, isto €,
lidando com pessoas, foi necessaria a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) por parte tanto dos membros da turma estudada quanto da representagao
institucional do programa de pds-graduagdo ao qual a turma pesquisada estava vinculada. No
que se refere as questdes €ticas e documentais institucionais, este trabalho foi executado como
subprojeto vinculado a pesquisa “Educacdo Bilingue e Praticas de Letramento de Alunos
Surdos: 0 acesso as linguas no cotidiano escolar”, coordenada pela professora Giselli Mara da
Silva, que orientou a escrita desta dissertacao, e devidamente aprovado pelo comité de ética da
UFMG.

Nesse sentido, nesta se¢do, apresento o processo de geracdo e registro de dados,
elucidando questdes da observagdo participante, envolvendo a elaboracdo de notas de campo,
filmagens e fotografias e a coleta de artefatos culturais, e pontos relativos as entrevistas

realizadas.

4.2.3.1 Observacao participante

Para explicar sobre o trabalho de um observador participante, Spradley (1980) evidencia
a diferenga entre um participante comum de uma situagao social ¢ um observador participante,
em termos de propositos. Ao passo que o participante comum tem o proposito de se “engajar
nas atividades apropriadas para a situagao”, o observador participante assume um duplo
proposito: além do propodsito mencionado, ele tem o intuito de “observar as atividades, pessoas
e aspectos fisicos da situagao” (Spradley, 1980, tradugao propria).

O participante comum apenas se engaja nas atividades, sem observar comportamentos,
procedimentos ou padrdes culturais estabelecidos, diferentemente do observador participante.
O participante comum das situagdes sociais tem seus objetivos cotidianos sem a necessidade de
se atentar para questdes que ndo necessariamente estejam ligadas ao seu objetivo na atividade
em que se envolve, de maneira que “[...] a complexidade da vida social exige que o participante
comum exclua muitas coisas da consciéncia” (Spradley, 1980, p. 55, tradugdo propria) como
forma de lidar com o excesso de informagdes que poderia gerar sobrecarga ao sujeito. Por outro
lado, o observador participante precisa ter uma consciéncia agucada e uma visdo mais ampla®
das atividades sociais, dado seu objetivo de entender as regras culturais tacitas presentes nas
situagdes presenciadas. Por meio dessa observacdo mais ampla, regras, padrdes e

comportamentos ja internalizados pelos participantes — que ndo mais passam pela consciéncia

0 Nomeada por Spradley (1980) de “Wide-Angle Lens”.
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imediata dessas pessoas — podem ser trazidos para o plano consciente e, assim, revelar questdes
ndo percebidas em atividades corriqueiras.

Nesse sentido, parto da compreensdao de que um participante comum € um insider, ao
passo que o observador participante experiencia as situagdes de insider e de outsider simultanea
¢ alternadamente. Como aponta Spradley (1980), ha momentos em que o pesquisador se
comporta e se sente exclusivamente como um insider, que esta dentro do contexto em sua
normalidade, ao passo que, noutros momentos, o pesquisador pode estar em uma posi¢cao
exclusiva de observacdo, como outsider, desde que alterne essas posicdes®!. Pensando no meu
exercicio de observacio participante, consigo perceber essa alternancia com clareza, em
momentos em que eu participava das atividades de sala, assim como os estudantes, como na
discussao de textos, € em momentos em que eu apenas observava as interagdes, sem participar
delas.

Spradley (1980) elenca cinco tipos de observacao participante em relacdo ao grau de
envolvimento do pesquisador: (i) a ndo participacdo, de modo que o pesquisador apenas
observa, como na etnografia de programas de televisdo; (ii) a participagdo passiva®’, na qual o
pesquisador esta no mesmo espaco dos membros do grupo estudado, mas nao interage de forma
significativa com eles; (iii) a participacdo moderada, na qual se busca um equilibrio entre os
papeis de insider e outsider; (iv) a participacio ativa®, em que o pesquisador “procura fazer o
que outras pessoas estdo fazendo, ndo apenas para obter aceitagdo, mas para aprender mais
plenamente as regras culturais para o comportamento” (Spradley, 180, p. 60, tradugdo propria);
e (v) a participagdo completa, que acontece quando um pesquisador estuda uma situacao da
qual ele ja € um participante comum. A relacdo entre os tipos de participagao e o grau de
envolvimento com o grupo estudado ¢ representado na figura 2, na qual a primeira coluna diz

respeito ao grau de envolvimento e a segunda coluna aos tipos de participacao.

1 A fim de se ter tanto a visdo émica quanto a visdo ética das praticas do grupo.
62 Geralmente, em uma etnografia, a observagdo participante se inicia como participagio passiva.
83 Nio € aplicavel a todos os contextos, como no caso, por exemplo, de estudos sobre cirurgias ou bailarinas.
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Figura 2: Tipos de participacio

GRAU DE ENVOLVIMENTO | TIPO DE PARTICIPACEO
Alto Completa
Ativa
Moderada
Baixo Passiva
(Sem envolvimento) Nao participagao

Fonte: Spradley (1980, p. 58), tradugdo propria.

A presente pesquisa, apesar de se tratar da experiéncia na pds-graduacdo, que ¢ uma
realidade por mim vivenciada, conforme ja comentado, ndo se caracteriza como participacao
completa, dado o fato de que o foco esta na pratica de sujeitos surdos membros daquela sala de
aula; e eu sou um estudante ouvinte que estava naquela turma em fungdo da pesquisa, ou seja,
ndao eram participantes comum na turma. Na sala de aula que eu observei, o meu papel de
pesquisador das interagdes sociais estava bem delimitado desde o principio, momento em que
me apresentei a turma®. No entanto, como apontado por Spradley (1980), muitas vezes eu
estive na posi¢do imersa de insider, me comportando como um aluno daquela sala de aula,
apesar de ndo o ser.

Posso considerar que o meu envolvimento com o contexto observado passou por
estagios, abrangendo mais de um tipo de participag¢do elencado por Spradley (1980): a priori,
estive em uma posi¢do de espectador, observando e tentando entender os comportamentos, os
contratos implicitos e os papéis culturais estabelecidos em sala de aula, sobretudo por ter me
inserido na turma apds o inicio da disciplina. Com o acompanhamento das aulas, fui criando
familiaridade com os participantes comuns da turma (alunos surdos e ouvintes, professor,
intérpretes e visitantes), e eles comigo, de modo que o meu envolvimento passou da
participagdo passiva & moderada, e da moderada a ativa. Identifiquei esse movimento de

participagdo ativa ao notar que eu estava sendo incluido nas atividades da sala de aula, como

64 A observagio participante se iniciou na aula 8, no entanto, eu me apresentei a turma na aula 7, na qual expliquei
meus propositos de pesquisa e consultei se havia algum impedimento, por parte dos seus membros, para a
realizacdo da investigagdo naquela sala de aula.
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na formagao de grupos para discuss@o e na participagao das aulas com breves comentarios, ndo
muito diferentemente de uma parte menos participativa dos estudantes da turma.

Ao total, foram observadas 24 horas aula (h/a) da disciplina, tendo cada hora aula 50
minutos de duragdo, entre os dias 05/04 e 19/07/2024, havendo um hiato de aproximadamente
dois meses nesse periodo, em fungdo da greve dos professores da universidade da sala de aula
estudada: os professores estiveram em greve do dia 15/04 até¢ o dia 10/06/2024. Durante o
periodo de observagao participante, os membros do grupo foram se tornando mais proximos a
mim, de modo que consegui criar vinculos com esses sujeitos e, por consequéncia, ter acesso a
forma como se comportavam na turma e as suas impressdes sobre a dindmica da sala de aula®.
Por eu ter fluéncia em Libras e estar inserido na comunidade surda, diferentemente da maior
parte dos atores do grupo, frequentemente passava o intervalo em conversas informais com os
estudantes surdos, assim como esses estudantes se sentiam aparentemente a vontade para me
perguntarem e comentarem sobre questoes da disciplina, como também ¢é possivel perceber no
evento “Reconcilia”. Dessa forma, a minha integragdo ao grupo aconteceu de maneira exitosa,
visto que, como comentado, passei a fazer parte de atividades e criar relacdes com os membros
da turma, até me tornar um observador participante ativo (Spradley, 1980).

Cabe, aqui, uma ponderacdo acerca do periodo em que realizei a observagao
participante: parte das aulas da disciplina ndo foram observadas. Isso aconteceu por dois
motivos: (i) a minha insercdo na sala de aula se deu ap6s o decorrer de parte da disciplina, como
observavel no quadro 4, em funcdo da data da aprovacao do parecer do projeto definitivo de
pesquisa pelo colegiado do programa de pos-graduagio®; e (ii) me ausentei em uma aula (aula
12) em funcao da participagao em um evento cientifico que aconteceu em outro estado. Embora
ciente de que a auséncia de observacdo participante dessas aulas acarreta em prejuizos a
compreensdo da cultura construida no grupo, procurei obter informacdes sobre essas aulas por
meio de conversas informais, como no relato sobre um atrito que aconteceu entre uma estudante
surda e uma intérprete na aula 12%7, que ndo presenciei; entrevistas, com perguntas sobre
acontecimentos das aulas de 1 a 7; e coleta de artefatos, como o planejamento das atividades da

disciplina, com o cronograma das aulas.

%5 Exemplo disso ¢ o relato 6, em que narro sobre uma conversa informal que tive com o professor no intervalo de
uma aula.

% O projeto definitivo de pesquisa foi entregue dentro dos prazos institucionais do programa de p6s-graduacio, no
entanto, no que se refere & organizagdo dos meus prazos para a entrada em campo, houve prejuizo: passei a
acompanbhar a disciplina a partir da aula 8.

7 Em resumo: em uma apresentagio de trabalho do grupo composto pelos estudantes surdos, uma estudante surda
e uma intérprete entraram em atrito, em fung@o da interpretagdo do sinal de “diretrizes”. A intérprete sentiu
dificuldade em compreender o sinal de “diretrizes”, ao passo que a estudante interrompeu sua interpretagao,
gerando uma discussdo que necessitou da intervencdo do professor.
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Isso mostra a relevancia do uso de mais de um instrumento de pesquisa para a geracao
de dados, como foi o caso desta investigagdo. Spradley (1980, p. 58, tradugdo propria) explica
que “[...] o observador participante manterda um registro detalhado tanto das observagdes
objetivas quanto dos sentimentos subjetivos”, que pode ser feito tanto no momento da
observagdo participante quanto posteriormente. Como esta pesquisa envolve interagdes
realizadas em linguas de modalidades distintas (oral-auditiva e visual-espacial), o registro de
notas de campo em concomitancia com a observacdo das atividades foi limitado, de modo que
as anotacdes se detiveram a tdpicos curtos que, posteriormente, foram melhor discorridos no
exercicio de expansio de notas de campo®®.

No que diz respeito as anotagdes, Cruz Neto (2002) explica que, quanto mais ricas em
informagdes forem as notas de campo, mais elas contribuirdo com a descri¢ao e andlise dos
eventos a serem estudados. Spradley (1980) comenta que notas de campo podem ser registradas
em diferentes linguagens e elenca como principios para a escolha da linguagem a ser utilizada
nas notas de campo: (i) a identificagcdo da linguagem, diferenciando os falantes e evidenciando
as diferencas linguisticas; (ii) o “verbatim”, que diz respeito a escrita literal do que os
participantes comuns disseram nos eventos observados; e (iii) a linguagem concreta, que
consiste no ato de “expandir, detalhar, ampliar e fornecer o maximo de detalhes especificos
possivel” (Spradley, 1980, p. 68).

Em se tratando de linguagem, o contexto observado apresentou um cenario bastante
complexo, dado o uso de diferentes linguas em sala de aula: aulas ministradas em portugués,
com a interpretacdo simultanea para a Libras, valendo-se de expressdes € exemplos em outras
linguas, como alemao, espanhol, francés e inglés, além das variagdes dentro das proprias
linguas. Diante de tal diversidade linguistica, considerei o enfoque da pesquisa e a lingua
predominantemente usada na turma para priorizar o registro do portugués e da Libras, sendo a
Libras registrada nas notas de campo majoritariamente em convencdes de glosas posteriormente
apresentadas neste texto. Como houve gravagdo de video das aulas observadas, com excecao
da primeira aula observada, as anotagdes tém poucos registros literais das falas dos
participantes, além da complexidade envolvida no ato de fazer anotagdes de uma lingua visual.
O uso da linguagem concreta também foi limitado em fung¢do da modalidade da Libras, no
entanto, as filmagens possibilitaram, ainda que dentro de suas limitagdes, o registro mais
detalhado das intera¢des. Nesse sentido, as notas de campo contribuiram com a descri¢do das

interacdes nos eventos (como vemos na analise do evento “Vai precisar ndo” e em relatos de

% As notas de campo foram manuscritas em um caderno, no ato da observagdo, e, posteriormente, foram
expandidas em digitagao.
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sala de aula) e, por consequéncia, com a compreensdo dos conhecimentos culturais da sala de
aula estudada, em conjunto com outros instrumentos de geracdo de dados, como os artefatos
coletados, fotografias e, sobretudo, filmagens.

As fotografias e filmagens foram uteis a pesquisa por fornecerem acesso a aspectos dos
eventos visualmente, principalmente no que se refere ao uso da Libras. As fotografias foram
menos frequentes e foram registradas de dois pontos especificos na observacdo participante: o
retrato de artefatos que ndo coletei e de palavras escritas no quadro. Por outro lado, a gravagao
em video foi o recurso mais frequentemente utilizado para o registro das aulas, de modo que eu
nao filmei apenas a primeira aula que observei, dada a consciéncia do processo de adaptagdo
da turma a minha presenca na sala de aula.

A filmagem das aulas possibilitou uma visao geral das aulas disciplina: apds o término
da disciplina, reassisti aos videos gravados algumas vezes, fazendo anotagdes sobre as aulas e
resumindo momentos em que esteve evidente a negociacao das formas de engajamento dos
membros do grupo. Dessa forma, consegui elaborar um panorama geral dos eventos
observados, em consonancia com os registros de notas de campo, a fim de ter uma compreensao
geral de eventos de letramento da disciplina em que esteve em evidéncia a participacao de
usudrios da Libras. Além disso, a filmagem, associada a outros instrumentos de geracao de
dados permitiu a elaboragdo de relatos de acontecimentos da sala de aula que foram usados nas
reflexdes tecidas nas andlises.

Nao obstante a contribuicao das filmagens para a representagdao e analise dos dados,
reconheco as limitagdes desse registro, o que prejudicou parte da representagdo e, de alguma
maneira, reverberou no processo de analise dos dados. Uma camera por vezes ndo ¢ capaz de
captar todas as interagcdes em um evento, sobretudo as mais rapidas, que envolveriam uma
agilidade na alternancia de focos que prejudicam o proprio registro das imagens. Dessa forma,
ha, por exemplo, trechos sinalizados que ndo foram filmados por se tratar de sinalizagdes
simultaneas ou de alternancia muito rapida.

Além disso, devido a minha pouca experiéncia com o uso de cameras filmadoras, a
primeira filmagem® foi interrompida no decorrer da aula — faltando cerca de uma hora para o
término da aula — em fun¢do da descarga da bateria da camera. No entanto, da semana seguinte
em diante, providenciei o material necessario a recarga da bateria, de modo a conectar o

carregador na tomada e esvaziar a memoria interna da cdmera no momento dos intervalos da

8 A primeira filmagem foi no segundo dia de observagao participante.
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aula’, ja que a memoéria interna cheia da cAmera também representaria um problema para a
filmagem. Os trechos das interagdes que ndo foram registrados pela filmagem estdo
devidamente indicados nos capitulos de analise, tanto na representacdo dos eventos em
transcri¢do, glosas e video quanto nos relatos de sala de aula.

Além do registro de notas de campo, fotografias e filmagens, ao longo do periodo de
observagdo participante da sala de aula, realizei a coleta de artefatos culturais do grupo. Ao
realizar uma pesquisa de perspectiva etnografica em sala de aula, Silva (2010, p. 84) comenta
que “podemos observar aspectos da cultura do grupo a partir de artefatos produzidos no grupo
ou utilizados por ele”. Dessa maneira, a coleta de materiais que circulam no grupo pode
contribuir com a compreensao da cultura construida por ele; no caso da sala de aula em questao,
foi realizada a coleta de materiais impressos, como folhas de papel com a impressao trechos
dos textos apresentados pelos estudantes nas atividades da sala de aula.

Outro recurso que foi util para a compreensdao das convengdes estabelecidas pelos
grupos e da perspectiva dos atores sobre as praticas do grupo foi a realizagdao de entrevistas,

que aconteceram em dois modelos: individual e coletivo.

4.2.3.2 Entrevistas

Junto com a observagdo participante, a realizacdo de entrevistas ¢ um método caro a
etnografia, por permitir o contato do pesquisador com os membros do grupo de maneira direta
sobre as praticas do proprio grupo. No caso desta pesquisa, realizei entrevistas qualitativas, ja
que, como afirmam Alvez-Mazzotti ¢ Gewandsznajder (1999, p. 168), essas entrevistas
auxiliam o pesquisador a “[...] compreender o significado atribuido pelos sujeitos a eventos,
situagdes, processos ou personagens que fazem parte de sua vida cotidiana”, que € o que almejo
neste trabalho. Além disso, as entrevistas permitem ao pesquisador a compreensao de valores e
conhecimentos culturais tacitos do grupo que comumente ndo sdo percebidos na observacao
participante, por ndo serem explicitados nas interagdes entre os membros do grupo.

Spradley (1980, p. 123, tradugdo propria) comenta que existem diferentes tipos de
entrevistas, sendo a entrevista etnografica “[...] um tipo especial que utiliza questdes projetadas
para descobrir os significados culturais que as pessoas aprenderam”. Nesse sentido, as
entrevistas etnograficas podem ser compostas por perguntas descritivas, estruturais e de
contraste (Spradley, 1980), que sdo formuladas com base na realidade observada e nos demais

instrumentos de pesquisa, como, no caso desta investigacao, notas de campo, artefatos culturais

70 Passei a levar, para a sala de aula, o carregador da cimera e 0 meu notebook com um cabo para transferéncia
dos videos e liberagao da memoria interna da cAmera.
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coletados, filmagens e fotografias. Dessa forma, essas entrevistas contribuem com o
entendimento dos significados culturais do grupo estudado, podendo ser realizadas tanto formal
quanto informalmente.

Spradley (1980) explica que as entrevistas informais acontecem sempre que o
pesquisador faz perguntas sobre o grupo estudado aos seus membros no curso da observagao
participante: no meu caso, podemos considerar, por exemplo, os momentos de intervalo em que
eu perguntava algo sobre o funcionamento da turma para os seus integrantes. Na primeira aula
que observei, no momento do intervalo, conforme constante no relato 6, no proximo capitulo
desta dissertacdo, fiz uma pergunta ao professor sobre a experiéncia de ministrar aulas naquela
turma, com estudantes surdos, com o intuito de iniciar a compreensao da sua perspectiva sobre
0 grupo, o que contribuiu com a analise dos dados; com base na definicao de Spradley (1980),
considero esse momento como uma entrevista informal. Outra circunstancia que também
classifico como entrevista informal, com base no autor supramencionado, ¢ 0 momento em que
perguntei para uma estudante surda e para uma intérprete sobre um atrito que tinha acontecido
na aula que me ausentei, como ja mencionei hd poucas paginas neste texto.

Como as entrevistas informais ndo sdo agendadas e organizadas com um momento
especifico para a sua realiza¢dao, mas acontecem dentro da dinamica da observagao participante
(Spradley, 1980), elas ndo tiveram um planejamento para seu registro, e, por isso, foram
documentadas de maneiras diferentes. A conversa informal com o professor, apresentada no
relato 6, no proximo capitulo, por exemplo, foi registrada em notas de campo, logo apos o
intervalo, ao passo que as entrevistas informais com a estudante surda e a intérprete foram
registradas em video e dudio. Registrei a entrevista informal com a estudante surda envolvida
no atrito da aula anterior’! em filmagem, j4 que aconteceu em lingua de sinais e no intervalo da
aula: como eu estava filmando a aula, apenas direcionei a camera para onde ela estava, sendo
possivel a posterior tradugdo para o portugués escrito. Ja a entrevista informal com a intérprete,
sobre 0 mesmo acontecimento, ocorreu de outra forma: no final da aula, eu fiz a pergunta a ela
sobre o atrito da semana anterior com a estudante surda, no entanto, em fun¢do de um
compromisso, ela precisou de ir embora e me enviou dudios de WhatsApp relatando sobre o
caso, 0 que me permitiu posterior transcri¢do do relato.

J4 as entrevistas formais sdo caracterizadas pelo agendamento de um horéario especifico
para a sua realizag@o e resultam de um pedido explicito de entrevista (Spradley, 1980). Nesse

caso, diferentemente das entrevistas informais, as perguntas sdo planejadas previamente, dentro

"0 atrito aconteceu na aula 12, em que ndo estive presente, € a entrevista informal aconteceu na aula 13, na qual
o evento foi retomado em comentarios dos intérpretes e estudantes surdos.
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ou fora do campo, com base nos pressupostos teérico-metodologicos e nos aspectos emergentes
da realidade estudada. Em termos de estruturagdo, as entrevistas formais realizadas neste
trabalho contaram com a elabora¢do de perguntas coerentes aos objetivos da pesquisa e com
momentos livres para comentarios dos informantes, isto €, envolveram “[...] um tipo misto, com
algumas partes mais estruturadas e outras menos” (Alvez-Mazzotti; Gewandsznajder, 1999, p.
168), configurando-se as entrevistas semiestruturadas.

Nesta pesquisa, foram realizadas entrevistas formais com seis informantes’?, em
videoconferéncia, em momentos distintos: trés estudantes surdos, dois intérpretes de Libras e o
professor da disciplina. A plataforma escolhida para a realizacdo das entrevistas foi o
Stream Yard, com transmissdao no YouTube ¢ acesso restrito: a transmissdo ocorreu em modo
“Nao listado” (privado), de maneira que apenas eu tive acesso aos videos das entrevistas, € os
utilizei com fins exclusivos de pesquisa. A escolha da plataforma se justificou pelas seguintes
caracteristicas: (1) gratuidade do recurso; (ii) possibilidade de participagdo simultanea de até
seis participantes’; (iii) armazenamento virtual, sem ocupa¢io de memoéria interna de
dispositivos; e (iv) funcionalidade que mantém conteido em privacidade, sem o acesso de
terceiros.

Tendo a disciplina encerrado no dia 19 de julho de 2024, organizei a entrevista que
realizaria com os estudantes surdos com perguntas que poderiam contribuir com a compreensao
das praticas construidas em sala de aula e com a continuidade das analises. Optei por realizar a
entrevista formal com os estudantes surdos em momento posterior a conclusao da disciplina por
entender que eles teceriam relagdes entre as experiéncias que os marcaram nas aulas ao longo
de toda a disciplina, como de fato o fizeram. Dessa forma, realizei, via videoconferéncia, a
entrevista formal com os trés estudantes surdos’®, no dia 14 de agosto, em forma de roda de
conversa, de maneira a se possibilitar a interacao entre eles e, por consequéncia, a produgao de
relatos que possivelmente nao seriam produzidos se a entrevista fosse realizada
individualmente. Nessa entrevista, que teve a duragdao aproximada de 47 minutos, era comum,
por exemplo que um estudante se lembrasse de um acontecimento da sala de aula, ou
expressasse alguma percepgdo particular sobre a disciplina, em fungdo do comentério de outro

estudante.

2 Spradley (1980) d& o nome de “informants” as pessoas entrevistadas, formal ou informalmente, na pesquisa
etnografica.

3 0 que atendeu as necessidades da pesquisa: o nimero maximo de participagdo simultinea foi 4 (os trés
estudantes surdos comigo).

4 Apesar de estarem matriculados quatro estudantes surdos, um deles parou de frequentar as aulas da disciplina a
partir da segunda aula que observei.
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As entrevistas formais individuais com os intérpretes de Libras e o professor da turma
aconteceram alguns meses apds o encerramento da disciplina: no dia 03 de dezembro de 2024,
aconteceu a entrevista com a intérprete Z¢élia, que teve duracao aproximada de 22 minutos; e
no dia 05 do mesmo més realizei as entrevistas com o professor Thales, pela manha, que durou
aproximadamente 1 hora e 21 minutos; e com o intérprete Roberto, no periodo vespertino, com
duracdo aproximada de 23 minutos. A realizagdo dessas entrevistas meses apos o término da
disciplina se justifica pelo seu propodsito, que foi contemplado: pretendia, com essas entrevistas,
realizar um movimento de confirmacao ou refutacao das interpretagdes que realizei dos eventos,
além da evidente possibilidade de retirar ou acrescentar informacdes que julguei como
relevantes a analise dos dados, dada a flexibilidade metodolégica da pesquisa de abordagem
etnografica. Além disso, a opc¢do por realizar entrevistas individuais com esses membros da
turma se justifica, para além do proposito supramencionado, pela garantia da confidencialidade
dos seus depoimentos e opinides, inclusive dentro do proprio grupo de profissionais que
atuavam naquela sala de aula.

A entrevista coletiva, em roda de conversa, com os estudantes surdos foi realizada em
Libras e, posteriormente, traduzida para o portugués escrito, ao passo que as entrevistas
individuais com intérpretes e professor foram feitas em portugués oral e, posteriormente,
transcritas com adaptagdes para a linguagem escrita. Tendo, portanto, comentado sobre aspectos
relativos ao processo de geracdo e registro dos dados, como a observagdo participante —
envolvendo a coleta de artefatos e o registro de notas de campo, fotografias e filmagens — ¢ a
realizagdo de entrevistas coletiva, em forma de roda de conversa, e individuais, passo a discorrer

acerca do processo de representacdo dos dados da pesquisa.

4.2.4 Representacio dos dados

Os dados apresentados nesta dissertagdo estdo representados de diferentes maneiras, de
acordo com o objetivo da representacdo. Nesse sentido, inicio comentando sobre a
representacdo do espago fisico da sala de aula, que aconteceu por meio de figuras, como ¢
possivel observar nas proximas paginas. Nessas figuras, diferentes formas e tonalidades de cor
representam elementos distintos: os quadrados e retangulos em cinza escuro representam
objetos que ndo estdo sendo inicialmente ocupados por nenhum ator da sala de aula; os
quadrados em cinza claro estdo representando as carteiras em que estdo sentados os
participantes da turma; e os circulos em cinza claro representam a localizagdo em que os atores
da sala de aula se posicionam em pé; ao passo que icones sdo usados para representar o

interruptor e a camera (figuras 5, 9 e 14).
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Como ¢ possivel observar nos capitulos em que analiso os eventos da sala de aula, foram
selecionados dois eventos para microanalise, um em cada capitulo, no entanto, para a discussao
sobre esses eventos, eu evoco outros acontecimentos em sala de aula que me chamaram a
atencdo e que contribuem com a compreensdo do evento central da andlise. Esses outros
acontecimentos da disciplina que eu apresento ao longo da discussdo estdo representados por
meio de relatos de sala de aula — enumerados e intitulados —, que construi com base nos dados
da pesquisa e na minha percep¢do como pesquisador. Para a construgdo desses relatos, foram
utilizadas informacdes provenientes das notas de campo, dos artefatos coletados e das
filmagens, de modo que os instrumentos de pesquisa empregados na elaboragdo de cada unidade
estdo indicados no inicio do respectivo relato. Além disso, nos proéximos capitulos, retomo
também excertos de entrevistas que contribuem com a compreensdo do evento em analise.
Tanto nos relatos quanto nos excertos de entrevista, as falas orais foram transcritas com
adaptacdes para a linguagem escrita e as falas sinalizadas foram traduzidas para o portugués
escrito. Ademais, em ambas as representacdes, o uso de colchetes’ indica comentarios por mim
inseridos e o uso de reticéncias’® denota a inconclusio das falas, ao passo que o uso de
reticéncias entre colchetes’’ representa a omissdo de um trecho do relato ou da entrevista. No
caso do uso de datilologias, utilizo um formato semelhante ao utilizado na transcri¢ao por
glosas: letras maiusculas separadas por hifen, como em M-E-S-A.

Para a representacao de falas orais e sinalizadas presentes nos eventos analisados
propriamente ditos, valho-me do exercicio de transcrigio. E importante ponderar que, como
apontam Green, Franquiz e Dixon (1997, p. 172, tradugio propria)’®, “[...] uma transcrigio é
um texto que “re”’-apresenta um evento; ela ndo ¢ o evento em si”’. Dessa forma, o ato de
transcrever uma fala envolve, para além da execug¢do de uma técnica, a selecdo do que
representar ¢ de como fazé-lo, envolvendo questdes relativas & abordagem adotada pelo
pesquisador, aos seus objetivos e ao que ele considera como relevante. “A transcri¢ao, portanto,
¢ um ato politico que reflete as convengdes de uma disciplina, bem como a conceitualizacao do
fendmeno pelo pesquisador, os propositos da pesquisa, as teorias que orientam a coleta e analise
de dados e os objetivos programaticos” (Green; Franquiz; Dixon, 1997, p. 172, traducdo
propria). Além disso, vale pontuar que, como apontam as autoras citadas, a transcricdo ¢ uma

representacdo parcial da realidade, no caso, das falas de participantes de um grupo. Se formos

75[]

76

700]
8 No inglés original: “a transcript is a text that “re”-presents an event; it is not the event itself” (Green; Franquiz;
Dixon, 1997, p. 172).



87

pensar, por exemplo, em uma pesquisa que se dedique a compreensio de fendmenos fonéticos
e fonologicos na fala de um individuo, as transcri¢cdes teriam de conseguir expor minucias das
articulagdes, orais ou sinalizadas, das falas. No caso desta pesquisa, o foco ndo estd na
compreensdo de aspectos fonéticos ou fonologicos, de modo que as transcricdes foram feitas
de maneiras mais simples, como descrevo em breve.

Em se tratando de transcri¢do de falas sinalizadas, diferentes formas tém sido adotadas
em pesquisas, envolvendo, por exemplo, distintos sistemas de escrita de sinais; temos como
exemplo o uso de Sign Writing (SW)”. No caso desta pesquisa, as falas sinalizadas estdo
representadas de duas formas: pela transcricdo em glosas e pelo espelhamento da sinalizagao
em video disponibilidade em QR Code. O sistema de glosas aplicado ao contexto da Libras
consiste na tentativa de trazer para o sistema alfabético linear um enunciado produzido em
lingua de sinais. No caso desta pesquisa, isso acontece por meio do uso de uma palavra do
portugués, em letras maiisculas, que se aproxima do significado do sinal produzido no contexto
em questdao. Além disso, para expressar movimentagdes no espago, topicalizagdes, negagdes ou
outros aspectos que nao estdo presentes na palavra propriamente dita, sdo utilizados
comentarios ou pontuagdes associadas as palavras.

Inicialmente, quando menciono que o exercicio de elaborar glosas envolve trazer um
enunciado produzido em Libras para um sistema linear de escrita, ja podemos perceber que
estamos diante de um problema: diferentemente das linguas orais, que se materializam e
produzem significados linearmente (seja na oralidade, seja na escrita), as linguas de sinais se
constituem, em toda sua complexidade, no plano visual-espacial. Com a exemplificagdo de uma
narrativa produzida em sinais e transcrita em glosas, McCleary e Viotti (2007) comentam que
“um dos problemas [do sistema de glosas] ¢ a dificuldade de se identificarem possiveis
segmentos de discurso (frases ou oracdes), pelo fato de os sinais manuais serem apresentados
linearmente, intercalados por comentarios”. Além disso, os autores apontam a “dificuldade de
se descrever narrativamente o que esta sendo sinalizado com sinais manuais, expressoes faciais
e outras marcagdes nao-manuais’.

No entanto, ciente de todas as limitacdes que o sistema de glosas apresenta, fago opg¢ao
pelo seu uso por se tratar da representacdo de interacdes que acontecem em concomitancia com
falas orais, envolvendo, por exemplo, o exercicio de interpretacdo simultanea tanto direta
quanto inversa. Dessa forma, considero como importante a representacao das falas sinalizadas

na materialidade visual escrita, no caso, com palavras do portugués, para a compreensiao de

7 Sistema de escrita de sinais desenvolvido por Valerie Sutton, em 1974, nos Estados Unidos (Stumpf, 2005).
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quais falas orais aconteciam paralelamente as sinalizadas, e vice-versa, como pode ser
observado nos quadros 8 e 11 dos capitulos de andlise desta dissertagao.

Entretanto, apesar do uso de glosas, conforme ja explicado e justificado, lanco mao
também do registro na propria Libras em video, por meio do espelhamento das sinalizagdes no
evento, disponibilizado em QR Code®’. O exercicio do espelhamento, que consiste na imita¢io
mais fiel possivel da sinaliza¢do original®!, se justifica, aqui, pela preservacio do anonimato
dos participantes da pesquisa: como a Libras ¢ uma lingua que se materializa em um corpo
sinalizante, a identidade dos participantes seria revelada, se ndao fosse o exercicio do
espelhamento por mim realizado. Nesse sentido, os videos com as falas sinalizadas na propria
lingua de sinais contribuem com a compreensao de trechos dubios registrados em glosas € com
a visualizacao das falas na lingua em que foram produzidas, de modo a minimizar os prejuizos
que o registro em glosas pode gerar na compreensao dos eventos representados.

Compreendidas, portanto, as limitagdes do sistema de glosas e justificada a opgao por
seu uso, associado aos videos em sinais, apresento as convengoes que adotei para a constru¢ao
das transcri¢cdes. As convengdes em que me baseei para a transcricdo das falas sinalizadas, em
glosas, e orais foram as mesmas adotadas por Silva (2010), dadas as semelhancas de seus
propositos de pesquisa em relagdo aos meus. Como aponta a propria autora, ela se embasou em
outros estudos para a construgdo das convengdes da transcricio em glosas®?, utilizando-se de
ilustragdes do Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingiie da Lingua de Sinais Brasileira de
Capovilla e Raphael (2001); no meu caso, fago adaptagdes de suas representacdes, com a minha
propria imagem em foto e video, conforme observavel no quadro 2. No mesmo quadro, indico

outras convengdes de transcrigdo referentes a pausas € comentarios.

80 Os QR Codes permitem o acesso a videos disponibilizados no YouTube.

81 O espelhamento foi feito com o video da gravagdo mais lento, em velocidade [0,5x], a fim de tentar captar e
reproduzir os sinais filmados com maior fidelidade.

82 Ferreira-Brito (1995) e Quadros e Karnopp (2004).
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Quadro 2: Convencoes da transcricao em glosas de falas sinalizadas

Imagem do sinal Video do sinal Transcri¢ao Comentarios (Silva, 2010, p. 87-91)
u | N
4 “As palavras em LP escritas em
ARVORE maitsculas buscam representar o

conceito expresso pelo sinal em LS”

https://youtu.be/QfgNDOOQirB0

MAIS-OU-MENOS

“Quando duas ou mais palavras da LP
sdo necessarias para expressar o
conceito, essas palavras foram ligadas
por hifen”



https://youtu.be/7gOhEjl-XHE
https://youtu.be/QfqNDO0irB0
https://youtu.be/7gOhEjl-XHE
https://youtu.be/QfqNDO0irB0
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https://youtu.be/xmu47P8JhZk

N-U-N-C-A

“As palavras realizadas em alfabeto
manual durante as interagdes foram
registradas em letras maitsculas com
todas as letras separadas por hifen,
mesmo quando tais palavras indicam
empréstimos linguisticos da LP para a
Libras, sendo tal uso ja incorporado”

https://youtu.be/Gx8783¢ s2M

TRABALHAR

“Os verbos foram representados por
palavras no infinitivo, mesmo quando
apresentavam algum tipo de flexao”



https://youtu.be/xmu47P8JhZk
https://youtu.be/Gx8783e_s2M
https://youtu.be/xmu47P8JhZk
https://youtu.be/Gx8783e_s2M

https://youtu.be/ WkRY-
zmDJA

1RESPONDER>»

https://youtu.be/c6¢coFT4tanQ

2RESPONDER|

“Os verbos com concordancia em
Libras foram representados no
infinitivo juntamente com numerais
que indicam o sujeito ou objeto. Os
numerais (1), (2) e (3) indicam
respectivamente as trés pessoas do
discurso”



https://youtu.be/_WkRY-zmDJA
https://youtu.be/_WkRY-zmDJA
https://youtu.be/c6coFT4tanQ
https://youtu.be/_WkRY-zmDJA
https://youtu.be/c6coFT4tanQ
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https://youtu.be/ WClmjrtp-4

AMIG@

“As palavras em portugués com flexao
de género, utilizadas para se referir a
sinais em que nao hd marcagdo de
género, foram escritas utilizando-se o
sinal de arroba (@) para se referir ao
masculino ou ao feminino”

https://youtu.be/Rvy8yFOVZQ4

<POR-QUE>?

“As expressoes nao-manuais foram
indicadas logo apos a palavra ou
expressao em que aparecem. O trecho
est4 indicado entre (< >), seguido dos
seguintes simbolos: interrogagdo - ?;
exclamacao - !; negacdo — 1
topicalizagado- t”



https://youtu.be/_WC1mjrtp-4
https://youtu.be/Rvy8yFOVZQ4
https://youtu.be/_WC1mjrtp-4
https://youtu.be/Rvy8yFOVZQ4
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“Os classificadores da lingua de sinais,
que sao morfemas usados em verbos de

CL<UM-IR-EM- movimento e localizacdo para se referir
DIRECAO-AO- a um nome (BERNARDINO, 2006),
OUTRO> foram representados por meio de
https://youtu.be/rC4ANz-5UcZM palavras ligadas por hifen entre
(<>), precedidos da sigla CL”
- (pausa) Pausas na sinalizacao
- () Comentarios referentes a sinalizagao

- [ ]

Comentarios referentes ao contexto da
pesquisa ou da sala de aula

Fonte: Elaboragdo propria com base em Silva (2010).



https://youtu.be/rC4Nz-5UcZM
https://youtu.be/rC4Nz-5UcZM
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Como as interag¢des analisadas envolveram falas orais, recorro também ao trabalho de
Silva (2010, p. 91-92), valendo-me das convengdes de transcricdo do portugués oral que ela
utilizou no seu trabalho®, com adaptagdes, para transcrever as falas orais registradas nas

filmagens, conforme constante no quadro 3.

Quadro 3: Convencdes da transcricio de falas orais

Elemento da conversacio Elemento grafico
Sobreposic¢do de falas (ligando as falas sobrepostas)
Pausas na fala (+) ou (tempo da pausa)
Duvidas e suposi¢des na transcri¢do (incompreensivel) ou (o que se supde ter
ouvido)
Truncamentos bruscos da fala / (barra)
Enfase ou acento forte LETRAS MAIUSCULAS
Entonag¢do de interrogagdo ?
Entonagdo de exclamagao !
Comentarios do pesquisador [ ] (entre colchetes)
Alongamento de vogal : (dois pontos)
Silabagdo e soletracdo - (hifen)

Fonte: Elaboragéo propria com base em Silva (2010).

Como os eventos analisados envolveram interagdes tanto orais quanto sinalizadas, elas
foram representadas em colunas paralelas, conforme ¢ possivel observar nos proximos
capitulos, contudo, em ordens distintas. A representagdo do evento “Vai precisar ndo”, no
quadro 8 do capitulo 5 desta dissertagdo, apresenta primeiro as falas orais (segunda e terceira
colunas) e posteriormente as falas em sinais (quarta e quinta colunas), em fun¢do do seu
objetivo: representar um evento cujo topico gerador das interagdes aconteceu na lingua oral. Ja
no quadro 11, do capitulo 6 deste trabalho, as falas sinalizadas estio representadas nas segunda
e terceira colunas, ao passo que as falas orais estdo representadas nas quarta e quinta colunas,
igualmente em funcdo do seu proposito de representar um evento no qual as interagdes foram

decorrentes de um topico sinalizado, e ndo oralizado.

83 Para a defini¢fio das convengdes que utilizou, Silva (2010) utiliza contribui¢des de Marcuschi (1991).
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Dessa forma, tendo apresentado questdes referentes aos procedimentos da pesquisa,
envolvendo aspectos da minha inser¢io no campo de pesquisa € do processo iterativo-
responsivo da investigagdo, além da geracdo, registro e representagdo dos dados, discorro

acerca da sala de aula que observei nesta pesquisa.

4.3 A sala de aula estudada

Ao me inserir na sala de aula, passei a me incorporar ao grupo e entender como ele se
estruturava, em termos de negociac¢io de formas de participacio e engajamento®* nas atividades
por parte de seus membros. Nesse sentido, julgo como relevante apresentar aspectos relativos
a sala de aula com base em trés elementos presentes nos eventos que Spradley (1980) elenca
como pontos principais: atividades, lugar e atores.

Primeiramente, comento sobre as atividades de sala de aula por meio da apresentagao
da disciplina, envolvendo as dinamicas das aulas e a ementa do curso. Depois, discorro acerca
do lugar apresentando a configuragdo espacial da sala de aula com as posicdes em que
geralmente os participantes se colocavam durante as aulas. Por fim, fago uma apresentagao dos
atores do grupo estudado, elencando algumas de suas caracteristicas. Nos capitulos de analise,
esses trés elementos serdo representados com foco no evento em analise propriamente dito, e

nao por uma visao ampla, como ¢ o caso desta se¢ao.

4.3.1 As atividades da sala de aula: a disciplina

No inicio deste capitulo, recorri aos estudos de Green, Dixon e Zaharlick (2005) para
explicar que a pesquisa que adota uma abordagem etnografica envolve a adog¢do de uma
perspectiva holistica, de modo a se compreender a relacao entre a parte € o todo. Dessa forma,
para analisar um evento, entendo que ¢ necessario ter uma compreensao do todo em que esse
se evento se localiza. No caso dos eventos que analiso nos proximos capitulos deste texto, tomo
a disciplina como o “todo”.

O meu campo de pesquisa foi uma sala de aula de poés-graduacdo stricto sensu em
estudos linguisticos, em uma universidade publica brasileira, cujo programa foi criado na
década de 1970 e atualmente oferece cursos de especializacdo, mestrado e doutorado, recebendo
estudantes com diversas formacdes académicas e de diferentes paises. O ingresso nesse
programa de pos-graduacgdo ¢ realizado por meio de participagdo em processo seletivo anual

publicado em duas modalidades de edital: regular — destinado a candidatos de ampla

8 Ao mencionar o engajamento dos atores em atividades da turma, refiro-me ao envolvimento e participagio
desses sujeitos nos eventos de letramento, como agentes da sala de aula.
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concorréncia e negros autodeclarados — e suplementar — que contempla os candidatos indigenas
e com deficiéncia®. No programa, as disciplinas sdo ofertadas semestralmente como eletivas,
com carga horaria de 15 h/a, 30 h/a, 45 h/a ou 60 h/a, havendo a possibilidade de, a depender
da disciplina, estudantes externos as estudarem como disciplinas isoladas. Os estudantes
vinculados ao programa em nivel de mestrado e doutorado tém que cumprir uma carga horaria
correspondente a 24 créditos em disciplinas, sendo cada crédito correspondente a 15 h/a.

A disciplina que a turma observada estava cursando era da area de concentracdo de
Linguistica Aplicada e tinha o nome de “Seminario de Tépico Variavel em Linguistica Aplicada
— Politicas Linguisticas”, com carga horaria de 60 h/a, o que corresponde a quatro créditos. A
ementa da disciplina contemplava tematicas voltadas para a area das politicas linguisticas e do
Portugués como Lingua Adicional, organizadas em seis topicos, como ¢ possivel observar na

figura 3, recorte do planejamento da disciplina.

Figura 3: Ementa e programa no planejamento da disciplina

Ementa: O multilinguismo constitutivo do Brasil x politicas de produgdo do monolinguismo. A construgio
da area de Portugués como Lingua Adicional e a dimensdo transnacional do portugués. Tradigdes
epistemologicas no campo das politicas linguisticas. Instrumentos de politica linguistica. Politicas

linguisticas em contextos de migragao de crise. Educagao bi/plurilingue.

Programa:

1. O multilinguismo constitutivo do Brasil x politicas de produ¢ao do monolinguismo
2. Abordagens plurais no ensino de linguas

3. Tradigoes epistemologicas no campo das politicas linguisticas
4. Educacao bi/plurilingue

5. Politicas linguisticas em contextos de grupos minoritarizados
- migrantes de crise

- indigenas

- surdos

6. Instrumentos de politica linguistica

- Materiais didaticos

- Avaliacdes

Fonte: Artefatos coletados na pesquisa: planejamento inicial da disciplina.

85 O edital de selegdo considera pessoas com deficiéncia aquelas que se enquadram nas categorias indicadas no
artigo 4° do Decreto n°® 3.298/99 e suas altera¢des na Lei 12.764/2012 e na definigdo do art. 2° da Lei 13.146/2015,
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Segundo essa defini¢ao, pessoas surdas sdo consideradas
como pessoas com deficiéncia.
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A avaliagdo da disciplina aconteceu por meio de diferentes instrumentos: a apresentagao
de semindrios em grupos; a constru¢do gradual de um artigo cientifico (trabalho final),
intercalado por trés apresentagdes em sala de aula, com o objetivo de socializar o processo de
construcdo do trabalho com a turma em diferentes etapas; e uma autoavaliagdo ao final do
semestre. Como os eventos analisados neste texto sucederam durante a execucao de atividades
avaliativas (apresentacdes de uma etapa de construcao do trabalho final e de um seminario),
discorro melhor sobre esses instrumentos de avaliagdo nos capitulos de analise, em que
contextualizo a ocorréncia dos eventos estudados.

Todas as aulas que eu observei aconteceram no periodo vespertino das sextas-feiras, das
14h as 17h40, no entanto, antes do meu ingresso no campo de pesquisa, houve aulas que
aconteceram em outros horarios e dias da semana, conforme constante no planejamento
elaborado pelo professor: “Também havera aulas em 27/02% (8h as 11h40; 14h as 17h40) e em
01/03%7 (8h as 11h40, 13h30 as 17h10)”; no dia 01/03 houve a visita de uma professora de outra

universidade nas aulas da disciplina, conforme apresentado na figura 4.

Figura 4: Cronograma no planejamento inicial da disciplina

Cronograma

- 27 de fevereiro (terga-feira):

* 8h as 11h40
* 14h as 17h40

- 01 de margo (sexta-feira): participagdo da profa. [Nome da professora] (SIGLA DA UNIVERSIDADE)

* 8h as 11h40
* 13h30 as 17h10

- 08, 15, 22 de margo (sextas-feiras), das 14h as 17h40
- 05,12, 19, 26 de abril (sextas-feiras), das 14h as 17h40
- 03,10, 17 e 24 de maio (sextas-feiras), das 14h as 17h40

Fonte: Artefatos coletados na pesquisa: planejamento inicial da disciplina, com adaptagdes.

No semestre em que aconteceu a observacao participante, conforme comentado, houve
uma greve dos professores da universidade entre os dias 15/04 e 10/06/2024, totalizando 56
dias de paralisac¢do, o que acarretou em alteragdes no planejamento da disciplina. A atualizacdo
do planejamento apds a greve consistiu na reorganizacao das datas das aulas (conforme quadro

4) e adaptagdes simples das bibliografias indicadas por aula, como, por exemplo, nas aulas 11

86 Terca-feira.
87 Sexta-feira.
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e 13, comentadas na contextualiza¢do do evento analisado no proximo capitulo. Com isso, duas
versoes do planejamento da disciplina foram disponibilizadas a turma pelo professor ao longo
do semestre: o planejamento inicial, vigente até a aula do dia 12/04/2024, do qual foi recortado
o cronograma presente na figura 4, e o planejamento atualizado, com as adaptagdes das datas
e da distribuicdo dos temas e bibliografias das aulas, vigente a partir da aula do dia 14/06/2024.

Da carga horaria de 60 h/a da disciplina de Politicas Linguisticas, foram observadas 24
h/a, devido a questdes comentadas anteriormente: o atraso na entrada em campo de pesquisa e
a participagdo em um evento cientifico, de modo que o meu ingresso no campo de pesquisa
aconteceu na aula de nimero 8. Para que se tenha uma compreensdo mais clara da organizagao
das datas das aulas apds a greve e das atividades de pesquisa que desenvolvi durante a
disciplina, apresento o quadro 4. Na sua primeira coluna, estd o nimero da aula em relacdo a
ordem em que as aulas aconteceram, coerentemente com o planejamento da disciplina
atualizado apds a greve; na segunda coluna, indico a data e horario em que aconteceu a aula; na
terceira coluna, especifico quais de instrumentos de pesquisa fiz uso®; e, na quarta coluna,

aponto os temas trabalhados e quais atividades aconteceram nas aulas®’.

Quadro 4: Mapeamento das aulas da disciplina

N° Data Instrumentos de Temas e atividades das aulas
pesquisa
1 27/02, de 8h | Ausente e Tema: O multilinguismo constitutivo do
a 11h40 Brasil x politicas de producdo do
monolinguismo
e Apresentagdo da disciplina e da turma
2 27/02, de Ausente e Tema: Politicas linguisticas em contextos
14h a 17h40 de migragao de crise
e Defesa de doutorado de [nome de
doutoranda]
3 | 01/03, de 8h | Ausente e Tema: Plurilinguismo e livros didaticos de
a 11h40 Portugués como Lingua Adicional / de
4 01/03, de Ausente Acolhimento - Participacdo da profa.
13h30 a [nome e universidade da professora
17h10 visitante].
5 08/03, de Ausente e Discussdo dos textos indicados para as
14h a 17h40 aulas dos dias 27/02 e 01/03
6 15/03, de Ausente e Tema: Tradi¢des epistemologicas no campo
14h a 17h40 das politicas linguisticas

88 Entrevistas informais (Spradley, 1980) foram realizadas na dindmica das aulas, mas, como eles ndo envolvem
um processo de planejamento e agendamento, ndo as contemplo no quadro 4.

8 Como eu ndo observei uma parte da disciplina, a quarta coluna das aulas em que estive ausente foi preenchida
com base nas informagdes constantes no planejamento da disciplina disponibilizado pelo professor.
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7 22/03, de Ausente Defesa de mestrado de [nome de
14h a 17h40 mestranda]
Seminario 1
8 05/04, de Observagao Tema: Tradigdes epistemologicas no campo
14h a 17h40 | participante, notas de das politicas linguisticas
campo, coleta de Seminario 2
artefatos e fotografia
9 12/04, de Observacgao Seminario 3
14h a 17h40 | participante, notas de Apresentagdes orais: Projetos de trabalhos
campo e filmagem finais
GREVE
10 | 14/06, de Observacao e Tema: Educagdo bi/plurilingue
14h a 17h40 | participante, notas de | e Apresentacio do cronograma atualizado;
campo, coleta de resolugao de duvidas sobre o trabalho final;
artefatos e filmagem revisio
Seminario 4
11 | 21/06, de Observagao 1* rodada de apresentagcdes — Versdes
14h a 17h40 | participante, notas de adiantadas do trabalho final
campo, fotografia e Semindrio 5
filmagem
12 | 28/06, de Ausente Seminario 6
14h a 17h40 2* rodada de apresentagdes — Versdes
adiantadas do trabalho final (incluindo
Amauri, Heitor e Clarissa)
13 | 05/07, de Observacao Tema: Politicas linguisticas para surdos e
14h a 17h40 | participante, notas de indigenas
campo, coleta de Semindrio 7
artefatos e filmagem
14 | 12/07 Aula assincrona Atividade assincrona: finalizagdo do
trabalho final
15 | 19/07, de Observacgido Apresentagdoes em sala — Trabalhos finais
14h a 17h40 | participante, notas de (versao final)
campo e filmagem

Fonte: Elaboragdo propria com dados da pesquisa.

Tendo, portanto, discutido acerca de questdes referentes as atividades da disciplina,

represento o espaco da sala de aula, com a configuracdo da posi¢do mais recorrente dos objetos

e participantes, de acordo com as filmagens e com a minha observagdo em campo.

4.3.2 O espaco da sala de aula

Ao discorrer sobre o lugar como um dos principais elementos de uma situagdo social,

Spradley (1980, p. 40, tradugdo propria) explica que um pesquisador “pode observar um inico

lugar especifico ou em uma 4rea identificavel de um lugar com varias localidades”, de maneira
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que, em ambos os casos, o investigador “estard fazendo a observagdo participante em um
ambiente fisico, que ¢ a base primaria de qualquer situagdo social”.

A disciplina de “Politicas Linguisticas” teve aula em dois lugares, dentro do mesmo
edificio, com predominancia de uma sala em especifico: as aulas de 1 a 4 aconteceram em um
auditorio da faculdade de letras da universidade em questdo, ao passo que as demais aulas
aconteceram em uma sala de aula reservada para essa atividade nas tardes de sexta-feira,
também na faculdade de letras. Como eu acompanhei a disciplina a partir do 8* encontro da
turma, ndo frequentei o auditério, mas realizei a observagdo participante toda em uma Unica
sala, cuja configuragdo espacial represento na figura 5. Vale pontuar que represento o espago
da sala de aula com base na observagao participante e nas filmagens registradas, considerando
a posicdo mais recorrente dos objetos e membros da turma: trata-se de uma representagao
aproximada da configuracdo espacial real. Dessa forma, apresento a configuracao espacial da
sala de aula nos eventos analisados propriamente ditos na representacdo especifica de cada
evento, nos proximos capitulos.

Como o foco da minha pesquisa esta nas praticas de letramento mobilizadas pelos
sujeitos surdos, faco a identificagdo da localizagdo dos estudantes surdos, dos intérpretes de
Libras, do professor e a minha. Os quadrados em cinza claro representam as carteiras da sala
de aula; os retangulos em cinza escuro representam os demais objetos; e os circulos cinza claro

representam a localizagdo dos atores posicionados em pé na sala.
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Figura 5: Mapa da sala de aula na disciplina

4
6
5
7
18 28 3S
LEGENDA
1. Heitor 2. Amauri 3. Clarissa
4. Intérprete em turno 5. Intérprete em contraturno | 6. Thales
7. Eu (Thiago) ] camera @ interruptor
A. Mesa do computador B. Porta da sala C. Quadro com projegdo
D. Cadeira para uso do computador S. Pessoa surda

Fonte: Elaboragio propria com dados da pesquisa.

Era comum, na sala de aula, conforme sera comentado nos capitulos de analise, que os
membros da turma utilizassem a proje¢do de textos pelo datashow e o quadro para escrever
determinados termos ao longo das exposi¢des. O quadro era de vidro temperado, e as canetas
utilizadas para fazer anotagdes nele eram marcadores de quadro branco, com tinta nao
permanente. A proje¢do acontecia em uma tela de projecdo retratil de lona afixada na parte
superior do quadro, de modo a ser possivel estender e recolher a tela de acordo com a
necessidade da atividade, no entanto, em termos gerais, a tela de projecdo permanecia sempre
estendida, restando espagos laterais do quadro para anotacdes. Estando o aparelho de datashow
fixado ao teto da sala, a tela de proje¢do recorrentemente ficava sobreposta ao quadro,

localizado em frente a turma, conforme esta representado na figura 6.
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Figura 6: Tela de projecio sobreposta ao quadro

Fonte: Elaboragdo propria com dados da pesquisa

4.3.3 Os atores da sala de aula

Ao discorrer sobre os atores de uma situacao social como um dos seus clementos
principais, Spradley (1980, p. 41, tradugdo propria) explica que, nos eventos, as pessoas passam
a assumir um tipo especifico de atuacao: “Um homem de negdcios, uma vilva € uma crianca
se posicionam em uma fila no caixa de um supermercado. Todos se tornam clientes (um tipo de
ator) durante o breve periodo em que estdo nessa situacao social”. Nesse sentido, ao ingressar
no campo de pesquisa, o observador participante inicialmente vé pessoas, no entanto, com o
passar do tempo, sdo identificados comportamentos, posturas e outros elementos associados a
elas, de modo a se compreender que esses sujeitos se inserem na situagdo social como atores,
mesmo que seja ociosamente (Spradley, 1980).

Na sala de aula estudada, diferentes fun¢des eram exercidas pelos membros da turma;
como o proprio professor afirmou no encerramento da disciplina, tratava-se de uma turma
diversa em vérios sentidos, inclusive nos papeis desempenhados nas aulas. Com base nas aulas
que eu observei, considero que a turma era composta por 25 atores: um professor, dois
intérpretes de Libras, dois visitantes®’, 19 estudantes e um pesquisador. E verdade que, no inicio
da disciplina, houve a participagdo da uma professora visitante no grupo; com certeza, ela se
tornou um ator’' dos eventos que aconteceram nas aulas em que ela esteve, no entanto,

considero apenas os participantes das aulas que observei, considerando os dados da pesquisa.

%0 Duas pessoas passaram a frequentar as aulas como visitantes, a convite do professor, no decorrer da disciplina.
91 Utilizo o género masculino para ndo confundir a condi¢do de ator social com a profissdo artistica “atriz”.
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Foram matriculados 20 estudantes na disciplina®®, no entanto, considero apenas 19, por um
estudante surdo ter parado de frequenta-la a partir da 9* aula; na aula 8, em que eu iniciei a
observagdo participante, esse estudante foi embora no momento do intervalo, de modo que ele
fez parte das situagdes que eu observei por um tempo nao muito expressivo. Dessa forma, para
a realizacdo das analises, considero os trés estudantes surdos que estiveram presentes na maior
parte das aulas.

Neste texto, os nomes reais dos membros da turma foram substituidos por nomes
ficticios, a fim de preservar as suas identidades. Como tentativa de horizontalizar o processo de
pesquisa, consultei os participantes da sala de aula para saber se eles desejavam escolher os
nomes ficticios que seriam utilizados para lhes fazer referéncia nesta dissertacdo. Algumas
pessoas optaram por fazer a escolha, ao passo que outras se abstiveram, de modo que eu fiz a
selecdo dos nomes ficticios dessas pessoas. Considero relevante pontuar que duas das
estudantes surdas escolheram nomes representativos a comunidade surda, fazendo referéncia a
liderangas do movimento surdo: Clarissa Fernandes e Amauri Janior®>.

Dessa forma, caracterizo, no quadro 5, alguns atores da sala de aula estudada,
considerando meu foco de pesquisa: fago a caracterizagdo dos trés estudantes surdos, dos dois
intérpretes® e do professor. Assim como fago com a representac¢io da configuracio espacial da
sala de aula, apresento os atores dos eventos em especifico, incluindo estudantes surdos, nos
capitulos em que discorro sobre a andlise. Na primeira coluna do quadro 5, apresento os nomes
ficticios dos atores; na segunda coluna, indico os papeis que eles desempenhavam na turma; na
terceira coluna, aponto a identidade/ condi¢ao auditiva desses sujeitos; e, na quarta coluna, esta

a formac¢ao académica de cada participante.

92 Diferentemente da educagdo basica, na pos-graduacdo, as turmas costumam ser tdo variadas quanto as
disciplinas, uma vez que as matriculas sdo feitas por disciplina, configurando-se grupos distintos.

93 A estudante surda fez a op¢do por um nome masculino, em fungdo da homenagem a um ativista surdo.

94 Zélia, que atua como intérprete educacional desde 2006, comegou a interpretar aulas na pds-graduagdo em
2017; ao passo que Roberto iniciou o trabalho de interpretagdo na pds-graduacao em 2023, tendo atuado como
intérprete educacional desde 2018.
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Quadro 5: Caracterizacio de atores da turma

Nome Papel na turma Identidade/ Atuacio profissional

ficticio condic¢ao
auditiva

Heitor Estudante (mestrado) Surdo Professor de curso livre
Amauri Estudante (doutorado) Surda Professora universitaria
Clarissa Estudante (disciplina isolada) Surda Professora universitaria
Roberto Intérprete de Libras Ouvinte TILS

Z¢lia Intérprete de Libras Ouvinte TILS

Thales Professor Ouvinte Professor universitario

Fonte: Elaboragdo propria com dados da pesquisa.

Estando, pois, apresentadas questoes relativas a disciplina de Politicas Linguisticas, ao
espaco fisico da sala de aula e aos seus membros, parto para a analise dos eventos selecionados

nos proximos capitulos: analiso o evento “Vai precisar ndo” no capitulo 5, e o evento

“Reconcilia” no capitulo 6.
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5 “VAI PRECISAR NAO”: formas de interacdo e organizacio das atividades em sala de
aula

O evento aqui apresentado, intitulado “Vai precisar nao”, aconteceu no dia 21 de junho
de 2024 e teve a participagdo do professor, dos intérpretes de Libras, de uma aluna surda e de
duas alunas ouvintes. O evento foi registrado em notas de campo e, em sua maior parte,
filmagem; como a camera possui limitagdes, dado que o foco da filmagem ndo se alterna de
modo a conseguir contemplar interagdes por completo, alguns pontos foram registrados em
notas de campo, como foi a situagdo da sinalizacdo de uma aluna surda neste evento (tempo
[04:43] do video e linha 025 do quadro 8).

E valido pontuar que a analise de um evento, em se tratando de um trabalho de
perspectiva etnografica, necessariamente passa pela compreensao da relacdo entre a parte € o
todo, uma vez que o evento funciona como uma resposta a outros eventos, assim como gera
condicdes para a ocorréncia de outros eventos que organicamente compdem o funcionamento
do grupo. Trata-se da historicidade dos eventos, que, conforme comentado, muito comunga com
a nocao bakhtiniana de funcionamento da linguagem como enunciagdo em constante
movimento intertextual de reconstrucao.

Como aponta Silva (2010, p. 73-74), com base em Bloome ¢ Bailey (1992), “[...] um
enunciado precisa ser visto como resposta a um anterior ou como uma refragdo a um enunciado
futuro, o que situa esse significado na historicidade do evento”. Da mesma forma que a
linguagem ¢ apropriada pelos sujeitos e (re)significada pelas suas agdes, os significados
construidos por um grupo estao em constante movimento de renovacao e reelaboragdo, de modo
a se negociarem as diferentes formas de participagdo nas atividades em sala de aula
(Castanheira, 2004).

Nesse sentido, considero que, para entender os significados e a participa¢do dos agentes,
¢ importante que o evento, como um “pedaco de cultura” (Green, Dixon e Zaharlick, 2005),
seja claramente localizado na conjuntura em que estd circunscrito. Assim, para fins de
contextualizacdo, apresento questoes relativas a aula em que ocorreu o evento “Vai precisar
nao” e ao evento propriamente dito, localizando a aula dentro da disciplina geral e o evento
dentro da aula, de modo a indicar conven¢des da disciplina e da aula que podem ter contribuido
com as interacdes no evento.

Posteriormente, faco a representagdo do referido evento — considerando os atores, o
lugar e as atividades como elementos principais de uma interagdo (Spradley, 1980) — por trés
meios: 0 mapa da sala de aula no evento (figura 9); o quadro de caracterizagdo dos atores

(quadro 7); e a representacdo das interagdes no evento (quadro 8), que traz as atividades (falas
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orais e sinalizadas, agdes e intera¢des simultdneas) utilizando das convengdes ja apresentadas
na se¢ao metodologica desta dissertagao.

Em seguida, discuto sobre como os diferentes atores se engajaram no evento em questao,
bem como discorro sobre as formas de participacdo desses atores ao longo da disciplina em
geral, evocando trechos da entrevista e outros momentos da disciplina. Considero, portanto, a
perspectiva das pessoas que, de alguma forma, interagiram no evento: alunas ouvintes,
professor, intérpretes de Libras e aluna surda, para ampliar a discussao sobre o movimento de
negociacdo das diferentes formas de interagdo dos atores da sala nas atividades desenvolvidas
ao longo da disciplina. Por fim, apresento conclusdes as quais cheguei ao contrastar as
perspectivas desses atores, no que diz respeito a negociagdo das formas de engajamento na sala

de aula e a organizagao das atividades dessa sala.

5.1 Contextualizacdo do evento “Vai precisar nao”

A aula do dia 21 de junho foi a 11* aula da disciplina e a quarta que eu acompanhava,
como podemos ver no quadro 4, no capitulo metodoloégico deste texto. No planejamento inicial
da disciplina, antes do periodo de greve, a aula 11 estava marcada para o dia 26 de abril de
2024, contando com a discussao da bibliografia indicada relativa ao tema “Politicas linguisticas
para surdos e indigenas” e com a apresentacdo do seminario da tese de Coura (2021), conforme

figura 7.
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Figura 7: Aula 11 no planejamento inicial da disciplina

11 26 abril | Fema: Politicas linguisticas para surdos e indigenas
(14h -
17h40 GOYOS, A. C. S FERNANDES, S.; JIESUS, 1. D. Interfaces entre politicas
linguisticas e politicas educacionais: reflexdes sobre a educacio bilingue para
surdos. Educagde  Unisinons. v, 24, p. 1-18, 2020. Disponivel em:
hittps://revistas unisinos br/index. php/educacao/article/view/edu. 2020.24 1 . 28/6074
7913

CARVALHO, 5, C.; SCHLATTER, M. repertorios indigenas. voz € agéncia na
escrita de relatorios de pesquisa de mestrado. Trabalhos em Linguistica Aplicada.
Campinas, n{61.3): 712-732,  set/dez. 2022, Disponivel  em:
hitps://www.scielo.br/j/tla/a/QvBscZLL CYzoBf6fWe43CHR /abstract/?lang=en.

Leitura complementar:

FERNANDES, 8.: MOREIRA, L. C. Politicas de educagio bilingue para surdos: o
contexto brasileiro. FEducar em revista v. 272014, p. 51-69, 2014, Disponivel em:
hitps:/fwww seielo br/j/er/a/zIRcirZe StFnK pbg TDh TvkK /#

COURA, F. A, Um Olhar Surdo sobre Politicas Linguisticas na Universidade
Federal de Tocantins. 2021, Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos). Belo
Horizonte. Universidade Federal de Minas Gerais. Disponivel em:
hitps: /repositoric.utmg. br/handle/1843/35420

Fonte: Artefatos coletados na pesquisa: planejamento inicial da disciplina.

Com a reorganizacao do planejamento da disciplina apos a greve, a aula 11 passou a ser
planejada com a apresentacdo do semindrio € com uma rodada de apresentagdes das versdes
adiantadas dos trabalhos finais, como pode ser constatado na figura 8. Com essa reorganizagao,
as discussdes sobre politicas linguisticas para surdos e indigenas foram alocadas na 13% aula,
no dia 05 de julho do corrente ano, com uma alteragdo na bibliografia indicada. Na versao
inicial (figura 7), a aula 11 tinha como leituras principais (ou obrigatdrias, como Thales as
denomina no cronograma atualizado) os artigos de Goyos, Fernandes e Jesus (2020) e de
Carvalho e Schlatter (2022), sendo o artigo de Fernandes e Moreira (2020) o Unico indicado
como leitura complementar. No cronograma atualizado, o professor indica como leituras

obrigatérias®® da aula 13 os textos de Silva e Favorito (2024)° e de Carvalho e Schlatter (2022),

%5 Na aula 13 do cronograma atualizado, o professor usa o termo “leituras obrigatorias”, diferentemente da
indicagdo das (quase) mesmas leituras da aula 11 no cronograma inicial.

% SILVA, 1. R; FAVORITO, W. Ideologias linguisticas, multilinguismo e repertorios comunicativos na educagdo
de surdos. In: DEGACHE, C..; SILVA, R. C. da.; DUARTE, A. P. A.; HIRAKAWA, D. A.; DINIZ, L. R. A. (org.).
Distancias e proximidades na aprendizagem das linguas: representacdes, praticas e materiais. Campinas: Pontes,
2024, p. 55-70.
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de modo que os artigos de Goyos, Fernandes e Jesus (2020) e de Fernandes e Moreira (2020)
estdo indicados como leituras complementares (figura 7).

Conforme o cronograma atualizado pelo professor apo6s o periodo de greve, a aula 11
seria dividida em dois momentos: apresentacao de um seminario e uma rodada de apresentagdes
das versdoes prévias (ou adiantadas) dos trabalhos finais, sendo que o seminario a ser
apresentado era o do grupo dos alunos surdos, como € possivel ver no recorte do plano de ensino

disponibilizado pelo professor apos a greve:

Figura 8: Aula 11 no planejamento atualizado da disciplina®’

11 21 junho
(14h -
17h40) COURA, F. A, Um Olhar Surdo sobre Politicas Linguisticas na Universidade
Federal de Tocantins. 2021. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos). Belo
Horizonte, Universidade Federal de Minas Gerais. Disponivel em:
https:/repositorio.ufmg.br/handle/1843/35420

- Semindrio § ([estudante], Heitor, Amauri, Clarissa) - até 40 minutos

BIFT00a0a de Apesentacoes — Versaes adiantadas do trabalho final (10 minutos por
grupo) — Se usar Power Point, gentileza postar o arquivo no Moodle até a véspera.

1.Adriana
2.Adriano
3.Ade¢lia
4. Marcelo
5.Atardn
6.Ester
7.Graga

Fonte: Artefatos coletados na pesquisa: planejamento atualizado da disciplina, com adaptacdo.

As duas atividades aconteceram na aula, no entanto na ordem inversa a registrada no
plano de ensino atualizado: primeiro aconteceu a rodada de apresentagdes das versdes prévias
dos trabalhos finais e depois a apresentacdo do semindrio. No inicio da aula, antes de se
iniciarem as apresentagdes, o professor Thales escreveu uma lista de nomes no quadro referente

a ordem das apresentagdes da pesquisa do trabalho final:

1) Adriana

2) Marcelo

3) Ataran

4) Ester

5) Graga

(Dados da pesquisa)

7 Esta figura foi editada com a substitui¢do dos nomes reais dos estudantes pelos nomes ficticios. O nome do
estudante surdo que parou de frequentar a disciplina esta representado por: [estudante].
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Apos o professor escrever a lista acima no quadro, ele iniciou a aula dando as boas-
vindas a um visitante que acompanharia as aulas a partir daquele dia. Em seguida, iniciaram-se
as apresentagdes das versdes prévias dos trabalhos finais, inicialmente seguindo a ordem
registrada no quadro pelo professor. Apds Adriana e Marcelo se apresentarem, Thales chamou
Ataran para apresentar, mas ele respondeu que tinha combinado com Ester de ela ir primeiro, e
ele depois, de modo que se iniciou a apresentagdo de Ester, que compreende o momento do
evento analisado. Apresentado o trabalho de Ester, a turma seguiu para o intervalo e,
posteriormente, voltou com as apresentacdes das versdes prévias dos trabalhos finais de Ataran
e de Graga, seguidas da apresentacdo do semindrio sobre a tese de Coura (2021)%%, por Heitor,
Amauri e Clarissa.

Abaixo, no quadro 6, segue uma representacdo da organizagdo da aula do dia 21 de
junho: na primeira coluna, estd o nimero da aula em relagdo a disciplina; na segunda coluna,
estdo indicadas as atividades que aconteceram na aula; na terceira coluna, estdo os nomes
ficticios dos atores responsaveis pela execucao das atividades da primeira coluna (o professor
que introduz a aula, os alunos ouvintes que apresentam os seus trabalhos e os alunos surdos que
apresentam um seminario); € na quarta coluna esta a duracao aproximada de cada atividade.

A duragdo aproximada dos momentos da aula, registrada na quarta coluna, foi aferida
com base nas filmagens e nas notas de campo, de modo que o periodo relativo a organizagao
da sala, chegada dos participantes e outros procedimentos anteriores ao inicio formal da aula
nao foram contabilizados. Além disso, vale esclarecer que, apos a apresentagao de cada versao
prévia dos trabalhos finais pelos alunos, houve um momento reservado para a discussdo,
perguntas e comentérios dos participantes da turma sobre a pesquisa apresentada®, de modo a
se possibilitar um processo colaborativo na constru¢do dos trabalhos. Na contagem da duracdo
aproximada das apresentacdes das versdes prévias dos trabalhos finais registrada no quadro 6,
considero esses momentos de discussdo sobre os trabalhos como parte da duracdo das

respectivas apresentagoes.

% COURA, F. A. Um Olhar Surdo sobre Politicas Linguisticas na Universidade Federal de Tocantins. 2021. Tese
(Doutorado em Estudos Linguisticos). Belo Horizonte, Universidade Federal de Minas Gerais. Disponivel em:
https://repositorio.ufimg.br/handle/1843/35420.

990 trabalho final foi a escrita de um artigo de uma pesquisa construida ao longo da disciplina pelos alunos.



https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/35420
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Quadro 6: Organizacio da aula de 21/06/2024

N° da Atividade Responsavel(is) Duracao
aula aproximada
Introducdo da aula e boas- Thales 4min
vindas
Apresentagdo prévia de Adriana 22min
trabalho final e discussdo
Apresentacdo prévia de Marcelo 30min
trabalho final e discussao
11 Apresentagdo prévia de Ester 37min
trabalho final e discussao
Intervalo 15min
Apresentacgdo prévia de Ataran 26min
trabalho final e discussao
Apresentacdo prévia de Graga 24min
trabalho final e discussao
Apresentacdo de seminario 5: Heitor, Amauri e 53min
Coura (2021) Clarissa

Fonte: Elaboragio propria com dados da pesquisa.

Em termos gerais, a aula 11 foi configurada pelas atividades avaliativas propostas pelo
professor, como também ocorreu em outras aulas anteriores e posteriores. Conforme comentado
no capitulo metodologico desta dissertacdo, o processo de avaliagao proposto pelo professor
contou com uma autoavaliacdo e duas atividades avaliativas: a apresentacdo de um seminario
em grupo e a constru¢do de um trabalho final individual ou em grupo. Como o evento “Vai
precisar nao” aconteceu em uma apresentacdo prévia do trabalho final de uma estudante,
comento sobre essa atividade.

O trabalho final tinha duas propostas de pesquisa, cabendo aos estudantes a escolha de
qual proposta acatar: (i) a escrita de um artigo de revisdo bibliografica sobre um conceito ou
tema no campo das politicas linguisticas; ou (ii) a escrita de um artigo sobre politica linguistica
a partir de um recorte a ser definido pela equipe. O trabalho foi construido gradualmente, ao
longo da disciplina, sendo composto por trés momentos de socializacdo da pesquisa com a
turma: na aula 9, no dia 12 de abril, houve as apresentagoes dos projetos dos trabalhos finais;

3100

nas aulas 11, 12 e 13", entre os dias 21 de junho e 05 de julho, houve as apresentagoes das

versoes adiantadas dos trabalhos finais (versdo prévia); e, na aula 15 (ultima aula da disciplina),

109 Conforme o planejamento atualizado da disciplina, essas apresentagdes seriam apenas nas aulas 11 e 12, no
entanto Clara e Maria apresentaram (trabalhos separados) na aula 13.
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no dia 19 de julho, houve a apresentagdo das versées finais dos trabalhos finais. Nesse sentido,
o evento aqui discutido aconteceu na terceira apresentacdo da primeira rodada de apresentagoes
das versoes adiantadas dos trabalhos finais (quarto momento do quadro 6).

Tendo, portanto, no dia 21 de junho de 2024, Marcelo concluido a apresentacdo da
versao adiantada do seu trabalho final, ele fechou os seus slides, € o professor chamou Ataran
para apresentar o seu trabalho. No entanto, conforme comentado, um acordo entre Ataran e
Ester fez com que Ester apresentasse o trabalho primeiro, de maneira que ela, com um caderno
nas maos, se levantou da sua cadeira e foi em dire¢do a mesa onde se encontrava o computador
utilizado para a proje¢do de textos (na integra ou em slides). As interagdes do evento “Vai
precisar ndo”, representadas no quadro 8, se iniciaram quando Ester se posicionou para a
apresentacao de seu trabalho em frente a turma, atras da mesa do computador, conforme sera

apresentado na figura 9.

5.2 Representacio do evento “Vai precisar nio”

Ao ler sobre a investigagdo de Castanheira (2004), uma pesquisa etnografica em uma
sala de aula de 5 série bilingue (espanhol e inglés) dos Estados Unidos, vi que ela se ancora
nos postulados de Spradley (1980) para elencar os elementos principais a serem considerados
na observagao participante e na representagdo de um evento: atores, lugar e atividades. Como
aponta Spradley (1980, p. 39-40, traducao nossa), “[a]o realizar a observagao participante, vocé
se posicionard em algum lugar; observara atores de um tipo ou de outro e se envolvera com
eles; observara e participara de atividades™.

Considerando o meu propoésito semelhante ao de Castanheira (2004), de representar um
evento de letramento em uma sala de aula, também adoto a ideia de Spradley (1980) de que
esses trés elementos constituem a situagdo social observada e, portanto, sdo significativos para
a compreensdo da organizagdo e das formas de participagdo do evento em questdo. Dessa
maneira, apresento esses elementos principais por meio de trés representacdes: o mapa da sala
de aula (figura 9), que representa a localizagdo dos atores e objetos da sala de aula no inicio e
no final do evento; o quadro de caracterizagdo dos participantes (quadro 7), com algumas de
suas caracteristicas; e o quadro com a representa¢do das interagdes do evento (quadro 8), que
apresenta as atividades que aconteceram ao longo do evento, com base nas convencdes de
representacdo de falas apresentadas na parte metodologica do trabalho (transcricdo de falas
orais e glosas e video de falas sinalizadas).

Abaixo, a figura 9 apresenta um mapa da sala de aula indicando a posi¢do aproximada

em que os atores e os objetos da sala de aula se encontravam nos momentos iniciais € no fim
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do evento. Durante a maior parte do evento, as posi¢des dos participantes permaneceram
relativamente as mesmas, com exce¢do do momento em que o professor Thales se levanta para
manipular o computador para projetar o texto da apresentacdo de Ester (linhas 024, 025, 026 ¢

027 do quadro 8) e retorna ao seu lugar no final (linha 031 do quadro 8).

Figura 9: Mapa da sala de aula no evento “Vai precisar nao”

2
3
7
4
6 *S 1S *S
LEGENDA
1. Amauri 2. Zélia 3. Roberto
4. Thales 5. Ester 6. Maria
7. Eu (Thiago) Elj Camera * Heitor e Clarissa
A. Mesa do computador B. Porta da sala C. Quadro com projegdo
D. Cadeira para uso do computador S. Pessoa surda

Fonte: Elaboragio propria com dados da pesquisa.

A fim de apontar também algumas caracteristicas dos perfis dos participantes que de
alguma maneira interagiram no evento ‘“Vai precisar ndo”, apresento, no quadro 7, a
caracterizacdo desses atores. Na primeira coluna, estdo os nomes ficticios dos participantes,
dada a necessidade de se preservarem suas identidades; na segunda coluna, estdo os papeis que
esses participantes exerciam na sala de aula; e, na terceira coluna, esta a identidade/ condi¢ao

auditiva dos participantes.
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Quadro 7: Caracterizacio dos atores do evento “Vai precisar nao”

Nome ficticio Papel na turma Identidade/ condicio auditiva
Ester Estudante (doutorado) Ouvinte
Maria Estudante (doutorado) Ouvinte
Thales Professor Ouvinte
Roberto Intérprete de Libras Ouvinte
Z¢lia Intérprete de Libras Ouvinte
Amauri Estudante (doutorado) Surda

Fonte: Elaboragao propria com dados da pesquisa.

Jano quadro 8, estdo representadas as atividades do evento intitulado “Vai precisar nao”,

101 " filmagens.

que foram registradas por meio de notas de campo e, em sua expressiva maioria
O quadro tem a representacdo de interacdes realizadas em duas modalidades: as falas orais,
representadas por transcri¢ao; e as falas em sinais, representadas por glosas e sinalizagdo em
video. Na primeira coluna, estdo os nimeros das falas das interagdes orais e sinalizadas'%%; nas
segunda e terceira colunas, estdo os registros da intera¢ao oral, com os nomes dos participantes
e a transcricao das falas, respectivamente; nas quarta e quinta colunas, estdo os registros da
interagao sinalizada, com os nomes dos participantes, as glosas € o QR Code do video com a

sinalizagdo, respectivamente; e, por fim, na sexta coluna, estao registradas as agdes e interacoes

simultaneas as falas orais e sinalizadas.

101 {inico dado registrado no quadro 8 coletado exclusivamente em nota de campo foi a sinalizagdo de Amauri,
do tempo [04:43] do video e da linha 025 do quadro.

102 A falas orais e sinalizadas por vezes ndo sdo exatamente simultineas, de modo que uma fala sinalizada pode
ter mais de um numero correspondente no quadro 8 em fungdo das interagdes orais ocorridas em simultaneidade
com a sinaliza¢@o (como as linhas 005, 006, 007 e 008 do quadro 8, que correspondem ao momento de uma tnica
sinalizagdo: tempo [00:08] do video), e vice versa (como o tempo [04:39] do video e as linhas 024, 025 e 026 do
mesmo quadro, que correspondem ao momento de uma tnica fala oral).



Quadro 8: Representaciio das interacdes no evento “Vai precisar nio”
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Linha | Participantes Fala oral (transcricio) Participantes em | Fala sinalizada (glosas e video) Acdes e
em fala oral fala sinalizada interacoes
simultineas
001 Ester boa tarde - Z¢lia olha para
002 Thales (incompreensivel) Thales e Ester
003 Ester 0i? alternadamente
004 Thales pra vocé abrir (0: o power point
( T https://youtu.be/HIOW ¢cqd7Sg
005 Ester ah ndo precisalpio Zélia CLICAR PROJETAR <NAO>? |-
006 Thales nio? (breve pausa) ACHAR RAPIDO
007 Ester acho que ndo/ vai precisar ndo
008 Thales ta
009 Ester ¢: entdo (+) o meu trabalho em si eu vou Z¢lia BOA TARDE MINHA | Ester, ao falar
falar  sobre:  politica  linguistica APRESENTACAO TRABALHO | da universidade
propriamente dita né (+) é: (+) e: o meu <0-QUE>? TEMA POLITICA | em que
objeto de estudo vai ser a politica LINGUISTICA  (pausa) EU | trabalha,
linguistica da institui¢do onde eu trabalho/ PESQUISA FOCO <O-QUE>? | escreve
que € a U-F-V-J-M/ universidade federal POLITICA LINGUISTICA | “UFVIM”  no
(+) DOS VALES do jequitinhonha e DENTRO TRABALHO UFVJM | quadro.
mucuri [Ester ri e escreve no quadro] LA U-F-V-J-M JEQUITINHONHA | Aparentemente,
(dirige-se ao intérprete  em | Roberto faz o
contraturno solicitando um sinal) | sinal solicitado
MUCURI AREA por Zélia.
010 Ester (+) [Ester ri e escreve no quadro] Zglia SINAL UFVIM (pausa) UFVIM U- | Ester  escreve
F-V-J-M (olha para Ester) “UFVJM” no
quadro
011 Ester cés vao me ouvir falar muito (+) dela (+) Zglia (pausa) ENTAO <COMO>? -
U-F-V-J-M (+) é: (+) entdo como que eu/ PESQUISA ESCREVER

eu vou: pretendo desenvolver esse

<COMO>? (breve pausa) EU
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trabalho né? eu escolhi um recorte (+)
PEQUENO né? é: das (incompreensivel)
as politicas linguisticas das universidades
federais mineiras né? eu ndo coloquei
todas mas eu optei por escolher apenas as
federais/ as publicas né que sd/ no total
sao ONZE (+) ¢:

PROCURAR RECORTE
PEQUEN@ SIMPLES RECORTE
PEQUEN@ LA POLITICA
LINGUISTICA UNIVERSIDADE
DAQUI MINAS-GERAIS
UNIVERSIDADE FEDERAL
(pausa) ESCOLHER GRUPO
UNIVERSIDADE PUBLICA
SOMA ONZE (olha para Ester)

012 Ester () Z¢lia (voltando-se para o intérprete em
contraturno) VERDADE TREZE
1AVISAR,

013 Ester entdo eu fiz uma analise né uma leitura Z¢lia (pausa e volta-se para a frente)

dessas politicas linguisticas (+) é: qual a
base legal dessas politicas linguisticas? e
ai eu tentei fazer um recorte dos principios
e diretrizes que norteiam essas politicas
linguisticas (+) e ai a minha tentativa ¢ de
(+) é: AGRUPAR esses principios/ esses
objetivos né em cinco: (+) cinco eixos
tematicos (+) que (+) eu coloquei (+) que
sa/ (+)

EL@ SOMA ONZE EXAMINAR
DENTRO UNIVERSIDADE TEM
POLITICA LINGUISICA TEM
LIGACAO LEI <QUAL>?
EXAMINAR VER TENTAR
RECORTE (movimenta o corpo
para sua lateral direita) PEDACO
TEM SEGUIR ONDE
PROGREDIR (expressao
interrogativa) (pausa) PESQUISA
DEL@ (aponta para Ester) V-A-I
TENTAR GRUPO OBJETIVO
PARECER GRUPO (vira-se para o
outro lado) PARECER GRUPO
TENTAR CINCO CAMINHOS
TEMA TEMA TEMA TEMA
TEMA (um “TEMA” em cada
dedo) (pausa)
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014

que € primeira a internacionalizacdo o
ENSINO DE LINGUAS/ ai dentro do
ensino de linguas né subtdpicos como: por
exemplo (+) é: (+) os letramentos (+) € a
interculturalidade a diversidade ling/ alias
a diversidade linguistica eu coloquei
como um subtdpico também/ como um
topico/ €: o ensino de Libras (+) o ensino
de portugués como lingua de acolhimento
(+) adivers/ e a diversidade linguistica e a
formacdo de professores (+) ou seja eu
vou PEGAR esses cinFo é\ixos tematicos

PRIMEIR@ I-N-T-E-R-N-A-C-I-
O-N-A-L-I-Z-A-C-A-O
SEGUND@ ENSINO LINGUA
ENSINO LINGUA DENTRO
CONTINUAR [ainda no segundo
dedo] EXEMPLO
LETRAMENTO (pausa)
INTERCULTURALIDADE
(pausa) <LINGUA>fi (para a
sinalizagdo e hesita em sinalizar
LINGUA, depois olha para o alto e
assente com a cabe¢a) DENTRO
(no segundo dedo) DENTRO (no
terceiro dedo) LINGUA
VARIAD@S ENSINO LIBRAS
(pausa) (ainda no segundo dedo)
ENSINO P-L-A (pausa) TAMBEM
DENTRO LINGUA DIVERS@S
FORMACAO PROFESSOR@
[volta-se para Ester para falar
oralmente]

015 Z¢lia ah/ ndo desculpa/ - - Z¢lia fala
eu fiz uma cofifusio (incompreensivel) oralmente para

016 Ester | ta you falar defnovo) Ester

017 Zélia ) l_(issoﬂnﬁo é Zélia DENTRO (no primeiro dedo) Z¢lia sorri apos
SUBTOPICO do segun/ DENTRO (no segundo dedo) a fala

018 Ester ¢/ vou falar de novo que eu acho que me Zélia DESCULPA APAGAR EU Maria faz
enrolei aqui (+) ERRAD@ algum gesto a

Ester; sem
019 Maria (incompreensivel) filmagem.
020 Ester 0i?
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021 Maria ndo td no power point? L - - Zélia olha para
022 | Ester ta (+) se ofprofesjor quiser abrifé ) Maria, depois
023 Maria ltalvez § mais facil alterna olhar
entre Ester e a
tela projetada
024 Thales ta no: Z¢lia MELHOR APRESENTACAO Thales se
[Thales pigarreia] na verdade ¢ é‘ SLIDES levanta e vai
025 (incompreensivel) TEXTO (+) Amauri [registro de nota de campo] até o
incompreensivel) <CLARO>! PROJETAR computador
PALAVRA PALAVRA PALAVRA
DATILOLOGIA CONFUS@
026 Zglia E (assente com a cabega) EU
027 | Ester L é (4) ) BAGUNCA
028 Ester eu vou falar de novo/ eu AGRUPEI esses Zélia EL@ FEZ GRUPO <O-QUE>? E- | Thales abre o
CINCO é esses PRINCIPIOS né que [-X-O-S T-E-M-A-T-1-C-O-S texto de Ester
norteiam as politicas linguisticas em DENTRO DENTRO DENTRO na projecao
cinco: GRUPOS (+) [olha para a DENTRO DENTRO (em cada
proje¢do rapidamente e volta a olhar para dedo da mao) CAMINHO (no
a turma] primeiro dedo) CAMINHO (no
segundo dedo) CINCO (méao
aberta)
029 Ester que ¢/ a internacionalizacdo €: (+) a Z¢lia (aponta para o primeiro dedo) [-N- | Thales passa o

DEMOCRATIZACAO/ eu escolhi
colocar esse: esse termo/ a
democratiza¢do do acesso ao ensino de
linguas (+) e a valorizacdo de linguas
minoritarias (+)

T-E-R-N-A-C-1-O-N-A-L-I-Z-A-
C-A-O (aponta para o segundo
dedo) D-E-M-O-C-R-A-T-I-Z-A-
C-A-O (pausa, assentindo com a
cabeca) CONSEGUIR ENTRAR
ESTUDAR LINGUA (aponta para
o segundo dedo) VALORIZACAO
MINORIA

texto de Ester
na projec¢do até
encontrar os
eixos de que
ela esta falando
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030 Ester o ensino de libras e portugués como Z¢lia (aponta para o terceiro dedo) Thales encontra
lingua de acolhimento (+) A formagao de ENSINO LIBRAS (aponta parao | o trecho
professores (+) A diversidade linguistica/ terceiro dedo) P-L-A (aponta para | procurado e
e dentro da diversidade falar um pouco o quarto dedo) FORMACAO Ester olha para
sobre o plurilinguismo e PROFESSOR@ (aponta para o a proje¢ao
interculturalidade/ quinto dedo) (pausa)
DIVERSIDADE LINGUA MAS
DENTRO (no quinto dedo) TER
PLURILINGUISMO
INTERCULTURALIDADE
DENTRO (no quinto dedo)
CONTINUAR
031 Ester BOM (+) a partir desses cinco €ixos Z¢lia CADA GRUPOS TEMA TEMA Thales se

tematicos ¢é: o qué que eu pretendo fazer?
[a apresentacdo segue normalmente]

TEMA (em pontos diferentes do
espago)

levanta e volta
para seu lugar

Fonte: Elaboragdo propria com dados da pesquisa.
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Castanheira (2004, p. 90) explica que “um evento ¢ caracterizado como um conjunto de
atividades internacionalmente delimitado, a respeito de um tema comum, em determinado dia”,
de modo a se compor uma unidade para analise. Com base nisso, entendendo que um evento se
constroi por interagdes entre os atores do contexto estudado em torno de algum topico — com
inicio, meio e fim —, o evento apresentado no quadro 8 esta circunscrito as interagdes referentes
a escolha de Ester sobre o0 uso, ou ndo, da projecao de seu texto no momento da sua apresentagao
e revela concepgoes de engajamento em agdes letradas construidas ao longo da disciplina, de
modo a se relacionar com outros acontecimentos das aulas. Assim, o evento cujas interacdes
foram mapeadas no quadro 8 teve inicio no momento em que Ester comegou a apresentar — uma
vez que a sua escolha por ndo projetar o texto se deu logo no inicio da sua apresentagdo — e teve
fim no momento em que a fala de Ester foi esclarecida em Libras — visto que as interagdes do
evento sucederam de um trecho que ficou confuso ao ser interpretado por Zélia.

Apos as interagdes representadas no quadro 8, Ester continuou a exposi¢dao da versao
prévia do seu trabalho final, que seguiu de maneira mais clara com a reformulacao da sua fala,
mesmo sem o apontamento para o texto projetado. O momento posterior a sua exposi¢ao, como
de costume, contou com discussdes da turma sobre o trabalho apresentado, com participacao
do professor, de visitantes e de alunos tanto ouvintes quanto surdos. Depois da apresentagao de

Ester, a turma seguiu para o intervalo e a aula continuou na sequéncia apresentada no quadro 6.

5.3 Analise do evento “Vai precisar nao”

Ao trazer o evento “Vai precisar nao”, almejo analisar a maneira como as formas de
engajamento nas atividades da sala de aula foram negociadas pelos seus atores e suas
consequéncias na organiza¢do da comunidade de sala de aula; no caso, trata-se da apresentacao
de um trabalho que envolve as perspectivas de diferentes sujeitos: uma estudante surda, uma
intérprete, o professor e duas estudantes ouvintes. Para tal, importa retomar a nogao de que a
sala de aula aqui ¢ enxergada como uma comunidade, na qual se constroem e reconstroem
diferentes formas de engajamento nas atividades, configurando-se oportunidades de
aprendizagem (Castanheira, 2004) possibilitadas pelas interagdes baseadas nas experiéncias de
letramento previamente vividas, dentro ou fora do grupo, pelas pessoas envolvidas (Lea, 1999).

Cada participante da sala de aula, ao se engajar nas atividades propostas como parte da
disciplina, traz uma conven¢do do que seriam formas de engajamento em uma aula de pds-
graduacio. E verdade que algumas dessas formas de engajamento sio explicitamente
orientadas, como em orientacdes dadas em sala de aula ou em materiais complementares, como

o planejamento da disciplina, que traz expectativas sobre, por exemplo, as atividades
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avaliativas. No entanto, muitas dessas formas de engajamento sdo tacitas do grupo, sendo
executadas com base em experiéncias anteriores dos agentes da sala de aula.

Lea (1999, p. 111, traducdo nossa) explica que “[o]s alunos chegam aos estudos com
outras praticas de letramento mais familiares e tentam adapta-las aos seus estudos com variados
graus de sucesso”. Na realidade estudada, cada individuo trazia consigo conhecimentos sobre
o comportamento em uma sala de aula, de modo que esses conhecimentos foram, ao longo da
disciplina reelaborados por convengdes estabelecidas, explicita ou implicitamente, pelas
interagdes na dindmica da sala de aula. Essa reelaboragdao dos conhecimentos aconteceu por
meio da negociagdo das formas de engajamento nas atividades letradas; no caso de Ester, a
apresentacao de um trabalho para a turma.

Nessa conjuntura, ¢ importante pontuar que € a negociacdo dessas formas de
engajamento dos sujeitos, construidas pelos seus conhecimentos de comportamento em sala de
aula, que configura um cenario facilitador ou dificultador do engajamento de outros sujeitos,
dada a pluralidade da composi¢do da turma, como sera comentado ao longo da discussdo. “O
conhecimento que os membros tém a respeito das normas societarias de participagdo e agoes
para redefinir ou restabelecer essas normas sao elementos constitutivos das oportunidades de
aprendizagem” (Castanheira, 2004, p. 89). Nesse sentido, reflito sobre como as negociagdes de
formas de participagdo e realizacdo das atividades da comunidade da sala de aula, como a
apresentacdo de Ester, reverberaram na ampliagdo ou limitagdo das oportunidades de
aprendizagem e das possibilidades de participacdo dos estudantes surdos, dadas as suas
especificidades linguistico-culturais.

Considerando que se trata de um estudo dos padrdes interacionais estabelecidos no
grupo no processo de negociacdo de participagdes, evoco, ao contrastar as perspectivas dos
atores, outros momentos da disciplina em que esteve em disputa o engajamento dos
participantes nas atividades, sobretudo momentos que envolveram o uso da Libras, elementos
da cultura surda e a participagdo dos alunos surdos. Nesse sentido, discorro sobre as
perspectivas que os atores do evento “Vai precisar ndo” construiram ao longo da disciplina e
sobre suas formas de participacao nas atividades da sala de aula com base em (i) uma entrevista
realizada virtualmente em forma de roda de conversa apds a disciplina, (ii) pistas do evento em
questao propriamente dito e (iii) outros momentos da disciplina em que a negociagdo de formas
de participacdo nas aulas esteve caracteristicamente representada.

Os outros acontecimentos da disciplina que evocarei para ilustrar as constatagdes que
faco estdo representados por relatos enumerados e intitulados. Os trechos da entrevista realizada

em forma de roda de conversa virtual que também apresentarei para discorrer sobre as
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participacdes dos atores em questdo estdo apresentados em excertos de entrevista igualmente
enumerados e intitulados. A analise estd dividida em quatro momentos, com base nos perfis/
papeis dos atores do evento: (i) estudantes ouvintes; (ii) professor; (iii) intérpretes de Libras; e

(iv) estudante surda.

5.3.1 Estudantes ouvintes

Duas foram as estudantes ouvintes que participaram de maneira ativa no evento “Vai
precisar nao”: Ester, responsavel pela apresentagdo do trabalho, e Maria, que interviu na
apresentacao de Ester. Conforme comentado, o evento em questao diz respeito as interagdes em
torno do uso, ou ndo, da projecao do texto de Ester em sua apresentacao. Nesse sentido, a iniciar
pela perspectiva de Ester, trés questdes serdo evocadas: (1) a op¢do por ndo usar a projegdo,
(11) a escrita da sigla de uma universidade no quadro e (ii1) o posterior acordo em projetar o
texto. Para tanto, ¢ valido comentar sobre o historico do uso de slides na apresentacdo dos
trabalhos daquela turma.

Como comentado, um dos instrumentos de avaliacdo da disciplina foi a escrita de um
artigo como trabalho final, que foi construido ao longo da disciplina, com trés etapas de
socializagdes com a turma: (i) a apresentagao do projeto de pesquisa, (ii) a apresentacao de uma
versao prévia da pesquisa e (iii) a apresentacdo da pesquisa concluida. A primeira dessas etapas
de apresentacdo aconteceu na aula 9, no dia 12 de abril de 2024, apods a apresentagao de um
seminario. Houve 14 apresentacdes de projetos de pesquisas pelos alunos, no entanto apenas 11
foram registradas em filmagem, devido ao fato de a memoria interna da cAmera ter acabado!%;
das 11 apresentacdes filmadas, 9 utilizaram projecdo de slides e 2 apresentaram sem o recurso
da projecdo. Na apresentacdo anterior do projeto do trabalho final, na aula 9, Ester usou da
projecao de slides como suporte para a sua apresentacao.

Noutro giro, no momento da apresentacdo da versdo prévia de sua pesquisa, Ester optou

por ndo projetar o texto!%

, por alegar “ndo precisar” dele para apresentar o trabalho (linhas 005
e 007 do quadro 8), embora o tenha enviado com antecedéncia ao professor, conforme
orientacdo do planejamento atualizado da disciplina. Os dois estudantes que apresentaram a

versdo adiantada das suas pesquisas (Adriana e Marcelo) antes do evento analisado, na mesma

103 A aula 9 foi a primeira que eu filmei. O problema de memoria interna da cAmera foi resolvido nas aulas
posteriores.

104 Apesar de, no evento do quadro 8, Thales (linha 004) e Maria (linha 021) fazerem mengdo a proje¢do como
“PowerPoint”, referindo-se a apresentacdo de slides, foi projetado o texto do artigo propriamente dito, em arquivo
PDF. De qualquer maneira, a referéncia ¢ feita a projecdo de um texto escrito em portugués na tela em frente a
turma.
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aula, também enviaram o arquivo ao professor com antecedéncia, mas, diferentemente de Ester,
optaram pelo uso da projecdo desde o inicio das suas respectivas apresentagoes.

Ainda sobre a projecao de slides nas apresentagdes das diferentes etapas de construcio
do trabalho final, vale comentar sobre as orientagdes disponibilizadas pelo professor no
planejamento vigente da turma para cada momento (aula 9 e aula 11). No planejamento inicial
da disciplina — que até o dia da aula 9 era o tinico existente, visto que o planejamento atualizado
surgiu apds a greve —, a orientacao sobre o uso de slides denota obrigatoriedade no uso da
projecdo: “Cada grupo tera 10 minutos para apresentar o projeto do seu trabalho final, utilizando
até 10 slides. / Os slides deverao ser postados no Moodle até a véspera.” (Figura 10, grifo meu).
J4 a orientagdo das apresentagdes da aula 11 presente no planejamento atualizado, documento
que guiava a disciplina apos a greve, denota opcionalidade: “Se usar Power Point, gentileza

postar o arquivo no Moodle até a véspera.” (Figura 12, grifo meu).

Figura 10: Aula 9 no planejamento inicial da disciplina

9 12 abril | Apresentagoes orais: Projetos de trabalhos finais
(14h -
17h40 Cada grupo tera 10 minutos para apresentar o projeto do seu trabalho final,

utilizando até 10 slides.

Os slides deverdo ser postados no Moodle até a véspera.

Fonte: Artefatos coletados na pesquisa: planejamento inicial da disciplina.

Considerando essa conjuntura, seja pela via da orientacdo disponibilizada pelo
professor, seja pela via da pratica cotidiana da disciplina, o uso de slides era de alguma maneira
considerado nas apresentacdes dos trabalhos finais. No entanto, ndo obstante isso, a projecao
de slides/ texto nas apresentagdes do trabalho final ndo tinha se estabelecido como uma
convencao unanime ou obrigatdria na dindmica da sala de aula: tanto antes quanto depois do
evento em questdo, houve algumas apresentacdes sem o uso de slides. Nesse sentido, a
configurag¢do do cendrio em que Ester se inseria era da permissdo da escolha pelo uso, ou ndo,
da projecao.

Esclareco que, considerando a abordagem tedrico-metodologica desta dissertacdo,
ancorada nos letramentos académicos, a op¢do de Ester pelo ndo uso da projecdo de seu texto,
primeiro ponto que destaco para pensar sobre a sua participacdo, ¢ lida como uma escolha
discursiva nesta pesquisa. Para entender de que maneira se constroem as diferentes formas de

participacdo nas atividades de uma sala de aula, Castanheira (2004, p. 49, grifo da autora), que
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pensa a dindmica da sala de aula como um texto construido pelos participantes, se vale da no¢ao

de Ivanic (1994; 1997) de que

[...] a identidade do escritor estd inscrita nas escolhas discursivas que ele faz do
processo de escrever um texto; um escritor “se posiciona” tanto pelo que escreve como
pela forma como escreve. Com posicionar-se, a autora quer dizer que o uso de
palavras de determinadas formas mostra a n6s mesmos € aos outros como vemos o
mundo e como nele nos posicionamos de maneira particular.

Nesse sentido, ampliando a no¢do de discurso para além do uso da palavra no sentido
estrito e abarcando a ideia de que comportamentos (re)produzem discursos, interpreto a opgao
pelo nao uso da projecdo como uma escolha discursiva, uma forma de se posicionar na
apresentacao do trabalho em sala de aula.

A intencdo de Ester, ao ndo projetar seu texto, pode ter sido a de tornar sua apresentagao
mais rapida, como inferido e sinalizado pela intérprete, no entanto, mesmo que de maneira nao
tdo consciente, Ester revela uma forma particular de participar da aula. Ao dizer que nao ¢é
necessario projetar o texto, a perspectiva adotada ¢ a da propria Ester: quem ndo precisa do
texto projetado ¢ ela. No entanto, em uma sala de aula onde estdo presentes pessoas surdas que
experienciam o mundo e a linguagem prioritariamente pela visualidade (Fernandes, 2022), a
projecao de um texto sobre o qual se discute ganha relevancia e significados distintos dos que
estao estabelecidos em uma sala composta exclusivamente por ouvintes.

Pela perspectiva adotada por Castanheira (2004), as oportunidades de aprendizagem em
uma sala de aula sdo potencialmente disponiveis a todos os participantes da sala de aula, mas
sdo geradas pelas atividades desenvolvidas no presente pelos atores da sala de aula. Nesse
sentido, apesar de essas oportunidades serem potencialmente disponiveis a todas as pessoas do
grupo estudado, sdo as negociagdes das formas de essas pessoas se engajarem nas atividades da
sala de aula que vao possibilitar ou impossibilitar a aprendizagem por meio da participacao.

No caso estudado, a presenca de um texto projetado em concomitdncia com a
sinaliza¢do, ao seu lado, como era de costume na sala de aula, pode representar a ampliacao das
oportunidades de aprendizagem na materializacdo de um processo visual bilingue: o uso da
Libras e do portugués escrito como pode também facilitar o processo de interpretacdo do
portugués para a Libras. Pela mesma logica, a opcao pelo ndo uso do texto projetado pode
representar, em alguma maneira, a limita¢do de oportunidades de aprendizagem para os surdos,
seja pela falta de material visual ou por ndo facilitar o processo de interpretacdo do par Libras-
portugués. Vale apontar que o esclarecimento da exposicao de Ester na interpretacdo ndo se deu

por meio do apontamento para o texto projetado, e sim pela repeticdo e reformulacdo de sua
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fala (linhas 028, 029 e 030 do quadro 8 e tempo [04:55] do video): em nenhum momento Ester
ou Zg¢lia apontam para algum trecho do texto. No entanto, trata-se da ampliacdo das
oportunidades de aprendizagem como possibilidades de participagdo: por mais que Zélia nao
tenha usado o texto projetado na interpretacao da repeti¢do da explicacdo de Ester, ele estava
visualmente disponivel. Além disso, diferentemente de outras situacdes de interpretagdo, Zélia
teve a oportunidade de reformular o texto-alvo em Libras, podendo oferecer um texto final
potencialmente mais claro.

Um comentario que julgo valido: apds iniciar esta pesquisa, tenho pensado muito na
sala de aula como um ambiente de convengdes culturais construidas pelos sujeitos ali presentes
por meio de suas interagdes. Como frequentei e sigo frequentando salas de aula em diferentes
posigdes, essa percepcao cultural da sala de aula tem ficado mais clara para mim na pratica,
como uma nova forma de perceber algo a que eu ja estava habituado desde a infancia. Nas
leituras que tenho feito e nas salas de aula que tenho frequentado, percebo que cada grupo
estabelece, por meio da atividade dos atores ao longo do tempo, padrdes interacionais de se
participar de praticas de letramento que sdo construidas na sala de aula situada.

Como ultimamente quase todas as salas de aula que tenho frequentado sao compostas
também por pessoas surdas em diferentes papeis, tem cada vez mais ficado patente que a
dindmica de funcionamento de uma sala de aula também ¢ moldada também pela(s) lingua(s)
que se usa(m). A dinamica da sala de aula inclusiva, por exemplo, que ¢ o caso do grupo
estudado, que conta com a presenga de intérpretes, ¢ muito diferente da dindmica de uma sala
de aula cujas interagdes se dao somente em uma lingua. No entanto, essa organiza¢ao nao ¢
repetida ou padronizada para todas as salas de aula inclusivas; pelo contrario, as diferentes
formas de lidar com as atividades letradas sdo negociadas em um constante movimento de
disputa e colaboracdo na realidade situada. Essas negociacdes sdo capazes de favorecer ou
restringir a oportunidade de aprendizagem de alguns participantes (Castanheira, 2004),
sobretudo em se tratando de um ambiente com diversidades linguisticas e culturais, como a sala
de aula estudada.

E nesse sentido que compreendo que, no evento em questio, a escolha discursiva de
Ester diz respeito as concepgdes que ela tem do que significa apresentar um trabalho em sala
de aula, as quais muito provavelmente foram construidas ao longo de sua vida em praticas de
letramento de salas de aula com alunos e colegas ouvintes. Dessa forma, partindo do principio
de que as experiéncias de letramento construidas na realidade situada sdo moldadas e guiadas

por outras experiéncias de letramento vividas pelo sujeito (Lea, 1999), a escolha de Ester diz
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sobre a sua forma de entender o que ¢ importante em uma apresentagdo de trabalho naquela
sala de aula, o que a priori ndo incluia uma proje¢ao do texto.

O segundo ponto do evento que eu destaco ¢ o momento em que Ester escreve a sigla
da universidade em que trabalha no quadro (linha 010 do quadro 8). Naquela turma em
particular, muito frequentemente as pessoas que estavam expondo sobre algum assunto
escreviam nomes de autores, instituicdes, obras e conceitos no quadro, a fim de que os alunos
surdos pudessem visualizar os nomes na modalidade escrita. Aparentemente, escrever no
quadro se instituiu, ainda que nao de maneira formalizada, como um padrdo de comportamento
interacional na turma.

As aulas que eu observei sempre eram marcadas pela necessidade de se escreverem
alguns termos no quadro, sobretudo quando se tratava de conceitos teoricos, nomes de autores,
instituigdes ou titulos de textos/ obras, de modo que frequentemente a solicitagdo de se escrever
no quadro vinha do professor. Como ndo acompanhei o inicio das aulas da disciplina, ndo
consigo ter informagdes precisas sobre as interagcdes ocorridas nesse periodo que provavelmente
contribuiriam com a compreensao de como o padrdo de se escreverem termos no quadro foi
estabelecido.

No entanto, ndo obstante a falta de registros das aulas anteriores ao meu ingresso no
campo de pesquisa, tenho acesso a forma como esse padrao foi sendo endossado ao longo da
disciplina, por meio dos dados da pesquisa. Nas aulas que acompanhei, a escrita no quadro,
quando ndo era espontanea da pessoa que estava expondo, era motivada pela intervencao do
intérprete, de algum estudante surdo ou, como era mais comum, do professor. Dessa forma, o
ato de escrever termos especificos no quadro se configurou como uma pratica localmente
instituida como parte do funcionamento da aula.

Assim, ao escrever no quadro, Ester mostra que se apropriou de uma convengao
localmente estabelecida em funcdo da diversidade linguistica da turma. Diferentemente da
projecao de slides/ texto, a escrita no quadro ndo era mencionada ou regulamentada em nenhum
documento oficial da disciplina, no entanto se mostrou como uma pratica historicamente
construida no grupo, como sera exemplificado com as interacdes dos atores em sala de aula nas
proximas paginas, quando discorro sobre a perspectiva e as formas de participagao do professor
(relato 5: “Thales e a escrita no quadro”).

O terceiro ponto que trago para pensar na participagdo de Ester € o posterior acordo em
projetar o texto, decorrente da intervengdo da intérprete de Libras, como uma renegociagdo da
forma de apresentar o trabalho. Quando Ester opta por ndo projetar o texto, ela estd se

posicionando na atividade letrada de apresentar um trabalho com base em suas experiéncias,
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como comentado. No entanto, a interven¢do da intérprete, associada a interagdo de Maria e
Thales, faz com que Ester reelabore a sua forma de fazer a apresentagao do trabalho, isto €, uma
demanda de uma parcela dos membros da turma (a interpretacdo, como demanda da
participacgdo dos estudantes surdos) faz com que no¢ao do que significa apresentar um trabalho
naquela sala de aula seja desestabilizada e ressignificada.

Os modos de os atores se engajarem nas atividades ganham novos significados quando
as demandas de outros participantes sdo apresentadas, o que configura um processo de
constru¢do de convengdes culturais do grupo. Em sua pesquisa em uma sala de aula de 5% série,
Castanheira (2004, p. 127) identificou que “o significado de ‘participagdo’ nessa sala de aula
particular estava continuamente sendo discursivamente estruturado”, o que se dava pelas
escolhas dos participantes. Nao diferentemente do constatado pela pesquisadora, o significado
de participacdo nas atividades de letramento académico da sala de aula de pds-graduagao
analisada por esta pesquisa— no caso, a apresentagdo do trabalho de Ester — também foi
estruturado ao longo da disciplina por meio das escolhas discursivas dos participantes; na
situacdo de Ester, ao ter, por exemplo, de repensar a forma de realizar sua apresentagdao. O
evento “Vai precisar nao” ilustra bem essa negociagao dos modos de participacdo, uma vez que
configura um cenario representativo de disputa de formas de engajamento na apresentacao de
um trabalho, com a participacao de diferentes atores da sala de aula.

Na pesquisa que Silva (2010, p. 212) desenvolve estudando uma turma do 9° ano do
Ensino Fundamental composta por estudantes surdos, com o foco nas atividades de leitura, ela
percebe que: “[...] apesar de o grupo construir padrdes relativos a aula de leitura [...] esses
padrdes sdo reconstruidos ao longo da historia do grupo”. Dessa mesma forma, na sala de aula
de pds-graduacdo aqui analisada, acontece um processo de ressignificacdo da pratica letrada
“apresentacao de trabalho”: o padrao de apresentacao do trabalho esta sendo reconstruido. No
caso, o evento “Vai precisar nao” ¢ o exemplo de um momento em que a forma de se apresentar
o trabalho ¢ renegociada, especialmente entre Ester, Z¢élia, Maria e Thales. Ressalvo que, além
desse evento, houve também outros momentos em que as formas de se apresentar um trabalho
em sala de aula estiveram em disputa, como ¢ comentado no relato “Apresentacdo de Jodo”,
que trago no momento de discussdo sobre a perspectiva e as formas de engajamento da
intérprete Z¢lia.

A outra aluna ouvinte que interagiu no evento “Vai precisar ndo” foi Maria. No
momento em que Maria percebeu a incompreensdo da fala de Ester por parte de Zélia, que
gerou um problema na interpretagdo da fala oral para a lingua de sinais, ela retomou (linha 021

do quadro 8) a orientagdo dada por Thales no inicio do evento (linha 004 do quadro 8). Com
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isso, Maria se mostra atenta ao funcionamento das apresentagdes de trabalho e, aparentemente,
as especificidades linguisticas das pessoas surdas com as quais convive em sala.

Nesse sentido, entendo que Maria enxerga a situa¢ao problematica da incompreensao
da intérprete como uma oportunidade de intervir, de modo a colaborar com a ampliacdo de
oportunidades de aprendizagem dos alunos surdos e, pelo angulo da negociagdo de seu
engajamento com a atividade, participar da atividade letrada para além do ato de assistir. Ouso
afirmar que a convivéncia de Maria com um grupo heterogéneo marcado pela presenca de
colegas surdos contribuiu também com a construcao de uma visdo da dinamica da sala de aula
diferente daquelas com as quais ela possivelmente ja estava habituada. Como a propria Maria
afirmou em sua apresentacao da versdo final do trabalho final, no ultimo dia de aula, a disciplina

em questao foi a primeira oportunidade que ela teve de estudar com colegas surdos:

Relato 1: Primeira vez que Maria estuda com surdos

Relato elaborado a partir de filmagem da aula 15 (19/07/2024)

Na ultima aula da disciplina, que teve sua programagao composta pela apresentacao
final das pesquisas, cada estudante/ grupo apresentou os resultados do seu trabalho
final. Maria fez uma investigacao sobre a aprendizagem de linguas dos estudantes da
turma, de modo que, ao dizer sobre a caracterizagdo dos estudantes, ela identificou a
turma como um grupo peculiar no ambiente académico, dada a presenca de estudantes
surdos: “[...] majoritariamente ouvintes... S6 11% de surdos, ou seja, também um
recorte, eu acho que peculiar no nosso contexto académico. E a primeira vez na minha
vida que eu estudo com colegas surdos. Eu ja trabalhei como professora de aluno surdo;
inclusive ¢ o filho daquela pesquisadora que vocés falaram que fez uma apresentagao
em Libras. Eu esqueci o nome dela... Julia'®?”. Amauri sinalizou: “que tem um filho
surdo? Julia [sinal-nome] sim”. Maria continuou: “isso! Eu fui professora dele por um
curto tempo, na época. Foi meu unico aluno surdo, e a gente comunicava... Foi logo
apos a pandemia... Tinha intérprete de Libras, mas para a gente ensinar o contetudo ele
usava o tablet, que, ao falar, a fala era transcrita para o tablet. Era assim que a escola
trabalhava com eles, mesmo sendo uma escola que se diz bilingue. Eu questionei por
que era bilingue so na lingua inglesa [...]”.

Maria, professora de lingua inglesa, ao dizer que ¢ a primeira vez que estuda com surdos,
revela que existem questdes dessa sala de aula em particular com as quais ela esta lidando pela
primeira vez. Como comentado no caso de Ester, por exemplo, as formas de engajamento em
praticas de letramento sdo construidas pelas experiéncias anteriores de letramento pelas quais

o sujeito ja passou (Lea, 1999). No entanto, essas formas sdo negociadas localmente e, assim,

105 Nome ficticio.
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reconstruidas, o que diz respeito, inclusive, a propria no¢do do que significa participar de uma
atividade letrada. Assim como Ester reelabora sua concepc¢ao de participar de um trabalho
diante de uma demanda especifica dos estudantes surdos — a interpretacao —, Maria se apropria,
ao longo da disciplina, da logica construida em sala de aula de que é necessario um texto
visualmente disponivel, também como uma demanda, prioritariamente, dos estudantes surdos.

Essa apropriacao da logica construida na sala de aula diz respeito a participagdo em uma
cultura formada na historicidade do grupo, que traz elementos da experi€éncia dos sujeitos
envolvidos. No caso da turma em questdo, como comentado pelo professor na aula 15 (Gltimo
dia de aula), existia uma grande variedade de perfis e de papeis: havia pesquisadores com
diferentes interesses de pesquisa, mestrandos, doutorandos, estudantes de disciplina isolada;
intérpretes, professor, pesquisador (no caso, eu); brancos, pretos, indigena; homens, mulheres;
surdos, ouvintes... Isso implica também em uma diversidade de pontos de vista e, portanto, de
formas de perceber as coisas.

Pensando na presenga de pessoas surdas, um ponto chave ¢ o elemento da cultura visual,
que frequentemente se fazia presente na sala de aula, chamando-me a atencao a forma como
Maria se apropriou desse elemento para participar das atividades. A intervencao de Maria na
apresentacao de Ester ¢ um exemplo disso, no entanto ¢ possivel perceber que Maria usa da
cultura visual para participar das atividades e incluir os colegas surdos também em outros

momentos. Para tanto, apresento dois acontecimentos da sala de aula:

Relato 2: Clarissa pisca a luz

Relato elaborado a partir de filmagem da aula 11 (21/06/2024)

Na apresentacdo do semindrio sobre a tese de Coura (2021), por Heitor, Amauri e
Clarissa, a turma se dividiu em grupos para a leitura e discussdo de textos
disponibilizados pela equipe apresentadora, como de costume na turma. Quando se
encerrou o tempo destinado a essa atividade, Heitor e Clarissa bateram palma para
chamar a atencdo da turma para a socializacdo das discussdes feitas nos grupos, mas
algumas pessoas continuaram a conversar. Em seguida, dirigindo-se ao interruptor,
Clarissa apagou e acendeu a luz algumas vezes e voltou ao seu lugar. Amauri e Heitor
riram. Amauri sinalizou para mim dizendo que era uma forma de mostrar o que ¢
proprio do surdo, a0 mesmo tempo em que Clarissa sinalizava para Heitor que era uma
brincadeira.
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Relato 3: Maria pisca a luz

Relato elaborado a partir de filmagem da aula 13 (05/07/2024)

No momento destinado a leitura e discussao dos textos em grupos, na apresentacao do
semindario de Ester, Clara e Maria, quando Adriano estava dialogando sobre pontos da
dissertacdo apresentada com Amauri, encerrou-se o tempo reservado para a interacao
em grupos. A fim de chamar a turma para a socializacdo das discussdes, Maria piscou
a luz algumas vezes. Com isso, Roberto, que estava interpretando a fala de Adriano,
interrompeu a sinalizagdo e olhou para o interruptor, assim como Heitor, Amauri,
Clarissa, Z¢lia e eu, enquanto Adriano seguiu falando normalmente. Roberto pediu
desculpas e falou que se perdeu na interpretagcdo. Z¢lia explicou para Adriano que,
quando alguém acende e apaga a luz em um ambiente, as pessoas da comunidade surda
ali presentes vao olhar imediatamente. Em seguida, dado o término do tempo de
interagao em grupos, Adriano disse que depois conversaria melhor com Amauri sobre
o0 que estava explicando.

No relato 2, ao chamar a atengdo da turma, Clarissa se vale de um habito comum no
cotidiano de pessoas da comunidade surda, como Z¢lia explica para Adriano no relato 3: apagar
e acender as luzes. Quando Clarissa, que ¢ surda, faz isso, ela esta tentando ressignificar para a
turma uma atividade comum em sala de aula: chamar a aten¢ao das pessoas; e ela o faz com
base em suas experiéncias culturais, que sao sobretudo visuais. Duas aulas depois, Maria, que
nao ¢ surda nem faz parte da comunidade surda, se vale do mesmo recurso que Clarissa, com o
mesmo fim.

Os acontecimentos dos relatos 2 e 3 ilustram bem que a significacao da atividade de
chamar a atengao das pessoas aconteceu dentro da historicidade do grupo. Além disso, os relatos
mostram que essa significacdo ¢ construida e negociada a partir das experiéncias dos sujeitos
fora e dentro de sala de aula, isto ¢, a formagdo da cultura daquele grupo se da pela negociacao
de comportamentos baseados nas experiéncias culturais dos seus atores.

Ao intermitir a luz na aula 11, Clarissa traz sua experiéncia cultural visual para a turma,
de modo que Maria pode identificar esse comportamento como uma forma de engajamento de
Clarissa. Ao intermitir a luz na aula 13, Maria usa do mesmo artificio, de maneira a revelar que
a forma como a comunidade surda chama a atengdo das pessoas também se torna um
comportamento daquela sala de aula como comunidade, e ndo apenas do grupo de pessoas da
comunidade surda; trata-se de uma convengao de forma de participagao.

Dessa maneira, o que esta acontecendo € um processo de reelaboraciao do entendimento
do funcionamento da sala de aula por parte de Maria motivado pela presenga de pessoas surdas

na turma. Se, conforme Maria explica no relato 1, ela teve poucas oportunidades de interacao
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com pessoas surdas, principalmente em salas de aula, entendo que a compreensdo do que
significa ter colegas surdos e, por consequéncia, o seu comportamento diante da presenca de
colegas surdos foram construidos localmente naquela sala de aula e postos em negocia¢do no
mesmo grupo, conforme tenho discutido. E verdade que, mesmo se fosse uma turma composta
exclusivamente por ouvintes, os entendimentos sobre praticas letradas em salas de aula seriam
reelaborados, j4 que a cultura da sala de aula ¢ construida na realidade situada. No entanto,
quando se trata de pessoas com especificidade linguistica, como os surdos, essa construcao
passa pelas demandas resultantes das diferencas linguistico-culturais'%.

Essa diferenga cultural fica evidente na reacdo das pessoas diante da intermiténcia da
luz causada por Maria: todas as pessoas do grupo que integram a comunidade surda (Heitor,
Amauri, Clarissa, Roberto, Z¢élia e eu) olharam para o interruptor na hora, ao passo que Adriano
seguiu sua fala normalmente. Para as pessoas que integram a comunidade surda, o significado
de apagar e acender a luz ¢ diferente do significado desse mesmo fendmeno para pessoas que
ndo a integram. E, portanto, diante dessa diferenca cultural que as formas com as quais as
pessoas se engajam nas atividades letradas sao propostas e, no funcionamento da comunidade
da sala de aula, acatadas, reforcadas, refutadas ou negociadas.

Ouso afirmar que, a partir da identificagdo de padrdes visuais de interagdo ao longo da
disciplina (como na proje¢ao de slides, na escrita no quadro e na intermiténcia da luz), Maria
esteve mais atenta e aberta a um didlogo intercultural e desenvolveu uma sensibilidade ao
aspecto visual na sala de aula. No entanto, por vezes, essa sensibilidade nao correspondeu

exatamente as demandas dos surdos, como € o caso do ocorrido narrado no relato 4:

Relato 4: Transcriciao do audio do trailer de um filme

Relato elaborado a partir de filmagem e artefato coletado: impressdo da transcri¢do
do trailer do filme, na aula 13 (05/07/2024)
Na apresentacao do seminario sobre a dissertagao de Albuquerque (2021), Ester, Maria
e Clara projetaram a capa do trailer do filme Era o Hotel Cambrigde (2016) e
comentaram sobre o contexto do filme que teria inspirado a autora do texto apresentado
a desenvolver a pesquisa. Quando Clara disse que iria reproduzir o trailer, ressalvando
que seria um video curto, Zélia perguntou se o video teria legenda automatica. De
pronto, o grupo respondeu afirmativamente, e Clara disse que elas também tinham
levado uma transcri¢do. Enquanto Maria entregava as copias da transcricdo do audio
do trailer para os estudantes surdos e para mim, Ester sugeriu que também se ativassem
as legendas do video, e Clara falou que as legendas, por serem geradas

106 Aqui, adoto o termo “linguistico-cultural”, em detrimento do emprego da expressdo “linguistica e cultural”, por
entender que, neste contexto, a visualidade diz respeito a lingua e a cultura como um inico elemento indissociavel.
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automaticamente pelo YouTube, poderiam apresentar problemas. Heitor e Amauri
concordaram dizendo que a legenda do YouTube era ruim. Heitor e Amauri conferiram
o papel rapidamente [a camera ndo registrou o comportamento de Clarissa nesse
momento]. Zélia apagou a luz para melhor visualizagdo da proje¢ao e os trés estudantes
surdos olharam para o teldo, onde o grupo apresentador reproduziu o video com a
legenda automatica do YouTube. Terminado o trailer, Amauri anotou o nome do filme,
e Maria pediu que a turma se dividisse em trés grupos para a leitura e discussdo do
texto que distribuiria: um recorte da dissertagdo de Albuquerque (2021).

A preparacdo da transcrigdo dos audios do video € uma iniciativa que ilustra bem a
preocupagao do grupo de Maria em incluir os estudantes surdos na atividade de assistir ao trailer
do filme, no entanto, ndo foi algo que se instituiu como padrao na turma. Essa iniciativa mostra
as expectativas do grupo apresentador quanto a participacdo dos alunos surdos, quando, na
verdade, os alunos ndo usam da transcri¢do para assistir ao video, e sim da legenda. De
imediato, compreendo que isso acontece porque eles usam os olhos para ler o texto e para
assistir ao video, ou seja, ndo podem ouvir e ler ao mesmo tempo. Além disso, aparentemente,
os estudantes surdos preferem o video a transcrigdo, ja que o video tem elementos visuais que
contextualizam a legenda, ao passo que a transcri¢gao tem menos elementos visuais que podem
contribuir no processo de construcao dos sentidos.

Interessa pensar que, quando as membras do grupo entregam a transcri¢ao aos alunos
surdos, elas estao propondo uma forma de engajamento deles com a atividade, ao passo que a
resposta de Heitor, Amauri e Clarissa ¢ no sentido de renegociar essa forma de engajamento,
dadas as suas especificidades linguisticas e culturais. Nesse sentido, assim como existe uma
reelaboragdo da forma de chamar a atengdo da turma por parte de Maria, que se apropria de um
elemento da cultura visual e contribui para a instituicao desse elemento como parte da cultura
do grupo, existe uma renegociacdo da forma de participac@o dos alunos surdos no ato de assistir
ao video.

No evento “Vai precisar ndo”, essa negociacdo se da pelas interagdes decorrentes de uma
intervengdo da intérprete, o que altera o proprio andamento da aula. J4 na ocasido em que Heitor,
Amauri e Clarissa ddo pouca atencdo a folha impressa e leem as legendas, ndo obstante a
consciéncia de que elas podem apresentar falhas, essa negocia¢do se da de forma mais
silenciosa e ndo muda exatamente o rumo da aula: eles apenas deixam de ler a transcrigdo e
leem as legendas. No entanto, por mais que isso possa ndo ter sido percebido pela turma,

representa uma maneira de participacao distinta da que o grupo apresentador propos.
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Nesse sentido, em se tratando do evento “Vai precisar ndo”, tanto Ester quanto Maria
fizeram parte do movimento de (re)negociacdo das formas de realizagdo de atividades da sala
de aula motivado pela especificidade linguistico-cultural dos surdos. As atividades de
apresentar um trabalho, chamar a aten¢@o das pessoas e assistir a um video foram reelaboradas
a partir das interagdes que envolveram diferentes atores. Nesse sentido, dedico-me agora, a
partir do evento “Vai precisar ndo”, a explanagdo sobre a perspectiva do professor e as suas

formas de se envolver nas atividades da disciplina.

5.3.2 O professor

Thales, o professor que ofertou a disciplina da turma estudada, ¢ um homem ouvinte
que esta em processo de aprendizagem da Libras. No evento “Vai precisar ndo”, a sua
participacao acontece em dois momentos: no inicio da apresentagdo de Ester e apds a sugestao
de Maria, sendo ambas as participacdes relativas a projecao do texto para a turma.

No primeiro momento, ja acontece um movimento de negociacao da forma com a qual
a apresentagdo de Ester aconteceria: (i) Ester iniciou a sua exposi¢ao oral sem recursos visuais
(linha 001 do quadro 8), isto €, Ester propos uma forma de realizar a apresentacao do trabalho;
(11) em seguida, Thales disse para Ester projetar o texto (linha 004 do quadro 8), ou seja, Thales
propos uma outra forma de realizagdo da atividade da apresentagdo; (iii) como resposta, Ester
disse que nao precisaria da projecao (linhas 005 e 007 do quadro 8), o que significa que Ester
novamente defende sua forma de realizar a atividade; (iv) ao passo que Thales acata a proposta
de participacao de Ester (linha 008 do quadro 8).

Como comentado, a escolha discursiva de Ester de realizar a apresentagao sem a
projecdo do texto nos informa sobre o seu entendimento do que significaria apresentar um
trabalho rapidamente (pensando na inferéncia de Zélia, por exemplo) nessa sala de aula. Esse
entendimento foi construido pelas experiéncias de letramento da propria Ester em outros
contextos semelhantes e reestruturado no contexto local e situado. Nao diferentemente, a opgao
de Thales por orientd-la a projetar o texto também ¢ uma escolha discursiva que revela sua
posi¢do como um organizador da sala de aula que esta atento a necessidade da projecdo do
texto, dada a presenga de pessoas surdas na sala. Compreendo que esse comportamento de
Thales também decorre de suas experiéncias de letramento anteriores reorganizadas e
ressignificadas no grupo local pela participagdo de outros atores. Podemos ver essa influéncia
das experiéncias anteriores de Thales em um trecho de sua entrevista apresentado nas proximas

paginas, no excerto de entrevista 2.
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O segundo momento em que Thales interviu na apresentacdo foi decorrente da
incompreensao de Zélia (linhas 015 ¢ 017 do quadro 8) e da sugestao de Maria a Ester (021 e
023 do quadro 8): a forma de apresentagdo do trabalho de Ester entrou em negociagdo
novamente devido a demandas da propria turma. Se, no inicio da apresentacdo Thales acata a
proposta de engajamento de Ester, em um segundo momento ele renegocia essa apresentacao
em conjunto com Maria. A resposta de Ester a sugestdo de Maria retoma o momento inicial da
sua apresentacao, em que Thales comentou sobre a projecao: “[...] se o professor quiser abrir
[...]” (linha 022 do quadro 8). Com essa resposta, Ester decide por atribuir a Thales o poder de
escolha da forma como se realizaria sua apresentacdo, de modo a conferir-lhe, inclusive, o papel
de projetar o texto.

A iniciativa de Thales de ir em direcdo ao computador, abrir o texto e localizar o trecho
em que estavam as informagdes expostas por Ester também contribuiu com a alteracao da forma
de apresentacdo do trabalho. A participagdo de Thales no evento revela a sua preocupagao em
incluir as pessoas surdas nas atividades na sala de aula, o que, para ele, ¢ viabilizado pela
disponibilizagdo visual dos textos escritos, com base tanto no evento quanto na entrevista
realizada com ele. Essa preocupacao se manifestou ao longo da disciplina, por exemplo, na
constante orientagdo de Thales referente a escrita no quadro, conforme comentei ao abordar a
iniciativa de Ester de escrever o nome de uma institui¢ao no quadro (segundo ponto apresentado
sobre a participagao de Ester).

Na entrevista realizada com Thales, ele justifica o seu comportamento de escrever
determinados termos no quadro, indicando dois motivos: (i) a consciéncia da complexidade
existente no transito entre linguas, pensando no exercicio de interpretagdo; e (ii) a necessidade
do conhecimento do termo na lingua escrita por parte dos estudantes surdos. Ao ser questionado
por mim sobre o motivo pelo qual ele comumente registrava nomes de autores, termos técnicos

e titulos de obras no quadro, ele respondeu como constante no excerto de entrevista 1.

Excerto de entrevista 1: “Por isso colocar no quadro”

Excerto de entrevista realizada individualmente, por videoconferéncia, em portugués
oral e transcrita com adaptagoes a linguagem escrita
Thales: [...] Titulo de obras eu costumo colocar [no quadro], mesmo pra turma de
ouvintes, mas nem sempre. As vezes também é um titulo que eu falo mais pausado,
quem quiser anota e pronto. Com os surdos, eu coloco no quadro porque sendo pode
ficar bem dificil com a coisa interpretacao, as vezes ¢ um titulo mais longo, né? A coisa
do “Acolhimento em linguas” ou “Lingua de acolhimento” ¢ uma distingao tedrica que,
imagino eu, pra vocé fazer isso em Libras ndo seja trivial, né? E mesmo que isso... O
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intérprete consiga resolver facilmente, assim, na interpretagdo, mas ¢ importante o
aluno surdo saber como que € o termo especifico em portugués, né? Entdo por isso

colocar no quadro [...].

A referéncia que Thales faz aos conceitos “Acolhimento em linguas” e “Lingua de
acolhimento” ¢é referente a um acontecimento de sala de aula que retomei na entrevista: a
primeira apresentacdo da versdo adiantada do trabalho final. Como mostra o quadro 6, a aula
11, mesma aula em que ocorreu o evento “Vai precisar ndo”, se iniciou com uma introdugao e
as boas-vindas por parte do professor, seguidas da apresentacdo prévia do trabalho final de
Adriana, que trabalhou os conceitos mencionados pelo professor na entrevista, conforme

observavel no relato 5.

Relato 5: Thales e a escrita no quadro

Relato elaborado a partir de filmagens e notas de campo da aula 11 (21/06/2024)
Apo6s Thales introduzir a aula e dar as boas-vindas ao visitante, Adriana iniciou a
apresentacao da sua versao adiantada do trabalho final, que trazia os conceitos de
“Portugués como lingua de acolhimento” e “Acolhimento em linguas”. Adriana
comegou a apresentar o seu trabalho oralmente, quando Thales a interrompeu e orientou
a escrever os conceitos no quadro, antes de discorrer sobre eles. Adriana fez uma pausa
em sua fala, escreveu os conceitos no quadro e, ao concluir a escrita, retomou sua
exposi¢ao. Quando Adriana encerrou sua explanagao, Thales foi até o espago da frente
da sala e comentou sobre a pesquisa apresentada, de modo que, ao longo dos seus
comentarios, enquanto trazia referéncias, escreveu alguns termos no quadro: os nomes
de nove autores, um conceito tedrico em lingua francesa e o titulo de um artigo

cientifico em portugués.

Constantemente, Thales escrevia alguns termos ou frases no quadro. Aparentemente, a
selecdo do que era relevante para se escrever no quadro passava pela compreensao de que aquilo
seria um conceito central para a explicacdo, o nome de algum/a autor/a relevante a exposicao
ou uma expressao/ frase cuja materializacdo na modalidade escrita era significativa, conforme
apontado no excerto de entrevista 1, visto que geralmente eram escritos no quadro conceitos
teoricos, titulos de obras e nomes de pessoas, lugares, instituigdes ou projetos especificos.

Como ilustra o relato 5, em relagdo a escrita no quadro, Thales apresentava dois
comportamentos com frequéncia: ora ele orientava alguém a escrever, ora ele mesmo escrevia.
No relato em questdo, inicialmente ele orientou Adriana a registrar os conceitos centrais de sua
explicagdio em forma escrita no quadro (“Portugués como lingua de acolhimento” e

“Acolhimento em linguas”). Apds a exposi¢cdo de Adriana, Thales se posicionou em frente a
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turma para fazer comentarios sobre o trabalho apresentado, escrevendo no quadro ao mencionar
nomes de autores/as que poderiam contribuir com o estudo de Adriana, o conceito de lingua de
acolhimento na tradi¢do francesa (langue d'accueil) e o titulo de um artigo'?” sobre um conceito
teorico mencionado na sua fala.

Como comentado nas paginas em que discorria sobre a interagdo de Ester, eu ndo tive
acesso as primeiras aulas devido as questdes apresentadas na sessao metodologica deste
trabalho, no entanto, € possivel perceber que essa pratica foi instituida com o tempo na turma.
Com base na entrevista realizada com Thales, essa pratica pode ter sido fruto da sua experiéncia
com sala de aula de estudantes surdos, por meio de orientagdes de profissionais da universidade,

conforme excerto de entrevista 2.

Excerto de entrevista 2: “Logo eu incorporei”

Excerto de entrevista realizada individualmente, por videoconferéncia, em portugués
oral e transcrito com adaptagoes a linguagem escrita

Thiago: [...] Eu queria saber o que que vocé consideraria importante colocar no quadro
la durante disciplina e se quem inseriu essa pratica foi vocé, ou se vocé se lembra se
isso veio de uma demanda dos intérpretes ou dos alunos surdos... E também se vocé
fazia isso por causa dos surdos também. Eu queria entender umas coisas assim.
Thales: E, isso sdo coisas conscientes hoje, né. Em outros contextos, sem alunos
surdos, quando tem um termo chave, um conceito teorico, ou um autor que eu vou dizer
e talvez os alunos nao conhegcam aquele autor, nunca tenham lido, eu vou escrever pro
aluno saber como escreve, para ele poder procurar aquilo, ou chamar a atengdo para o
conceito, mostrar que aquilo ¢ um conceito, um termo especifico. Entdo, mesmo em
uma turma s6 com ouvintes eu faco isso, né? Agora... Quando eu tenho alunos surdos,
eu tento pensar um pouco também em questdes da interpretacao. E provavelmente isso
foi algum ponto que... Na primeira vez que eu tive aluno surdo em sala, né, eu tive uma
conversa com o [sigla da entidade responsavel por medidas de acessibilidade e inclusdao
da universidade], uma conversa rapida assim... E ai me deram algumas dicas, né? E eu
acho que eles falaram isso, eu acho, de escrever alguma coisa, né? E ai isso logo eu
incorporei... Entdo quando eu vou dizer alguma coisa... Olha, os intérpretes talvez ndo
conhecam esse autor, né? Nao vao saber como fazer datilologia... ou podem até saber,
mas vai ficar complicado, né? [...]

Com base na entrevista, a pratica da escrita no quadro foi incorporada por Thales a partir
de orientacdes disponibilizadas pela entidade institucional responsdvel pelas medidas de

acessibilidade e inclusdo da universidade na primeira experiéncia que ele teve com estudantes

107 KT EIMAN, A. B. etal. O conceito de letramento na produgdo cientifica brasileira: retorno as origens discussdes
para o futuro. Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(63.1): 240-254, jan./abr. 2024.
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surdos. Na sala de aula em questdo, essa pratica, aparentemente inserida por Thales, foi
negociada coletivamente pela turma e, portanto, instituida como parte da cultura da sala de aula
por meio da interagdo entre seus membros. E, como observado ao longo da disciplina e ilustrado
no relato 5, Thales, por meio da orientagdo de se escrever no quadro e da escrita propriamente
dita, também fez parte do processo de instituicdo dessa pratica na cultura da sala de aula de
maneira ativa no decorrer da disciplina, como forma de incluir os surdos nas atividades da
disciplina.

A preocupacdo de Thales em incluir os surdos nas atividades da turma também ficou
patente para os proprios alunos surdos, como € possivel constatar em um trecho da entrevista

realizada em forma de roda de conversa com Heitor, Amauri e Clarissa:

Excerto de entrevista 3: “Ele para a aula para explicar”

Excerto de entrevista realizada em forma de roda de conversa, por videoconferéncia,
em Libras e traduzida para o portugués escrito

Clarissa: Eu espero que no futuro ele [Thales] dé aula sobre outro tema parecido, para

eu voltar de novo.

Amauri: Complementando... E verdade que Thales tem paciéncia. Quando eu

perguntava sobre uma palavra que eu nao tinha entendido, por exemplo, ele tinha

paciéncia para explicar, porque para nés surdos ¢ uma segunda lingua, e ele sabe disso.

Heitor: Certo, certo [em concomitancia com o final da fala de Amauri].

Amauri: Nos, por exemplo... A palavra decolonialidade: D-E-C-O... [em datilologia]

Eu sentia dificuldade, porque a palavra parecia... Eu tentava entender.

Clarissa: [bimodal] Ele para a aula para explicar [Amauri assente].

Amauri: Ele para e explica, porque esse conceito é importante de entendermos. E

verdade. O que Clarissa explicou ¢ verdade.

Diferentemente do que acontece no evento “Vai precisar nao” e no relato 5, o que esta
em jogo no comportamento de Thales comentado na entrevista ndo € necessariamente a
preocupagao com a disponibilizag¢ao visual do texto. No entanto, a percepgao de Heitor, Amauri
e Clarissa sobre o comportamento de Thales continua revelando a sua preocupagdo com a
inclusdo de surdos. Se Thales ndo interrompesse a aula para esclarecer a divida de Amauri,
tomando o exemplo do excerto de entrevista 3, ou explicasse muito rapidamente o significado
da palavra em questdo, estaria prejudicada, se ndo impedida, a participagdo efetiva dos surdos
nas atividades referentes a tematica explicada, o que também configuraria uma limitacao das

oportunidades de aprendizagem desses estudantes.
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Nesse sentido, também pelos surdos ¢ percebida a preocupagdo de Thales em fazé-los
entender o conteido de sala de aula e, assim, participar das atividades da turma com suas
especificidades linguistico-culturais devidamente respeitadas. Essa preocupacao de Thales
envolve, para além da inclusdo dos estudantes surdos nas atividades propriamente ditas, a
inclusdo deles nas relagdes interpessoais com os demais alunos, o que ficou evidente para mim

em uma conversa'®® que tivemos no intervalo da primeira aula que observei.

Relato 6: Conversa com Thales no intervalo

Relato elaborado a partir de notas de campo da aula 8 (05/04/2024)

No momento do intervalo, enquanto eu abastecia minha garrafa d’agua, conversei com
Thales. Perguntei a ele como estava sendo a experiéncia de lecionar essa disciplina com
estudantes surdos. Ele respondeu que era a primeira vez que ele ministrava uma
disciplina para uma turma [de pds-graduagdo] com quatro surdos, pois ja tinha
lecionado em turmas [de pds-graduacao] com apenas um estudante surdo. Eu comentei
que era interessante por haver maiores possibilidades de interacdo em sinais, como na
formacao de grupos. Thales reconheceu que era interessante, mas comentou que as
vezes tinha vontade de separar os estudantes surdos na formacdo de grupos, para
promover o contato com o diferente em sala de aula, tanto para surdos quanto para
ouvintes.

Como vemos no relato 5, a preocupagao de Thales com a interacao dos estudantes surdos
com os ouvintes passa pela importancia do contato com o diferente, no entanto, em termos de
compreensao da sala de aula como comunidade, essa preocupagao aparentemente diz respeito
também a forma de participacao dos estudantes. Quando Thales afirma que tem vontade de
reorganizar os grupos da sala de aula, ele revela que se preocupa com a inclusdo dos surdos
também na construgdo de relagdes interpessoais na sala, o que reverbera diretamente nos modos
de engajamento desses sujeitos nas atividades das aulas e, por consequéncia, na geracao de
oportunidades de aprendizagem. Nesse sentido, em se tratando do foco nos estudantes surdos,
o comentario de Thales apresentado no relato 5 também diz respeito a sua preocupacao em
garantir que esses estudantes sejam incluidos nas atividades de letramento construidas na sala
de aula.

A preocupagdo em fazer com que os estudantes surdos participem plenamente das
atividades de sala de aula também ¢ revelada no trabalho dos intérpretes no evento “Vai precisar

ndo” e ao longo de toda a disciplina, conforme comentarei nas proximas paginas.

108 Entrevista informal, com base no postulado por Spradley (1980).
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5.3.3 Intérpretes de Libras

No evento “Vai precisar ndo”, os dois intérpretes regulares da turma se engajaram na
atividade, no entanto em proporg¢des distintas: Roberto, o intérprete em contraturno, participou,
aparentemente'?’, fazendo um sinal solicitado pela intérprete em turno de atividade (tempo
[00:17] do video e linha 009 do quadro 8); ao passo que Z¢élia, a intérprete em turno de atividade,
participou tanto em sinais quanto oralmente, gerando parte das interagdes apresentadas no
quadro 8.

Nesse sentido, a participacdo de Roberto no evento serviu de apoio a interpretagao de
Zglia, contribuindo com a compreensdo do conteudo e, por consequéncia, melhores
possibilidades de participacao nas aulas por parte dos alunos surdos. No entanto, dado o fato de
que Zélia foi a intérprete que mais interagiu no evento “Vai precisar ndo”, parto da sua atuagao
no evento para discutir sobre a perspectiva dos TILS e sobre as suas formas de engajamento
nas atividades da disciplina.

A iniciativa que gerou parte das interagdes representadas no quadro 8 partiu de Z¢lia:
Ester explicava sobre sua pesquisa, descrevendo cinco eixos tematicos, quando Zélia a
interrompeu, dizendo sobre a sua incompreensao da explicagao (linhas 015 e 017 do quadro 8).
Foi a partir dessa iniciativa que Maria sugeriu a projec¢ao do texto e Thales abriu o texto na tela
projetada, isto €, a interrupcdo da fala de Ester por parte de Z¢lia serviu de mote para a
reelaboragdo da atividade apresentagao de trabalho.

Conforme tenho discutido, os comportamentos dos atores de sala de aula sao lidos aqui
como escolhas discursivas, como ¢ o caso da intervencao de Z¢lia na apresentagdao de Ester.
Z¢lia poderia ter continuado a interpretagdo de maneira confusa, sem interromper Ester, o que,
dadas as suas atribui¢cdes profissionais em sala de aula, acarretaria na incompreensao ou
compreensao equivocada do conteudo por parte dos estudantes surdos. No entanto, ao intervir
na exposic¢ao, ela participa da atividade de sala de aula de modo a contribuir com a construgao
de uma oportunidade de aprendizagem dos estudantes surdos e, por conseguinte, ampliar as
possibilidades de participagdo deles nas atividades concernentes ao assunto.

Inicialmente, quem negociou a forma de apresentag@o do trabalho com Ester foi Thales,
no entanto ela fez sua apresentacdo como inicialmente tinha proposto: sem a projecao do texto

escrito. Algum tempo depois, essa forma de apresentacdo entra novamente em negociagao,

109 «“Aparentemente” porque Roberto estava fora do enquadramento da cAmera no momento da filmagem, de modo
que ndo houve registro de ele fazendo o sinal de “Mucuri”. Infiro que ele sinalizou, porque Z¢lia solicitou o sinal
a ele e, logo em seguida, fez o sinal de “Mucuri”.
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dessa vez, motivada pela interferéncia de Zélia. A iniciativa de Z¢élia gerou as interagdes que
fizeram com que Ester repensasse e reelaborasse a sua forma de apresentacdo da versdo prévia
do trabalho final, o que, com base na nog¢do da sala de aula como comunidade discursivamente
construida nas interagdes entre seus atores, renegocia a propria a compreensao da turma sobre
o que ¢ apresentar o trabalho em questao.

Assim como nos casos dos outros atores, a postura de Zélia foi construida, para além do
evento “Vai precisar nao”, ao longo da disciplina. Um momento representativo dessa posicao
preocupada em possibilitar a oportunidade de participagcdo dos estudantes surdos nas atividades
letradas da sala de aula ¢ a apresentacdo da versdo final da pesquisa de Jodo, que aconteceu no

ultimo dia de aula, conforme constante no relato 7:

Relato 7: Apresentacao de Joao

Relato elaborado a partir de filmagem e notas de campo da aula 15 (19/07/2024)
A Ultima aula da disciplina foi reservada a apresentacdo final dos trabalhos finais
construidos ao longo semestre. A pesquisa de Jodo foi o quarto trabalho apresentado.
Quando foi apresentar, ele se sentou na cadeira junto a mesa do computador e projetou
0 seu texto (um ensaio) no teldo em frente a turma, no entanto com as letras muito
pequenas: ele projetou um documento inteiro no formato de folha A4. Jodo afirmou
que, em respeito ao tempo estipulado pelo professor, ele gostaria de apresentar o
trabalho fazendo a leitura do texto e perguntou se haveria problema em fazer dessa
forma. De pronto, Z¢lia respondeu que teria, € a turma reagiu rindo. Jodo se conformou
e perguntou se poderia ler apenas “o inicinho do texto”, fazendo referéncia a epigrafe
de seu trabalho. Enquanto Z¢lia comentava com Amauri ¢ Clarissa (Heitor faltou a
ultima aula) que a interpretacdo de uma leitura continua de um texto ¢ complicada,
Ester sugeriu que Jodo desse zoom no texto que seria lido. Jodo deu zoom no texto, leu
a epigrafe, enquanto Zélia o interpretava, e iniciou sua exposicao oral sem ler o texto.
No entanto, apds aproximadamente dois minutos de explicagdo, ele disse que leria um
trecho do seu texto propriamente dito e iniciou a leitura. Z¢lia o interrompeu de
imediato para orienta-lo a ler mais devagar e seguiu interpretando o restante da leitura;
por ter dado muito zoom na tela, Jodo estava continuamente movimentando o texto de
um lado para o outro para conseguir fazer a leitura. Terminada a leitura do trecho, Jodo

continuou sua exposi¢ao oral, e Zélia continuou a interpretacdo normalmente.

Tal qual aconteceu no evento “Vai precisar ndo”, a intervencdo de Z¢lia fez com que o
estudante apresentador do trabalho reelaborasse a sua forma de realizar a apresentagdo também
no caso descrito no relato 7, dessa vez diante de outra situagdo: a leitura do texto. No caso de
Ester, ao iniciar a exposicdo oral sem projecdo, ela propds que a sua apresentacdo fosse

realizada sem o texto projetado, de modo que a intervencdo de Z¢lia e de outros atores de sala
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de aula a levaram a reelaborar a maneira com a qual faria a sua apresentacdo. No caso da
apresentacdo de Jodo, ele demarcou diretamente a forma como pretendia realizar a sua
apresentacdo antes de inicia-la, dizendo que faria a leitura do seu texto. No entanto, quando
Z¢lia o respondeu, informando que teria problema se ele assim realizasse a atividade, Jodo
renegociou a sua forma de apresentacao do trabalho. Apesar de terem sido distintas as propostas
de apresentacao de trabalho, o movimento de negociacdo de formas de engajamento na sala de
aula aconteceu em ambas as situagoes.

Ao propor a apresentacdo em forma de leitura do texto, Jodo justificou sua escolha pelo
tempo destinado a apresentacdo de cada trabalho. Nas orientacdes sobre as apresentagoes finais
dos trabalhos finais, o professor escreveu: “Apresentacdoes em sala — Trabalhos finais (versao
final) — 5 minutos por grupo/ - Se usar Power Point, gentileza postar o arquivo no Moodle até
a véspera” e listou os nomes dos alunos na ordem de apresentagdo proposta (conforme
planejamento atualizado da disciplina). Para Jodo, portanto, fazer a leitura corrida do texto seria
uma forma de conseguir apresentar o trabalho em até cinco minutos, tempo estipulado pelo
professor. No entanto, com a resposta de Z¢lia, ele teve de repensar sua apresentacao.

Em resposta a Z¢lia, Jodo apresentou uma nova proposta de realizagdo da atividade: ele
novamente propds a leitura como modo de apresentacdo, no entanto restringindo-a a epigrafe
do texto. Ester também participou dessas interacdes, no entanto, dessa vez, orientando Jodo a
deixar o texto projetado mais visivel a turma com o zoom, ou seja, Ester interagiu de modo a
também negociar a forma como a apresentagao de Jodo aconteceria. Apds isso, Jodo ampliou a
tela, fez a leitura da epigrafe e continuou a sua exposicao oral, mas, pouco tempo depois, voltou
a propor uma negociagao na atividade, dizendo que leria apenas mais um trecho de seu texto e
iniciando a leitura de imediato. Z¢lia, por sua vez, novamente se posicionou em relagdo a
apresentacdo, dessa vez, interrompendo a fala de Jodo e alertando-o a fazer a leitura em ritmo
lento.

No caso descrito no relato 7, o processo de negociacdo da forma de apresentacdo do
trabalho estd evidentemente sendo construido por diferentes pontos de vista. Com base na forma
proposta por Jodo, a apresentagdo aconteceria integramente em leitura corrida do texto. Por
outro lado, por Zélia, a apresentagdo seria integralmente em exposi¢ao oral, sem o uso da leitura
corrida no texto. Todavia, com a negociagdo, a apresentacdo nao acontece conforme nenhuma
das duas propostas, e sim de maneira hibrida: com exposi¢do oral e com leitura do texto.

Novamente, a atitude de Z¢lia, como escolha discursiva, revela as suas intengdes
naquelas circunstancias: a de promover um ambiente de participacdo das pessoas surdas, uma

vez que a apresentacgao integral em leitura corrida poderia prejudicar o processo de interpretagao
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e, portanto, a participacao dos estudantes surdos na atividade. Essa preocupagao ¢ revelada nos
dois momentos em que ela intervém na exposi¢ao de Jodo: no inicio da apresentacdo, ao dizer
que a apresentacao em leitura corrida representaria um problema para o funcionamento daquela
atividade; e no momento em que Jo3o inicia a leitura do trecho do texto de sua autoria no meio
de sua exposicdo, ao interromper a fala do estudante para orienta-lo sobre como fazer a leitura
(devagar).

Assim como os surdos notaram a preocupacao de Thales em fazé-los compreender o
conteudo (excerto de entrevista 1) — e, por consequéncia, participar das atividades das aulas —,
a preocupacao de Z¢lia (e do outro intérprete) em gerar oportunidades de aprendizagem a eles
também foi percebida e comentada na roda de conversa que aconteceu apds a disciplina,

conforme o excerto de entrevista 4.

Excerto de entrevista 4: Clarissa sobre os TILS

Excerto de entrevista realizada em forma de roda de conversa, por videoconferéncia,
em Libras e traduzida para o portugués escrito

Clarissa: Eu s6 queria comentar uma coisa: os dois profissionais intérpretes sao bons.

Se acontecia alguma incompreensao na hora da interpretacao, eles pediam para repetir.

Eu gosto, porque eles ndo deixavam o assunto seguir sem nés entendermos. E uma

atitude profissional mesmo, eu me sentia bem com isso.

Ao comentar que gostava da atitude dos intérpretes de pedirem as pessoas que estavam
expondo para repetirem a fala, nos momentos de incompreensao, Clarissa revela que essas
intervencdes dos intérpretes a levavam a entender o conteudo: “porque eles ndo deixavam o
assunto seguir sem nds entendermos”. Trata-se, portanto, da tentativa de se garantirem aos
surdos oportunidades de aprendizagem equéanimes as dos ouvintes, do esfor¢o por fazer com
que os estudantes surdos tenham condi¢des de participar plenamente do funcionamento da sala
de aula como os ouvintes. Dessa forma, pela perspectiva de Clarissa, a preocupacdo dos
intérpretes em relagdo a compreensdo dos alunos surdos, manifestada nas iniciativas de
intervencao dos TILS nas falas orais, faz a diferenga na compreensao dos conteudos.

Com base no excerto de entrevista 4, a intervengdo dos intérpretes nas falas orais, em
funcdo da melhor interpretacdo, parece representar, como manifestacdo da preocupacgdo dos
intérpretes em fazer os surdos compreenderem os conteiidos, um movimento de disputa de

espaco das linguas em sala de aula. Suponhamos''® que estivéssemos — surdos e ouvintes —

110 “Syponhamos”, mas cientes de que infelizmente a situagdo narrada acontece com muita frequéncia.
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diante de uma exposi¢ao oral com interpretacdo em Libras e que, em um dado momento dessa
exposicao, o contetido ndo fosse assimilado pelo intérprete e, por consequéncia, fosse mal
interpretado, no entanto a fala oral ndo fosse interrompida, € a interpretacdo continuasse mesmo
com a incompreensdo. Nesse caso, estariamos diante de um cendrio em que a lingua de sinais
seria relegada a segundo plano em func¢do da continuidade do curso normal da exposigdo oral:
a compreensdo/ participagdo dos surdos nessa situagdo estaria prejudicada pela questdo do
acesso linguistico, diferentemente da experiéncia dos ouvintes que estariam assistindo a essa
exposi¢ao.

Nesse sentido, a interrup¢do de uma fala oral por parte de um/a intérprete de Libras
representa uma escolha discursiva tanto em termos de participagdo nas atividades da sala de
aula quanto em termos de valorizagdo linguistica da Libras. Com o movimento de interrupgao
de uma fala, como aconteceu no evento “Vai precisar nao”, a intérprete estd marcando a
presenca de pessoas usudrias de outra lingua e a existéncia de um processo complexo de
interpretagdo entre duas linguas. Em outras palavras, ao intervir na fala de Ester, Z¢lia esta
mostrando a turma que o funcionamento de uma apresentacao de trabalho em uma sala onde ha
surdos e, portanto, interpretacao de Libras ¢ distinto do funcionamento de uma apresentagao de
trabalho em uma turma sem pessoas surdas.

A atuagdo de Z¢élia no evento “Vai precisar nao”, portanto, contribuiu com a construgao
do que significaria a pratica letrada de apresentar um trabalho naquela sala de aula em
especifico, com a presenca de surdos, o que também fica claro quando Amauri também interage
no evento. Dessa maneira, nas proximas paginas, discorrerei acerca da perspectiva dos surdos
e de suas formas de engajamento nas atividades da disciplina a partir da participagao de Amauri

no evento em questao.

5.3.4 Estudantes surdos

Conforme comentado, quatro eram os estudantes surdos da turma quando eu me inseri
no campo de pesquisa, no entanto com a desisténcia deum deles, a turma passou a ser composta
por trés estudantes surdos, de maneira que, na aula 11, em que ocorreu o evento “Vai precisar
nao”, os estudantes surdos membros da comunidade de sala de aula eram Heitor, Amauri e
Clarissa. No evento propriamente dito, apesar de ndo ter havido registro filmado da interacao
de nenhum deles, houve a interagdo de Amauri, que foi registrada em notas de campo (tempo
[04:43] do video e linha 025 do quadro 8).

Depois que Z¢lia interrompeu a exposigao oral de Ester, Maria sugeriu que se projetasse

o texto, e, enquanto Thales se dirigia @ mesa do computador para tal, a intérprete sinalizou aos
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estudantes surdos que seria melhor com a projecdo (tempo [04:39] do video e linha 024 do
quadro 8), ao passo que Amauri confirmou a afirmagdo de Zélia e acrescentou a informagao de
que o uso de datilologia era confuso (tempo [04:43] do video e linha 025 do quadro 8). Esse
registro de nota de campo me permitiu pensar na posi¢do de Amauri diante da confusido na
interpretacdo: ela constatou que o uso excessivo da datilologia lhe causava confusdo
(PALAVRA PALAVRA PALAVRA DATILOLOGIA CONFUS@).

Como comentado, entendendo que os comportamentos das pessoas revelam uma
posic¢ao discursiva dentro da dindmica do evento em que se inserem. Antes de Z¢lia interromper
a sua sinalizagdo para comunicar a Ester que tinha feito uma confusdo, a interpretacdo estava
sendo construida com as estratégias de que Z¢lia langava mao, apesar de a fala de Ester ter sido
de fato confusa, como observavel especialmente no tempo [03:12] do video e na linha 014 do
quadro 8. Com a interrup¢ao de Zélia na fala de Ester, além da renegociacdo da forma de
apresentar o trabalho, ¢ reelaborada a estrutura da sua explicagdo, de modo a se tornar possivel
a interpretagdo e a compreensao do contetdo pelos alunos surdos.

No entanto, apesar de Amauri dizer que o que gerava a confusao era a datilologia, Z¢élia
ainda se utilizou da datilologia para interpretar a fala de Ester apds sua intervengdo. Mas, apds
esse momento, a interpretagao da fala de Ester, mesmo com a datilologia, aconteceu de maneira
fluida e clara. Vale ressaltar que a interpretacao de Zélia nao se valeu também do uso do texto
projetado, apesar de Maria julgar que a solu¢dao para a incompreensao pudesse ser a projecao
dos textos (inferéncia construida ao longo da disciplina como ja comentado).

Aparentemente, o que fez com que a interpretagao ficasse mais clara nao foi a auséncia
de datilologia — como sugeriu Amauri — ou a projecao do texto — como sugeriu Maria —, e sim
a reconstrucdo da exposicdo de Ester. De qualquer maneira, o que estd em jogo ¢ a
oportunizagdo de participacdo dos surdos: apesar de Z¢lia ndo ter se valido da proje¢do para
interpretar, o texto, apos sua intervengao, estava disponivel para tal. Nesse sentido, apds Thales
abrir o trabalho de Ester na tela em proje¢do, estava potencialmente disponivel uma
oportunidade de aprendizagem a partir do texto, mesmo que ele ndo tenha sido apontado no

momento da interpretacao.

5.4 Consideracoes sobre o evento “Vai precisar nao”

O evento “Vai precisar ndo” ilustra bem uma negociacdo das diferentes formas de
participagdo na apresentagdo da versdo prévia do trabalho de Ester na sala de aula de pos-
graduacgdo estudada. Com a andlise do evento, em conversa com o resgate de outros momentos

da historia do grupo e de declaracdes dos estudantes surdos em entrevista, € possivel identificar
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que, na comunidade da sala de aula em questdo, os comportamentos dos atores consideraram,
em alguma medida, as especificidades linguistico-culturais dos colegas surdos.

Em se tratando de Ester e Maria, como alunas ouvintes, ¢ possivel perceber que elas
participavam das negociagdes das formas de realizacdo das atividades de maneira disposta a
reelaborar suas concepgdes e praticas diante da demanda resultante da presenca dos alunos
surdos. Da mesma forma, a pratica de Thales em sala de aula apontava para a preocupacdo em
fazer com que os surdos participassem tanto das atividades da disciplina quanto da construgao
de relagdes interpessoais na comunidade da sala de aula.

A atuagdo na interpretacdo de Libras, sobretudo por Z¢lia, no caso do evento analisado,
também aconteceu de modo sensivel as demandas dos estudantes surdos, no sentido de
possibilitar que esses estudantes tivessem oportunidades de aprendizagem e possibilidades de
participacao nas atividades das aulas de maneira equanime as dos estudantes ouvintes. Assim,
¢ possivel perceber que os esfor¢os e a atuagcdo dos agentes dessa sala de aula representaram

um movimento de inclusdo dos alunos surdos nas atividades da comunidade.
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6 “RECONCILIA”: a leitura em sala de aula

O evento que apresento em microanalise neste capitulo ¢ intitulado “Reconcilia”, que ¢
a palavra que gerou incompreensdo na atividade de leitura por um estudante surdo na sala de
aula estudada, no dia 05 de julho de 2024, contando com a participagdo de trés estudantes
surdos, dois estudantes ouvintes e dois intérpretes de Libras. Diferentemente do evento “Vai
precisar ndo”, o evento “Reconcilia” foi registrado exclusivamente por meio de filmagens, de
modo que o registro de parte da sinalizagdo, conforme esclareco nas proximas paginas, foi
prejudicado, dadas as limitagdes do proprio instrumento de pesquisa. Ao passo que o evento
“Vai precisar nao” ¢ apresentado como ilustragdao das formas de negociagdo da realizagao das
atividades da comunidade de sala de aula, o evento “Reconcilia” apresenta questdes mais
especificas sobre como os estudantes surdos se engajaram nas atividades de leitura na sala de
aula estudada.

Assim como pontuei ao introduzir o evento representado no capitulo anterior,
compreendo o evento “Reconcilia” como um evento situado na dindmica geral do
funcionamento da turma, isto ¢é, dentro da historicidade da comunidade de sala de aula. Nesse
sentido, contextualizo a aula em que aconteceu o evento representado neste capitulo dentro da
disciplina, assim como contextualizo o evento propriamente dito dentro da aula e da dindmica
do grupo estudado. Ainda baseado em Spradley (1980), trago a representacao do lugar, dos
atores e das atividades ocorridas no evento, por meio da figura 14, do quadro 10 e do quadro
11, respectivamente.

Posteriormente, apresento questdes relativas as atividades de leitura em sala de aula que
estao representadas no evento “Reconcilia” e foram consolidadas ao longo da historia da sala
de aula. Para tanto, evoco outros momentos da disciplina por meio do relato de um
acontecimento da comunidade de sala de aula e do excerto de uma entrevista. Por fim, apresento
conclusdes sobre o engajamento de surdos nas atividades de leitura do grupo estudado, com
base no evento “Reconcilia” e nos outros momentos da disciplina evocados ao longo da

discussao.

6.1 Contextualizacio do evento “Reconcilia”

A aula de 05 de junho de 2024 foi a 13" aula da disciplina e a quinta aula que eu
acompanhei, conforme apresentado no quadro 4, na secdo metodoldgica desta dissertagdo. No
planejamento inicial da disciplina, a aula 13 tinha sido programada para o dia 10 de maio, com
indicagdo de bibliografia para discussdo em sala e apresentacdo do seminario 6. Com a

atualizacdo do planejamento da disciplina, a aula 13 foi reelaborada com a discussdo sobre o
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tema “Politicas linguisticas para surdos e indigenas”, que seria trabalhado na aula 11 no

planejamento inicial, e com a apresentagdo do seminario 7, como vemos na figura 11.

Figura 11: Aula 13 no planejamento atualizado da disciplina'!!

B (05  julho
(14h
17h40)

SERMANDY (Ester, Clara, Maria) — até 40 minutos:

ALBUQUERQUE. M. L. V. de. Pratica colaborativa na formacdo de professores
de portugués como lingua de acolhimento: reflexdes a partir de uma experiéncia
com (um) migrante{s) de crise. Dissertacio (Mestrado em Letras). Curitiba,
Universidade Federal do Parana, 2021. Disponivel em:
https://acervodigital ufpr br/handle/ | 884/72740.

Tema: Politicas linguisticas para surdos e indigenas

Leituras obrigatorias:

SILVA, L. R; FAVORITO, W. ldeologias linguisticas, multilinguismo e repertorios
comunicativos na educagio de surdos. In: DEGACHE, C..; SILVA, R. C. da;
DUARTE, A. P. A; HIRAKAWA, D. A; DINIZ, L. R. A. (org.). Disuincias ¢
proximidades na aprendizagem das linguas: representagbes, priticas e materiais.
Campinas: Pontes, 2024, p. 55-70.

CARVALHO, §. C.: SCHLATTER, M. repertorios indigenas, voz e agéncia na
escrita de relatdrios de pesquisa de mestrado. Trabalhos em Linguistica Aplicada,
Campinas, n{6l.3): T12-732, set./dez. 2022, Disponivel em:
https://www scielo.br/j/tla/a'QvEsc 2L LCYzeBf6fWed ICTR abstract?lang=en.

Leituras complementares:

FERNANDES, S_; MOREIRA_ L. C. Politicas de educagdio bilingue para surdos: o
contexto brasileiro. Educar em revista v. 22014, p. 51-69, 2014, Disponivel em:
https://www scielo.br/j'era/z]RejrZ S fFnk pba TDh7vkK/#

GOYOS, A. C. 5 FERNANDES, 5.; JESUS, J. D. Interfaces entre politicas
linguisticas e politicas educacionais: reflexdes sobre a educacio bilingue para
surdos. Educagdo Unisinons, v. 24, p. 1-18, 2020. Disponivel em:

Fonte: Artefatos coletados na pesquisa: planejamento atualizado da disciplina com adaptacg@o.

Conforme constante no planejamento atualizado disponibilizado pelo professor, a aula

contou com a apresentagdo do seminario 7 e com a discussdo sobre a bibliografia indicada. No

entanto, houve o acréscimo de duas apresentagdes da versdo adiantada do trabalho final, que,

conforme comentado pelo professor na aula, ndo aconteceram na aula destinada para tal (a aula

12). Como j& comentado na sessdo metodoldgica do trabalho, o horario previsto para o inicio

11 Esta figura foi editada com a substitui¢io dos nomes reais dos estudantes pelos nomes ficticios.
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das aulas era 14h, no entanto, neste dia, o inicio da aula atrasou devido a problemas relativos a
projecao do datashow, o que demandou assisténcia técnica e, por consequéncia, parte do tempo
inicial da aula, cerca de 20 minutos. Durante esse tempo, eu interagi com os intérpretes € os
alunos surdos, a fim de me informar sobre a aula anterior, dado o fato de que eu me ausentei na
aula 12, como também explicitado anteriormente; foi nesse momento que soube do atrito que
tinha acontecido na aula anterior entre uma estudante surda e uma intérprete.

Apds esse momento, o professor deu inicio a aula, cuja organizacao esta representada
no quadro 9. Na primeira coluna do quadro, estd o nimero da aula em relacao a disciplina; na
segunda coluna, aponto as atividades realizadas; na terceira coluna, indico as pessoas

responsaveis pela atividade; e, na quarta coluna, esta a duragao aproximada de cada atividade.

Quadro 9: Organizacio da aula de 05/07/2024

N° da Atividade Responsavel(is) Duracao
aula aproximada
Introdugao da aula Thales 3min
Apresentacdo do seminario 7: Ester, Clara e 66min
Albuquerque (2021) Maria
Apresentacdo prévia de trabalho final Maria 31min
e discussao
Intervalo 10min
13 Apresentagdo prévia de trabalho final Clara 24min
e discussao
Orientacdes sobre as proximas aulas e Thales 6min
trabalho final
Discussao da bibliografia indicada no Thales 44min

planejamento (figura 7)
Fonte: Elaboragdo propria com dados da pesquisa.

Conforme também ja comentado, a avaliagcdo da disciplina contou com a apresentagdo
de seminarios em grupo. Os seminarios seguiam um padrdo de apresenta¢do, contando com
momentos expositivos e de discussdo, conforme orientado pelo professor. Como o evento
“Reconcilia” aconteceu na apresentacdo do semindrio 7 (segundo momento da aula), comento
sobre a atividade da apresentag¢dao do seminario na disciplina.

Os semindrios foram elaborados e apresentados em grupos de até trés pessoas, de modo
que cada grupo ficou responsavel por uma dissertacdo ou tese indicada pelo professor no
planejamento da disciplina. Os sete semindrios foram apresentados nas aulas de numeros de 7

a 13, no periodo entre 22 de margo e 5 de julho de 2024, sendo cada apresentacdo em uma aula
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(quadro 4). As duas versdes do planejamento da disciplina continham as mesmas orientagdes
relativas a preparagdo e apresentacdo do semindrio, com um roteiro para a apresentacdo e
observagdes sobre a atividade. O roteiro disponibilizado pelo professor delimitava cada
momento da apresentagcdo, com sua respectiva duragdo, de modo que, um desses momentos, era
uma atividade que envolvia a leitura de textos: cada equipe apresentadora deveria distribuir a
impressdao de um a trés recortes do texto apresentado para a realizacdo da leitura e discussao
desse(s) recorte(s) em grupos, atividade referenciada no planejamento da disciplina como

“analise(s) dos recortes” (figura 12).

Figura 12: Orientacdes sobre o seminario

AVALIACAO 1: SEMINARIO

{em grupos de até 3 pessoas)

Uma das avaliagdes da disciplina consiste em um semindrio sobre uma dissertagio ou tese na drea

de Portugués como Lingua de Adicional, conforme cronograma do curso. O semindrio devera durar até 40

minutos, conforme organizagio abaixo:

1) Em até 10 minutos, apresentar:

- 0 problema de pesquisa

- a justificativa

- 08 objetivos e as perguntas de pesquisa

- 0 gquadro tedrico e seus conceitos-chave

- a metodologia

2) Distribuir, impresso, para a turma, 1 a 3 recortes dos registros da dissertagio / tese, com um breve roteiro
que possa guiar a andlise. A turma terd, entiio, até 15 minutos para analisar os recortes.

3} Discutir com a turma as analises dos recortes apresentados, em até 10 minutos

4) Apresentar os principais resultados e conclusdes da pesquisa, em até 5 minutos.

Observacies:
- Nio repita, durante o semindrio, discussdes ja feitas na disciplina. Apenas as retome rapidamente
S€ Necessario.
- Priorize a discussdo de conceitos ainda nio trabalhados na disciplina.

- Selecione os registros que considerar mais relevantes para andlise e discussiio com a turma.

Fonte: Artefatos coletados na pesquisa: planejamento inicial da disciplina.

Nesse sentido, como ja tinha acontecido nos outros semindrios, o grupo de Ester, Clara
e Maria reservou um momento para a discussdo de recortes da dissertagdo apresentada, e foi
nesse momento que aconteceu o evento “Reconcilia”. Apds a exposi¢do da dissertacdo de
Albuquerque (2021), o grupo apresentador projetou o trailer de um filme que teria inspirado a

autora da dissertacao a escrevé-la, usando a legenda automética do YouTube e disponibilizando
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uma folha com a transcri¢do do 4dudio do video impressa para os estudantes surdos e para mim,
conforme narrado no relato 4 do capitulo anterior (Transcricdo do audio do trailer de um filme).

Depois da reprodugdo do video, a turma se dividiu em trés grupos para a discussdo do
trecho da dissertagdo apresentada (Albuquerque, 2021, p. 124-125), de maneira que todos os
grupos receberam o mesmo recorte: duas laudas em uma folha impressa em modo frente e verso,
mas com perguntas diferentes. A dissertacdo apresentada pelo grupo, defendida no Programa
de P6s-Graduacao em Letras da Universidade Federal do Parand pela autora, tematiza a pratica
colaborativa na formagdo de professores de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) e
se desenvolve com base na experiéncia docente da autora, brasileira, em um curso para
migrantes em parceria com um outro professor migrante sirio-brasileiro. No recorte
disponibilizado aos grupos, a autora discorre sobre seu receio em hierarquizar o processo de
pesquisa na sua relacdo com o outro professor, por ela nomeado de Gabriel, de modo a trazer
um trecho do diario reflexivo da sua pesquisa € um da entrevista que ela realizou com Gabriel.

Abaixo do recorte da dissertagdo, havia uma breve introdugdo as perguntas e as
perguntas propriamente ditas, com o enfoque em um aspecto da pesquisa: o grupo 1 se debrucou
sobre o tema “O ensino de PLAc e a ecologia de saberes”; o grupo 2 focalizou o tema “Pesquisa
e pratica colaborativa”; e o grupo trés discutiu sobre o tema “Dissenso e divergéncia”. Na
divisao da turma, cada integrante da equipe apresentadora do semindrio acompanhou um grupo,
de modo que o grupo 2 (Heitor, Amauri, Clarissa, Adriano, Roberto, Z¢lia e eu) foi

acompanhado por Clara. Apresento o trecho especifico do grupo 2 na figura 13.

Figura 13: Perguntas do grupo 2 do seminario 7

GRUPO 2
PESQUISA E PRATICA COLABORATIVA

Segundo Mariana Albuquerque, a pritica colaborativa é um instrumento fundamental para a formagdo
micial e continuada de professores, especialmente no contexto do ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc)

A pesquisa colaborativa, portanto, reconcilia duas dimensdes da pesquisa em educagdo, a
produgio de saberes e a formagdo continuada de professores. Essa dupla dimensdo privilegia
pesquisa e formacdo, fazendo avangar os conhecimentos produzidos na academia e na escola.
(ALBUQUERQUE, 2021, p. 105 apud TBIAPINA, 2007, p. 114 - 115 - grifos nossos)

Perguntas para debate:

1) De que ,forma a pratica colaborativa entre Mariana e Gabriel, durante o curso ministrado por ambos,
contribui(u) para desestabilizar relagdes de poder/saber?

2) Como a pcsquisalpl_'éticg colaborativa, sob as perspectivas apontadas na dissertagdo, pode contribuir para a
inclusio de vozes historicamente silenciadas na formagdo de professores de linguas?

Fonte: Artefatos coletados na pesquisa: impressao de trechos da dissertacdo de Albuquerque (2021).
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Estando divididos os grupos e distribuidas as folhas impressas, os estudantes surdos
fizeram uma “leitura silenciosa” do texto (sem sinalizar em concomitancia). Apds pouco mais
de dois minutos de leitura, Heitor balangou a mao chamando Z¢lia e lhe perguntou o sinal de
“hierarquica”, de modo que Z¢lia foi até a sua carteira para ver o trecho em que estava a palavra:
“As vezes fico pensando se eu construi uma relagdo hierarquica com ele, se minha presenca o
silencia” (trecho do diario reflexivo de Mariana Albuquerque). Z¢lia leu o trecho na carteira de
Heitor e explicou o significado de relagao hierdrquica naquele contexto: “parece que, na relagao
da professora com Gabriel, havia um superior ao outro”''2. Apés isso, Heitor, Amauri, Clarissa
e Adriano conversaram sobre pontos que lhes tinham chamado a atengdo no texto. Quando
Amauri terminou um comentario sobre o texto, Heitor acenou na direcdo em que Zélia e eu
estavamos e perguntou o significado da palavra “reconcilia”. Foi, portanto, nesse momento que

se iniciaram as interagdes representadas no quadro 11.

6.2 Representaciao do evento “Reconcilia”

Tal qual no capitulo anterior, considero o lugar, os atores e as atividades como elementos
principais de um evento (Spradley, 1980). Nesse sentido, fago a representagdo desses trés
elementos do evento em especifico por trés meios: a figura 14 representa o lugar e a posicao
das pessoas que interagiram no evento; o quadro 10 representa os atores do evento com algumas
das suas caracteristicas; e o quadro 11 representa as atividades ao longo do evento, de acordo
com as convengoes apresentadas na sessao metodoldgica do trabalho.

Como houve algumas movimentagdes no evento “Reconcilia”, na figura 14, represento
o lugar em que ele aconteceu, indicando, para além da posi¢ao dos atores e dos objetos, o lado
da carteira de Heitor, para onde Clara e Roberto se direcionam no evento (linhas 020 e 021 do
quadro 11) e a carteira onde Z¢lia se senta (linha 022 do quadro 11). A posi¢ao dos atores e dos
objetos estdo indicados no mapa por niimeros, letras e um icone de camera filmadora, conforme

a legenda da figura 14.

112 Fssa ¢ uma tradugdo da sinalizagdo da intérprete. Por a cAmera estar proxima a Heitor e Zélia estar em pé, a
filmagem de parte da sinalizagdo ficou prejudicada, no entanto foi possivel compreender esta frase.
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9 113

Figura 14: Mapa da sala de aula no evento “Reconcilia

6 5
7
8
a ]
GRUPO 1 B
A GRUPO 2
18
GRUPO 3 2s 35
LEGENDA
1. Heitor 2. Amauri 3. Clarissa
4. Adriano 5. Zélia 6. Roberto
7. Clara 8. Eu (Thiago) |D Camera
A. Ao lado de carteira de B. Carteira onde Zélia se
i S. Pessoa surda
Heitor senta

Fonte: Elaboragdo propria com dados da pesquisa.

A fim de caracterizar os atores do evento em especifico, apresento o quadro 10: na
primeira coluna, apresento os nomes ficticios dos atores, preservando o anonimato; na segunda
coluna, estdo os papeis que esses sujeitos exerciam na turma; € na terceira coluna esti a

identidade/ condigdo auditiva dos participantes.

113 Assim como nas figuras 5 ¢ 9, o mapa faz a representa¢io aproximada da posigdo dos objetos e pessoas da
turma.



Quadro 10: Caracterizacao dos atores do evento “Reconcilia”

Nome ficticio Papel na turma Identidade/
condi¢ao auditiva
Heitor Estudante (mestrado) Surdo
Amauri Estudante (doutorado) Surda
Clarissa Estudante (disciplina isolada) Surda
Roberto Intérprete de Libras Ouvinte
Z¢lia Intérprete de Libras Ouvinte
Adriano Estudante (mestrado) Ouvinte
Clara Estudante (mestrado) Ouvinte
Thiago Pesquisador Ouvinte

Fonte: Elaboragdo propria com dados da pesquisa.
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Ademais, apresento as atividades do evento em um quadro com a representagdo das

interagdes nas linguas oral e sinalizada: diferentemente da representacdo das interagdes do

evento do capitulo anterior, as falas representadas no quadro 11 foram registradas

exclusivamente em filmagem. Na primeira coluna, estdo os nimeros das falas orais e

sinalizadas''#; nas segunda e terceira colunas, estdo os registros das falas sinalizadas, com os

nomes dos participantes e as glosas ¢ QR Code do video com a sinaliza¢ao de algumas partes,

respectivamente; nas quarta e quinta colunas, estao os registros da interacao oral, com os nomes

dos participantes e a transcricdo das falas orais, respectivamente; e, por fim, na sexta coluna,

estao registradas as acgoes e interagdes simultaneas as falas sinalizadas e orais.

114 Assim como no quadro 8, as falas orais e sinalizadas por vezes ndo sdo exatamente simultineas, podendo uma
fala sinalizada ter mais de um niimero correspondente no quadro 11 em funcdo das interagdes orais ocorridas em

simultaneidade, e vice versa.



Quadro 11: Representaciao das interacdes no evento “Reconcilia”
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Linha | Participantes em Fala sinalizada (glosas e video) Participantes Fala oral Acoes e
fala sinalizada em fala oral interacoes
simultineas
000 E E
https://youtu.be/ MFUiDBuqF8
001 Heitor (acena para mim e para Zélia) R-O-I- Amauri e Clarissa
N-C-I-L-A <PENSAR LIGACAO conversam
CEREBRO>? IGUAL AJUDA paralelamente
COLABORACAO (pausa) R-O-I-N- i i sobre outro ponto
C-I-L-I-A R-O-I-N-C R-O-I-N-C-I-L- do texto.
I-A
002 (camera nao registra sinalizagdo em Z¢lia QUE? -
) resposta a Heitor)
003 Heitor C (pausa) R (mantém a configuragao Z¢lia CONCILIAR (+) nao? Heitor para a
da mao em R e olha para o texto) sinalizagdo e olha
para o papel.
004 Heitor R-E-C-O-N-C-I-L-I-A PENSAR Zglia re-con-cilia Amauri e Clarissa
CEREBRO seguem
conversando.
005 Heitor se espreguica e balanca a cabeca afirmativamente enquanto vé alguém sinalizando, atrds de mim, fora do enquadramento da
camera. Considerando o curso do didlogo e a auséncia de filmagem da sinalizacdo, presumo que seja Zélia explicando o significado da
palavra “reconcilia” em Libras.
006 Heitor O-K OUTR@ CL<MUDANCA-DE- Heitor olha

FOCO> C-O-I-N-C-I-L-I-A-R

atentamente



https://youtu.be/_MFUiDBuqF8
https://youtu.be/_MFUiDBuqF8
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007 (A camera ndo registra a sinalizacdo). Zglia conciliar e reconciliar | Amauri olha para
(incompreensivel) conciliar? alguém atras de
mim.
008 Clara conciliar f fazerntrar em acordo | Amauri e Heitor
009 - Adriano Kincorl preensivel) mais | olham
calmo/ alternadamente
010 Z¢lia e reconciliar? para duas pessoas
011 Clara tava brigado effi/ fez s pazes atras de mim, fora
012 Adriano [colocak de volta do alcance da
013 Amauri SALVAR (+) SALVAR Clara reconciliou camera.
014 Heitor ENTENDER CLARO (usando apenas Adriano por exemplo quando a pessoa Os alunos dos
uma mio) outros grupos
015 Roberto (incompreensivel) fazem barulho, de
016 Zélia (incompreensivel) (+) o0i? modo a dificultar
017 Adriano ndo/ por exemplo a minha
018 Roberto (incompreensivel) compreensao.
019 - - Zglia agora: (+) Roberto  aponta
para Heitor.
Amauri o toca e
aponta para
Roberto.
020 Heitor E PESQUISA COLABORACAO Roberto ele pergunta sobre: (+) Clara vai até a
(aponta para o texto) cadeira de Heitor,
coloca o papel na
sua carteira e
acompanha 0
texto com ele.
021 Clara (incompreensivel) reconcilia duas | Heitor aponta

dimensdes da
educagdo
(incompreensivel)

pesquisa em
[lendo]

para um trecho no
papel de Clara, e
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Roberto se
aproxima.

022 Z¢lia vou passar na frente [da cdmera] | Z¢élia passa na
(incompreensivel) frente da camera e

se senta.

023 Clara aqui 0/ reconcilia duas dimensdes | Clara acompanha
da pesquisa em educagdo [lendo | 0 texto com o
em voz alta] € aqui 6/ na citagdo | dedo, e Roberto
(+) a pesquisa colaborativa | olha para o papel.
portanto reconcilia duas | Roberto também
dimensdes da pesquisa na | coloca o dedo no
educagdo (a producao de saberes) | papel de Clara. Eu
(+) a formacdo continuada de | passo na frente da
professores [lendo em voz alta] camera € ajusto o

angulo para
enquadrar todo o
grupo, ¢ Z¢€lia
olha sorrindo para
mim.

024 Thiago pegar mais distancia pra pegar | Afasto a camera
todo mundo [com a cdmera mais | do grupo
afastada]

025 Devido a distancia e ao barulho da turma, a cAmera nao capta o que Roberto e Clara estdo conversando oralmente, enquanto Heitor,

sentado, olha para os dois em pé ao lado de sua carteira. Eu aproximo a camera.
026 Roberto R-E  SIGNIFICADO  REPETIR Clara (re) ¢ de repeticao (+) conciliacao
REPETIR  REPETIR  REPETIR de novo (+) concilia de novo
(pausa) MELHOR ENTENDER i
CLARO

027 Clara <MAIS-OU-MENOS>? Clara olha para

Heitor, e ele olha
para Z¢lia.
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028 Zglia [cAmera ndo registra o inicio da fala Zglia ndo: ¢ porque eu mesma nio
sinalizada] C-O-N-C-I-L-I-A-R entendi/ CONCILIAR [sinaliza em
concomitancia]
029 Zélia NEGOCIAR COMBINAR Clara ¢ fazer entrar em adordo)
030 CAMINHO Zélia ¢ Ja gente
tentalf acﬂar um (+)
031 Clara €
032 Z€lia caminho (+) em comum
033 Z¢€lia (pausa) DOIS BRIGA SEGUNDO Clara (isso eu penso) quando alguém
(apontando para o segundo dedo) R-E- BRIGA (+) ai faz as pazes (+)
C-O-N-C-I-L-I-A-R (nega com a houv§ CONCILIACAO
034 cabeca enquanto fala bimodalmente) Z¢lia LmasJ entdo 0
VOLTAR PAZ RECONCILIAR também ndo ¢é
voltar e fazer as pa/
035 Clara RE (faz) DE NOV{ né)
036 Zélia EXEMPLO BRIGA  MUITAS- Zélia L ¢ fomo se a | Clarissa  presta
VEZES VOLTAR TENTAR gente brigasse varias vezes e | atengdo na
voltasse? sinalizagao de
037 Adriano NAO Zg¢lia, ao passo
038 Z¢€lia Ah: [sorri e balanga a cabega | que Heitor e
afirmativamente] Amauri
039 Adriano quando/ quando por exemplo €: eu | conversam sobre
) ) tenho o: (incompreensivel) outro assunto do
040 Zélia [dirigindo-se a Roberto] | texto.
(incompreensivel) (+) porque a
duvida foi MINHA
041 Roberto [sinalizagdo incompreensivel] - -
042 Zélia PORQUE EXEMPLO EL@ Adriano por exemplo eu te devo um

(apontando para Adriano) DIVIDA
EU DINHEIRO PRECISA ;PAGAR;
EU DINHEIRO MAS EL@
(apontando para Adriano) <NAO-

dinheiro e eu tenho que te PAGAR
esse dinheiro (+) mas eu nao tenho
dinheiro para eu te pagar
(incompreensivel) vamos até a




157

TER DINHEIRO>fi CL<NOS-DOIS>

JUSTICA né (incompreensivel)

(Zélia e Adriano) PRECISA IR uma audiéncia de
JUSTICA LA PUBLICO ,CHAMAR; CONCIITACAO
FAZER A-U-D-I-E-N-C-I-A D-E C-
O-N-C-I-L-I-A-C-A-O
043 Clarissa [sinalizagdo incompreensivel] Clara fazerjJum ACORDO
044 Z¢€lia FAZER ACORDO COMO CL<NOS- Adriano que € fazer um ACORDO (+) € | Heitor e Amauri
DOIS> (Z¢€lia e Adriano) ACORDO achar um valor MEDIO que nds | param de
DINHEIRO CONCORDAR podemos negociar (+) mas agora | conversar e
POSSIVEL 2PAGAR; EU (+) por exemplo (+) prestam  atengdo
<ENTENDER>? IR C-O-N-C-I-L-I- na discussdo.
A-R  ACORDO CL<PROXIMO-
ASSUNTO>
045 Clarissa [sinalizagdo incompreensivel] Adriano agora RECONCILIAR (+) eu com
046 Zglia R-E-C-O-N-C-I-L-I-A-R Heitor estamos BRIGADOS (+)
047 Amauri REPETIR nds ndo nos falamos mais (+) mas
048 Z¢élia CL<ELES-DOIS> (Adriano e Heitor) a gente (conversa) se entende e se
BRIGAR <NAO-SE-FALAM- RECONCILIA
MAIS> ACABAR CL<ELES-DOIS>
(Adriano e Heitor) MAS VOLTAR
CONVERSAR ENTENDER
CONVERSAR VOLTAR
049 Heitor ENCAIXAR ENCAIXAR Clara entrou num acordo
050 Z€lia E CONVERSAR AMIG@ Adriano (+) a gente VOLTA a ser amigos Heitor mexe nos
seus papeis.
051 Heitor ENTENDER CLAR®@ JOIA
(afirmativamente =~ olhando  para - -
Adriano)

Fonte: Elaboragdo propria com dados da pesquisa.
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Apds atltima intera¢do do evento “Reconcilia” (linha 051 do quadro 11 e tempo [06:40]
do video), Amauri fez um comentario sobre outro aspecto do texto, dizendo que achou
interessante o fato de a autora relatar o que realmente aconteceu, inclusive pontos referentes a
discordancias e discussdes ao longo do processo de pesquisa. Clara e Adriano interagiram com
Amauri, ¢ a discussdo do grupo seguiu com os membros relacionando o recorte da dissertagao
com suas experiéncias pessoais. Apos pouco mais de um minuto ap6és o término do evento,
Maria, membra do grupo apresentador, dirigindo-se ao interruptor ao lado da porta, apagou a
acendeu a luz algumas vezes, chamando a atengdo do grupo, conforme narrado no relato 3
(Maria pisca a luz).

Como podemos perceber na sexta coluna, linhas 001, 004 e de 036 a 043 do quadro 11,
houve interagdes que ndo foram representadas com detalhes no quadro. Isso se deu por uma
escolha metodoldgica referente ao recorte do evento: a delimitagdo do evento se deu tendo como
tema a incompreensao da palavra “reconcilia”. Nesse sentido, além de nao contribuirem — pelo
menos diretamente — com a compreensao do significado da palavra em questdo, as conversas
sinalizadas em simultaneidade que ndo diziam respeito ao tema selecionado como tdépico da
delimitacdao do evento poderiam atrapalhar a compreensao das interagdes do evento que diziam

respeito a esse tema, em fungdo do excesso de informagdes na composi¢cdo do quadro 11.

6.3. Analise do evento “Reconcilia”

A escolha do evento “Reconcilia” para analise nesta dissertacao se justifica pelo fato de
que esse evento parte da realizagdo de uma atividade de leitura por Heitor e revela questdes
relativas a forma como os estudantes surdos se engajam nas atividades de leitura da sala de aula
e a participag¢do dos atores surdos e ouvintes do evento na construgdo do significado de uma
palavra na atividade em grupo. Dessa forma, com a andlise do evento em questao, discuto sobre
o envolvimento dos estudantes surdos com as atividades de leitura na sala de aula, em interacao
com outros membros da turma, partindo do evento e relacionando-o com outros acontecimentos
da sala de aula.

Antes de iniciar a pontuacdo das questdes que se fizeram representadas no evento em
questdo, ¢ valido demarcar que o foco desta andlise esta nas atividades de leitura realizadas na
comunidade da sala de aula. Quando leio a pesquisa de Silva (2010), reparo que inicialmente
ela pretendia trabalhar com praticas de leitura e escrita na turma de ensino fundamental
estudada, no entanto, ao se inserir na rotina daquele grupo, percebeu que as atividades de leitura
em sala de aula eram muito mais frequentes do que as de escrita, de modo a redefinir o seu foco,

voltando as suas andlises para essas atividades mais recorrentes. Quando penso na minha
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trajetoria escolar, enquanto ouvinte mesmo, percebo que frequentemente vivia momentos de
leitura em sala de aula na educagdo basica, diferentemente do que depreendo da minha
experiéncia ao longo da graduagdo e, em especial, da pos-graduagdo que curso. No que diz
respeito a leitura de textos na pds-graduacado, percebo que a expectativa € de que as leituras, em
sua maior parte, sejam realizadas fora dos horarios de aula, de modo a tornar a sala de aula um
espago destinado a discussdo dos textos ja lidos.

Como pude observar ao longo da disciplina de Politicas Linguisticas, a realidade da
turma de pos-graduagdo que investiguei ndo era muito diferente do que experienciei no meu
itinerario académico. O planejamento da disciplina disponibilizado a turma pelo professor
continha, como ¢ de praxe em cursos de pds-graduagdo, a bibliografia indicada como
obrigatoria — que o professor denomina ora como “leitura(s) prévia(s)”, ora como “leitura(s)
obrigatoria(s)” — e a bibliografia indicada como complementar — que o professor denomina
como “leitura(s) complementar(es)”. A indicagdo das leituras da disciplina se dividia por aula,
no planejamento, como podemos ver nos exemplos das figuras 7, 8 e 10 do capitulo anterior e
da figura 11 deste capitulo.

Nesse sentido, a expectativa do professor, como ele mesmo comentou em entrevista
individual, era a de que os alunos fizessem a leitura da bibliografia indicada antes da aula e,
depois das discussdes em sala, voltassem ao texto para fazer uma releitura. Com base na
entrevista realizada com os estudantes surdos, percebo que a realizacao das leituras prévias por
eles representava um desafio por se tratar de textos escritos na sua L2, como aponta Clarissa,
complementando um comentario de Amauri sobre a leitura fora de sala de aula: “Assim como
Amauri, se eu acompanhasse melhor a leitura de textos... as vezes quando os textos eram muito
longos, eu sofria para ler. A gente sabe: surdos, segunda lingua...” (trecho traduzido da
entrevista).

Além disso, os estudantes surdos comentaram que nao realizavam todas as leituras
prévias'!'>, apontando alguns motivos: falta de tempo disponivel, desinteresse pelos temas dos
textos, a classificacdo que o professor dava as leituras (obrigatérias ou complementares),
incompreensdo dos textos e até mesmo a falta de reponsabilidade individual, como vemos no

excerto de entrevista 5.

115 Vale ressaltar que, como Thales apontou em entrevista, isso acontecia por eles serem estudantes, € ndo por
serem surdos.
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Excerto de entrevista 5: Estudantes surdos sobre leituras prévias

Excerto de entrevista realizada em forma de roda de conversa, por videoconferéncia, em
Libras e traduzida para o portugués escrito

Heitor: Eu ndo tive interesse em todos os textos da disciplina, mas mais naqueles sobre
educacao bilingue, dada a tematica da minha pesquisa. Entdo eu escolhia os textos que tinham
mais a ver com a minha pesquisa. Esses eu lia, mas ndo eram todos, porque muitas vezes eu
ndo conseguia compreender textos de outros temas com muita clareza. Os textos que eram
distribuidos em sala de aula, eu lia todos e também interagia sobre eles, mas os textos
extensos em portugués, para ler em casa, ndo, por causa de tempo e responsabilidade. Alguns
artigos e teses eu nao conseguia compreender também [...].
Amauri: Thales sempre passava dois ou trés textos: artigos, teses... Mas eu privilegiava
sempre as leituras obrigatdrias. Por exemplo: ele passava trés textos, sendo um obrigatério e
um opcional; eu escolhia o texto obrigatdrio. Era minha estratégia: se eu conseguisse, leria o
texto obrigatorio. As vezes, quando ndo dava tempo de ler os textos, eu lia apenas o resumo
deles.
Clarissa: No inicio, eu pensava: “Ah, uma disciplina nova, vou ler todos os textos”. Depois,
por uma questdao de responsabilidade e de pouco tempo, ndo fui lendo quase nada.
Geralmente, dependia do tema: se fosse sobre Libras, por exemplo, eu lia. Se fosse outro
tema, normalmente eu ndo lia. Mas foi mais por falta de responsabilidade também.

Nao obstante a existéncia de comentarios sobre as leituras prévias em entrevistas, no
exercicio de observacdo participante, eu tive acesso direto aos exercicios de leituras que
aconteceram na sala de aula, de modo que a minha andlise focaliza atividades de leitura
realizadas in situ. Ao longo da minha permanéncia no campo de pesquisa, notei que, em geral,
as atividades de leitura em sala de aula se concentravam nos momentos das discussdes em
grupos durante a apresentagao dos semindrios (conforme comentado no inicio deste capitulo) e
em rapidos momentos em que se fazia a leitura de algum texto projetado em slides na tela de
projecdo ou escrito no quadro (figura 6).

Dessa forma, penso no exercicio de leitura dentro da sala de aula, uma vez que grande
parte da leitura da disciplina, que acontecia fora de sala de aula, ndo se fez acessivel a mim.
Nesse sentido, para discutir sobre a maneira com a qual os estudantes surdos se engajavam em
atividades de leitura em sala de aula, apresento aspectos que emergem do evento: (i) o transito
entre as modalidades linguisticas e o uso da datilologia; (ii) a dificuldade com o vocabulario e
as experiéncias prévias de letramento; (iii) a constru¢do coletiva do sentido das palavras; e (iv)
a reflexdo metalinguistica. Ap6s discutir sobre o engajamento dos estudantes surdos na leitura

da sala de aula, apresento algumas consideragdes conclusivas sobre o evento “Reconcilia”.
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6.3.1 O transito entre as modalidades linguisticas e o uso da datilologia

A principio, ¢ importante reiterar que, ao realizar a leitura de um texto em portugués,
Heitor, Amauri e Clarissa a fazem em L2, como comentado em entrevista, ao passo que, no
mesmo momento, naquela sala de aula, a maioria dos estudantes esta realizando uma atividade
de leitura em L1, o que implica em algumas particularidades na leitura dos estudantes surdos.
Soma-se a isso, além de se configurar um exercicio em L2, o fato de que se trata de uma
atividade de leitura de outra modalidade linguistica, que ndo a que os estudantes surdos usam
majoritariamente em seu cotidiano.

Ao passo que o portugués, inclusive na linguagem escrita, parte da oralidade para sua
materializagdo, a Libras se estrutura no plano visual. Dessa forma, como ¢ comum na
comunidade surda, o recurso que Heitor usa para apresentar a palavra do portugués ¢ a
datilologia, no entanto com equivoco na soletracdo manual da palavra. Como aponta Roos

(2014, p. 87, tradugdo propria), a datilologia''®

se refere ao “uso de configuracdes manuais para
representar as letras de um sistema de escrita” e ¢ comumente utilizada na lingua de sinais para
expressar conceitos que ainda ndo tem sinais proprios. Isto ¢, a datilologia funciona como um
recurso da lingua de sinais para sinalizar palavras da lingua oral escrita: um recurso de transito
entre linguas de modalidades diferentes.

No que se refere ao sistema escrito alfabético da lingua oral, que ¢ o caso do portugués,
Fernandes (2003, p. 91) aponta que, apesar de ser organizada com base na oralidade, a escrita
“guarda caracteristicas especificas que permitem relativa autonomia do sistema que lhe deu
origem, permitindo sua apropriacdo por pessoas surdas que desconhecem o valor sonoro das
palavras”. Nesse sentido, o sistema escrito do portugués pode ser apropriado por pessoas surdas
a partir da natureza ideogréfica da palavra, de modo que ela ndo ¢ assimilada pela perspectiva
sonora, como acontece com ouvintes. Assim, ao fazer a datilologia da palavra “reconcilia”,
Heitor recorre a composi¢ao visual das letras, e ndo a relacdo grafofonémica da palavra.

Quando ouvintes, usudrios de portugués como L1, leem uma palavra do portugués,
mesmo que desconhecida, essa palavra é associada ao som, isto €, o significante — ainda que
desprovido de significado — se materializa no ouvinte pela representagdo mental daquele som;
em remissao a conceitos saussurianos. No caso do surdo, dada a experimentacdo de mundo e o
uso da linguagem possibilitados pela visualidade, o significante ¢ assimilado pela sua

representacdo visual: a escrita da palavra. Como aponta Fernandes (2022, p. 224),

16 A autora usa o termo fingerspelling, que também poderia ser traduzido como soletragio manual.
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[...] sem acesso aos aspectos fonologicos, os surdos tomam a lingua escrita como um
conjunto de signos visuais registrados no texto: para os surdos, aprender a escrita
significa aprender a lingua portuguesa. Escrita e lingua fundem-se em um tnico
conhecimento vivenciado por meio da leitura. Entendemos que esse processo assume
uma dimensao ideogramica, ou seja, na leitura da “lingua” as palavras correspondem
a ideogramas, como no sistema de escrita chinés, em que a cada unidade grafico-visual
corresponde uma unidade semantica.

Nesse sentido, quando Heitor se depara com a palavra “reconcilia” e quer saber seu
significado, perguntando o sinal correspondente aquela palavra na Libras para Z¢élia e para mim,
ele tem acesso ao significante visual: a palavra ¢ dada como um desenho desprovido de sentido
imediato.

Um estudo de Roos (2014) com seis criangas surdas mostra que a datilologia tende a ser
mais usada por criancas surdas, no entanto, ndo necessariamente com a consciéncia de que se
trata da representacdo de um item lexical de uma outra lingua. Os resultados da pesquisa da
referida autora esclarecem que, tendo oportunidades de interagdo em lingua de sinais, “as
criangas raramente percebem tais palavras ou nomes soletrados manualmente como compostos
por letras manuais, mas os consideram como sinais” (Roos, 2014, p. 98, tradugdo propria).
Nesse sentido, a compreensao da datilologia como uma representacao da escrita da palavra na
lingua oral (no caso de Roos, a lingua sueca) acontece quando a crianga inicia seu processo de
alfabetizacao, conhecendo a palavra da lingua oral via escrita e a associando aos movimentos e
configuragdes das maos na datilologia.

E verdade que Heitor, como pessoa adulta inserida na cultura letrada e usuéria do
portugués escrito, tem conhecimento de que a datilologia da palavra diz respeito a escrita, tanto
¢ que ele o faz a partir da palavra escrita. No entanto, a identificagao da palavra “reconcilia”
ndo se da pela memoria ou consciéncia fonoldgica, e sim pela percepgao visual das letras. Além
disso, como percebemos logo em seguida, Heitor associa a palavra “reconcilia” com a palavra
“conciliar”. Nesse sentido, a datilologia ¢ um recurso hibrido utilizado por surdos e ouvintes
sinalizantes de linguas de sinais para representar a lingua escrita e, nas praticas de letramento,
pode ser usada com diferentes propositos.

Como ndo houve o registro da sinalizacdo de resposta de Zélia a Heitor, apds sua
pergunta (tempo [00:29] do video e linha 002 do quadro 11), ndo sou capaz de dizer se Z¢élia
fez a datilologia da palavra “conciliar” em concomitincia com a sua fala oral ou se Heitor fez
uma leitura labial da sua fala, resultando na pergunta de Heitor sobre a diferenca de “reconcilia”
para “conciliar”. No entanto, ¢ possivel perceber que Heitor se equivoca algumas vezes na
datilologia, colocando a letra “O” como segunda letra da palavra e continuando a datilologia

com uma ordem muito semelhante a palavra “concilia” (tempo [00:01] do video e linha 001 do
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quadro 11), mesmo antes de Z¢lia dizer oralmente “conciliar” (linha 003 do quadro 11). Apos
Z¢lia demonstrar que ndo entendeu a sua datilologia, Heitor recomeca a palavra com a
configuragdo de mao em “C”, faz uma pausa e reconfigura sua mao em “R”, sendo necessario
consultar novamente a palavra no texto (tempo [00:32] do video e linha 003 do quadro 11).
Tanto antes quanto depois da demonstra¢do de duvida de Zélia, Heitor aparentemente estava
associando a imagem da palavra “reconciliar” a imagem da palavra “conciliar”, dadas as suas
semelhangas e a forma da palavra soletrada por ele (R-O-1-N-C-I-L-A). Percebemos, por
exemplo, que ele insiste na mesma datilologia, consultando palavra escrita no papel apos
algumas tentativas de soletrar “reconcilia”. E essa associagdo das palavras semelhantes que gera
as interagdes representadas no quadro 11.

Nesse sentido, o uso da datilologia por Heitor foi um recurso de transito entre as linguas
de modalidades distintas, como € recorrente em circunstancias em que surdos querem expressar,
na modalidade visual, a escrita de uma palavra em portugués. Além disso, interpreto que Heitor
se equivoca na datilologia da palavra “reconcilia”, soletrando manualmente “roincilia” por
algumas vezes (tempo [00:01] do video e linha 001 do quadro 11), em funcao da semelhanca
grafica das palavras e da auséncia de memoria e consciéncia fonologica''’: trata-se de uma

caracteristica referente a sua especificidade linguistica.

6.3.2 A dificuldade com o vocabulario e as experiéncias prévias de letramento

Na area dos estudos sobre leitura de surdos, hd pesquisas que algumas vezes ja
apresentaram o (re)conhecimento do vocabulario como um desafio no exercicio de leitura de
textos por surdos. A constatacdo do desconhecimento do significado de palavras como um
desafio central na leitura de surdos aparece em pesquisas etnograficas de salas de aula, para
fazer um recorte de pesquisas semelhantes a esta, tanto do ensino basico — como na investigagao
de Silva (2010), em uma turma do ensino fundamental — quanto do ensino superior — como nas
pesquisas de Rocha (2021) e de Fajardo (2024), em turmas de graduagdao. Com base nessas
pesquisas, observa-se que, para os estudantes surdos, conhecer as palavras ¢ muito importante
para a participagdo nas atividades de leitura em sala de aula. Podemos perceber, com base na
analise do evento “Reconcilia”, que essa importancia do conhecimento das palavras na leitura

de surdos também se faz presente na sala de aula de pos-graduagdo em estudo.

17 Em termos de classificagdo fonética, os fones [h], em “reconcilia”, e [k], em “conciliar”, sio claramente
distintos: [h] ¢ uma consoante fricativa glotal desvozeada, ao passo que [k] ¢ uma consoante oclusiva velar
desvozeada, na variante mais comumente utilizada na sala de aula em questao.
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Ao perceber isso, ndo posso deixar de recordar das inimeras vezes em que vi relatos
sobre as experiéncias de letramentos escolares de pessoas surdas. Nao raramente, deparei-me,
ao dizer que sou professor de portugués, com surdos sinalizando que tiveram uma trajetoria
complicada e, por vezes, traumatica com a aprendizagem de portugués e que o processo de
ensino da lingua portuguesa se resumia muitas vezes a correspondéncia biunivoca entre sinal e
palavra, o que muitas vezes ndo fazia sentido para eles. Nas aulas de portugués que ministrei
para surdos na graduagdo em Letras-Libras''®, muito frequentemente eu via os estudantes, ao
fazerem a leitura de um texto em portugués, realizarem uma leitura lexicalizada, muitas vezes
até mesmo sem compreender o sentido do que foi lido em portugués. Assim como no caso do
evento “Reconcilia”, era muito comum que os estudantes interrompessem a leitura de um texto
para perguntarem sobre o significado de uma palavra'!®.

Na pesquisa que desenvolvi como trabalho de conclusdo de curso da minha graduacao
em Letras Portugués, os trés participantes surdos da pesquisa, ao serem indagados sobre seu
processo de aprendizagem de leitura, trouxeram de imediato a aprendizagem do vocabulario
desassociado de textos; uma participante, por exemplo, dizia que sabia o significado das
palavras, mas ndo conseguia compreender um texto: “Assim, aprendi as palavras isoladas, mas
nao conseguia aprender a leitura de um texto propriamente dito” (Franco; Ribeiro, 2023, p. 80).
Muitos sdo os exemplos que podem ser dados, tanto em pesquisas quanto em experiéncias
cotidianas, para ilustrar as experiéncias escolares de surdos em que aprender portugués na
escola significava saber o significado das palavras.

Ao longo da disciplina, foi possivel observar a recorréncia de momentos em que um
estudante surdo perguntava, geralmente para mim ou para os intérpretes, qual seria o sinal
correspondente a uma palavra em especifico na Libras. E verdade que, quando comparado ao
processo de leitura em outros niveis de ensino, essas demandas de vocabulario na atividade de
leitura na pds-graduacao sao menos frequentes, como Z¢lia afirma em sua entrevista, quando
interrogada sobre a necessidade de prestar apoio a leitura dos estudantes surdos em sala de aula:
“Acho que ¢ o privilégio de trabalhar com aluno de pos: eles demandam muito pouco em termos
de leitura com intérpretes, sabe?”.

No entanto, embora, quando comparada a demanda de outros niveis de ensino, seja
menos recorrente, a necessidade de se conhecer o vocabulario ainda se mostrou como

significativa na leitura em sala de aula de pos-graduagdo em questdo. Houve casos em que, na

18 Dyrante o curso de mestrado, realizei estagio docéncia ministrando aulas de duas disciplinas para uma turma
do curso de Letras-Libras: Portugués como Segunda Lingua I e Portugués para fins académicos.
119 Reflexdes sobre essas experiéncias foram publicadas: Silva, Franco e Barbosa (2024).
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leitura em sala de aula, as perguntas aos intérpretes se voltaram para a compreensao de algum
termo central para a discussio da temética'?’, como foi o caso de Heitor perguntando a Zélia o
sinal de “hierarquica”, pouco antes do evento “Reconcilia”, conforme ja relatado neste texto.
No entanto, houve casos em que Heitor se deteve a palavras que poderiam ndo ser tdo centrais
para a sua compreensao textual e participagdo da atividade de leitura, como € o caso do evento
“Reconcilia” e do acontecimento narrado no relato abaixo, da mesma aula do evento “Vai

precisar nao”.

Relato 8: Heitor e a palavra “baseada”

Relato elaborado a partir de filmagem e notas de campo da aula 11 (21/06/2024)

A ultima atividade da aula do dia 21 de junho foi a apresentacdo do seminario de Heitor,
Amauri e Clarissa, de modo que, antes disso, seis estudantes ouvintes apresentaram a versao
adiantada dos seus trabalhos finais. Ao longo das apresentagdes dos trabalhos, os estudantes
surdos geralmente prestavam aten¢do na apresentacao, no entanto, por vezes, deixavam de
olhar para o/a intérprete e consultavam o material da apresentag¢dao do seu semindrio, que seria
apresentado posteriormente. Quando voltamos do intervalo para a continuacdo da aula,
enquanto o estudante ouvinte Ataran iniciava a sua apresentacao, € Roberto a interpretava,
Heitor acenou para mim e para Zélia, que estdvamos sentados proximos, € perguntou qual
seria o sinal da palavra “baseada” na Libras, utilizando-se da datilologia. De imediato, eu
respondi com o sinal de “base/ basico”. Z¢lia, no entanto, perguntou a Heitor qual era o
contexto ¢ a frase em que estava a palavra perguntada. Quando Heitor explicou a ela como a
palavra “baseada” estava sendo utilizada no texto que ele lia'?!, Zélia respondeu com o sinal
de “conectar/ unir’. Logo em seguida, Z¢lia orientou Heitor a se atentar ao significado da
frase como um todo, e nao querer atribuir um sinal da Libras a cada palavra do portugués, de
modo a produzir os sentidos dos textos na lingua de sinais.

Seja nos casos em que a palavra perguntada assumia papel central para a compreensao
textual, seja em situacdes em que os significados das palavras poderiam ser inferidos ou mesmo
ndo eram essenciais para uma compreensdo global de um trecho, as dividas s6 foram de fato
sanadas quando compreendido o contexto em que a palavra estava. Interpreto, portanto, que o
problema da compreensdo ndo passava exatamente pela necessidade de um sinal
correspondente a palavra, e sim pelo entendimento do sentido da frase, no entanto, para Heitor,
ainda parece ser importante conhecer o significado das palavras no exercicio de leitura, e até

mesmo atribuir a elas um sinal em Libras.

120 [sso também aconteceu em momentos em que os estudantes surdos da sala de aula em observagdo liam algum
termo técnico escrito no quadro, como “multilinguismo”, “plurilinguismo” e “decolonialidade”.
121 Como, neste momento, a cAmera ndo registrou a sinaliza¢do de Heitor, ndo consigo precisar o contexto da

palavra “baseada” no texto lido que ele estava lendo.
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Além disso, no contexto de salas de aula com estudantes surdos, ¢ comum se deparar
com cenas em que esses estudantes, ao realizarem a leitura de um texto, solicitam aos intérpretes
um sinal da Libras equivalente a uma palavra do portugués, o que se fez presente também nessa
sala de aula de pds-graduagdo, embora aparentemente com menos frequéncia, como apontado
por Zélia em entrevista. No entanto, diante dessa demanda que denota uma possivel
correspondéncia biunivoca entre sinal e palavra, Z¢lia parece tentar quebrar a concepgao
lexicalizada no transito entre as linguas, por meio do questionamento sobre o contexto em que
a palavra se insere e do comentario direto sobre a necessidade de se atentar ao significado da
frase, e nao das palavras isoladas (final do relato 8).

Além do momento apresentado no relato 8, recorrentemente os estudantes surdos
recorriam aos intérpretes ou a mim para a compreensao de uma palavra isolada, como no evento
“Reconcilia”. Era comum também que os estudantes surdos recorressem aos intérpretes ou a
mim para a correcdo ou validagdo de frases que eles escreviam, como aconteceu antes de
apresentarem o semindrio 5'?2. Percebo, portanto, que o engajamento dos estudantes surdos nas
atividades de leitura e de escrita geralmente passava pela mediacao dos intérpretes ou de outro
ouvinte bilingue, que era o meu caso.

No que diz respeito a necessidade de Heitor de ter um correspondente lexical em Libras
para as palavras do portugués, tanto no caso do relato 8 quanto no evento “Reconcilia”,
compreendo, com base na no¢ao de que a leitura de agora ¢ influenciada, sendo condicionada,
pelas leituras de antes, que esses acontecimentos revelam aspectos sobre suas experiéncias de
leitura anteriores. Trata-se de uma no¢do que esta na base, tanto tedrica quanto metodologica,
deste trabalho: a da historicidade (dos eventos, dos textos, dos enunciados...). Com base na
nocao de que o ensino de portugués para surdos nas escolas muitas vezes adota uma perspectiva
lexicalizada da leitura, consigo perceber, no comportamento de Heitor, um reflexo de possiveis
experiéncias de letramento que ele ja viveu. Assim como o estudo de Kaufhold (2017) mostra
a construg¢ao de praticas de letramento académico — no caso, a escrita de uma dissertagao —
embasada em experiéncias anteriores de letramento de um mestrando, entendo que a
participagdo de Heitor no evento “Reconcilia” funciona como uma resposta a outras

experiéncias de letramento que ele viveu, assim como cria condi¢des para experiéncias futuras.

122 Na aula 11 (26/06/2024), aconteceu a apresenta¢do do seminario da tese de Coura (2021). Como a apresentagio
dos semindrios regularmente tinha um momento destinado a discussdo em grupos, os estudantes surdos
distribuiram recortes da tese apresentada e escreveram duas perguntas no quadro em portugués. No entanto, antes
de iniciarem a apresentacdo, Clarissa e Amauri escreveram essas perguntas em um papel e entregaram a mim e a
Z¢lia para validarmos a sua escrita. Como o foco da minha analise ndo esté nas atividades de escrita, ndo discorro
mais profundamente sobre esse aspecto.
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6.3.3 A construcio coletiva do sentido das palavras

Conforme ¢ possivel observar, as interagdes do evento “Reconcilia” foram geradas pelo
desconhecimento de uma palavra por Heitor, que gerou divida em outros atores e envolveu um
processo de construgdo coletiva do sentido daquela palavra. Num estudo recente, sobre uma
disciplina de portugués para uma turma somente de alunos surdos no curso de Letras-Libras,
constatamos que, na turma estudada, manifestavam-se desafios relacionados ao
(re)conhecimento de vocabulario (Silva; Franco; Barbosa, 2024). Nesse estudo, destacou-se o
exercicio da construgdo coletiva do sentido das palavras dentro de sala de aula mediado
diretamente pela Libras, uma vez que se tratava de uma sala de aula com professor ouvinte
sinalizante e estudantes surdos sinalizantes.

No caso do evento “Reconcilia”, estd em foco novamente a dificuldade com o
vocabulario, de modo que a palavra ganha atengdo central no exercicio de leitura:
aparentemente, para Heitor, compreender as palavras em especifico era importante para a
atividade de leitura, como aconteceu tanto com a palavra “hierarquica”, antes do evento, quanto
com a palavra “reconcilia”, no evento. Diferentemente da pesquisa supracitada (Silva, Franco
e Barbosa, 2024), no evento aqui analisado interagiram estudantes surdos sinalizantes da Libras
e ouvintes que nao dominavam lingua de sinais, em uma sala de aula inclusiva, isto ¢, com a
intermediagdo especializada de intérpretes de Libras, que possibilitavam a comunicacao entre
os estudantes mencionados. Como as interagcdes em sala de aula sdo constantes e, muitas vezes,
concomitantes, muitas vezes o intérprete nao consegue dar conta de fazer a interpretagao de
todas as interagdes'?’, de modo a usar estratégias para selecionar o que ¢ mais importante.
Quando vemos o evento “Reconcilia”, percebemos que, como ¢ comum de acontecer, ha
determinadas falas que ficam restritas a ouvintes (linhas de 021 a 024 do quadro 11), ao passo
que outras que ficam restritas aos surdos e ouvintes sinalizantes (tempo [01:52] do video e
linhas 013 e 014 do quadro 11).

No evento em questdo, apesar das limitagdes inerentes a configuragdo inclusiva da sala
de aula, foi possivel a interacdo entre os estudantes surdos e ouvintes de modo a se construir o
significado da palavra coletivamente, como um fendémeno social naquele grupo. Na pesquisa
que desenvolvi com as professoras Giselli Silva e Eva Barbosa, observamos que o processo de

construcdo coletiva dos sentidos compreendia a justaposicao de diferentes perspectivas: se cada

123 Vale pontuar que isso nfo diz respeito a competéncia ou dedicagdo dos intérpretes, e sim a propria dindmica da
sala de aula.
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124

um tem uma leitura do mundo “* — que ¢ influenciada, sendo condicionada, pela conjuntura de

sua realidade particular —, as compreensdes dos significados das coisas (e das palavras) podem

ser bastante diversas e, quando justapostas, enriquecedoras'?

. Na pesquisa, identificamos dois
movimentos presentes no processo de construgdo coletiva dos significados que contribuem com
a compreensdo dos sentidos das palavras: um de aproximagdo das perspectivas e um de
distanciamento das perspectivas dos atores envolvidos (Silva; Franco; Barbosa, 2024).

O evento “Reconcilia”, apesar de ndo ter acontecido em um cenario de interacdo direta
na lingua de sinais — o que ao longo da disciplina refletiu na forma como se constituiram as
interagdes, conforme vimos no capitulo anterior —, apresentou, por meio do trabalho de
mediacdo dos intérpretes, um processo de construcdo coletiva dos significados das palavras
“conciliar” e “reconciliar”. Quando Heitor corrige a sua datilologia da palavra, Z¢lia
aparentemente explica o significado de “reconciliar” para Heitor (linha 005 do quadro 11). No
entanto, ao ser interrogada sobre a diferenga entre os verbos “conciliar” e “reconciliar”, Zélia
percebe que nao conhece a diferenca entre as palavras e a pergunta para Clara, de modo a
envolver e contrastar diferentes pontos de vista: principalmente de Z¢lia, Adriano e Clara.

A priori, Clara apresenta uma definicdo de cada palavra que parte da sua estrutura
morfoldgica, dizendo que o prefixo “re” denotava repeticao (tempo [03:43] do video e linha
026 do quadro 11); Clara d4 exemplos (linha 033 do quadro 11), no entanto ainda partindo de
uma concepgdo que associa o sentido da palavra estritamente a sua composi¢cao morfologica.
Ao dizer que “reconciliar” ¢ “conciliar de novo”, Clara esta considerando o padrao que acontece
em verbos como “escrever” e “reescrever”’, no entanto, isso aparentemente nao ¢ o suficiente
para o grupo: percebemos que, quando Clara faz o sinal de “mais ou menos”, em relacdo a sua
explica¢dao, Heitor imediatamente olha para Z¢lia (tempo [03:59] do video e linha 027 do
quadro 11)!?6. Para Clara, portanto, a compreensio da palavra por Heitor passaria pelo
conhecimento da sua composi¢io morfologica'?’.

Z¢lia, por sua vez, ndo se contenta com o significado dado por Clara (tempo [04:04] do
video e linhas de 028 a 034 do quadro 11), de modo que Adriano intervém (linha 037 do quadro

11) e explica o sentido daquela palavra, diferentemente de Clara, a partir do uso da lingua, e

124 Antes de lermos a palavra, lemos o mundo (Freire, 1989): cada leitura parte de um lugar de experiéncia do
mundo.

125 E importante ressaltar que, apesar de enriquecedor, o processo de justaposi¢io de diferentes perspectivas
também envolve movimentos de tensdes e disputa de saberes (e de poder).

126 Aparentemente, Heitor confiava nas percepgdes e interagdes de Zélia, tanto no inicio, em que ela é a receptora
da pergunta de Heitor, quanto neste momento.

127 F verdade que a explicagdo dada por Clara ndo condiz com o significado da palavra no contexto em questio
(figura 13), no entanto focalizo, aqui, a forma de engajamento e de construcdo do sentido da palavra, e ndo se a
defini¢do estava ou nao correta.
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ndo da sua estrutura morfoldgica (tempo [05:14] do video e linhas de 42 a 50 do quadro 11).
Quando a palavra é expandida para outros contextos como exemplificacdo, o grupo
aparentemente se da por satisfeito com o significado. Percebemos que se trata de um movimento
em que o sentido da palavra “reconcilia” ndo foi dado por uma unica pessoa, e sim construido
coletivamente, por meio da participacao de diferentes atores e, portanto, de diferentes pontos
de vista; como podemos ver, pelo menos duas perspectivas: pelo prisma estrutural morfologico
da lingua e pelo angulo funcional da lingua em uso.

Podemos perceber que uma palavra fora do contexto pode ter varios significados, como
¢ o caso das palavras “reconciliar” (nos sentidos, por exemplo, de reatar lacos pessoais e de
harmonizar duas perspectivas/ campos de conhecimento) e “conciliar” (com os significados de
fazer um acordo judicial e de conseguir equilibrar afazeres, a titulo de exemplificacdao). Nesses
casos exemplificados, o significado da palavra ¢ definido, como anteriormente comentado, pelo
contexto textual em que ela se insere. No evento em questao, apos a exemplificacdo de Adriano,
Heitor fez um sinal correspondente a palavra no contexto (tempo [06:31] do video e linha 049
do quadro 11) que consegue contemplar bem o sentido da palavra “reconcilia” na citacao lida
(figura 13), ainda que os participantes nao tenham retomado o trecho escrito explicitamente ao
final da discussao. Assim, o proprio Heitor precisaria “aplicar” essa compreensao da palavra na
construgdo de sentidos do trecho. E importante ressaltar que, mesmo no contexto do ensino
superior, os alunos surdos constantemente manifestam uma leitura que privilegia a leitura da
palavra sem, muitas vezes, relacionar ao contexto linguistico de ocorréncia, ou seja, as
construgdes linguisticas maiores como expressoes ou oragoes.

Dessa maneira, parece que a forma que Adriano usou para explicar o significado da
palavra para Heitor e Z¢élia teve mais sentido do que a maneira com que Clara o fez. No entanto,
¢ importante reconhecer que, aparentemente, a explicagdo de Adriano decorreu da
incompreensio da palavra por parte de Zélia diante da explicagdo de Clara. E possivel notar
que, novamente, trata-se de uma relagdo entre os enunciados, como um exercicio responsivo
nas interagdes; a explicacdo de Clara gerou condigdes para a manifestacdo da incompreensao
por parte de Z¢lia (tempo [04:04] do video e linha 028 do quadro 11), que, por sua vez, gerou
condicdes para a explica¢do de Adriano.

Olhando para o exercicio de construgdo coletiva do significado das palavras em questao,
recordo-me da conversa que tive com Thales no intervalo da primeira aula que observei, que
descrevo no relato 6, no ultimo capitulo. Como o professor também confirmou na entrevista
individual realizada posteriormente, ele tinha a intengao de criar um ambiente favoravel a troca

de experiéncias por diferentes dngulos, quando pensava em separar o grupo de surdos, para
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interagir entre ouvintes. Percebo que, apesar que Thales ndo ter intervindo na formacdo dos
grupos, na atividade em que aconteceu o evento “Reconcilia”, o grupo foi formado por surdos
e ouvintes e teve por consequéncia a justaposi¢do de diferentes perspectivas na leitura e
discussdo do texto. Quando Clara e Adriano participam do exercicio de entendimento das
palavras, em alguma medida, mesmo que de forma provavelmente ndo consciente, eles atendem
a uma expectativa de Thales em relacdo as interacdes dos estudantes surdos e ouvintes na

disciplina.

6.3.4 Reflexdo metalinguistica

A construcdo coletiva do sentido da palavra em questdo aconteceu como resultado de
uma dificuldade de Zélia em conseguir diferenciar as palavras perguntadas por Heitor. E valido
pontuar que Z¢lia, como usuaria do portugués como L1, j& sabia usar tanto a palavra “conciliar”
quanto a palavra “reconciliar” em sua pratica cotidiana, no entanto essas palavras se
apresentaram como um desafio no momento em que surge a necessidade de se explicar a
diferenca entre elas. Trata-se, aqui, de um exercicio de tomada de consciéncia.

Assim como muitos conhecimentos culturais sdo tacitos dos grupos dos quais as pessoas
participam, conforme ja discutido, os usudrios de uma lingua também possuem conhecimentos
linguisticos'?® que muitas vezes ndo sdo explicitados, de modo a serem apropriados
naturalmente pela dinamica do uso da lingua. Refiro-me a conhecimentos linguisticos nos
diversos niveis: desde a compreensao de que o uso de diferentes fonemas pode denotar
diferentes sentidos e inten¢des até o entendimento do funcionamento de géneros discursivos,
por exemplo, abarcando também o significado das palavras. A gramatica de uma lingua —
entendendo a gramatica pela perspectiva dos padrdes de funcionamento da lingua, e ndo pela
Otica normalizadora — ¢ internalizada naturalmente, e muitas vezes inconscientemente, pelos
seus usuarios, ao longo da sua exposicdo a lingua em uso.

Ao ser questionada, Z¢lia traz um conhecimento ticito do portugués para o plano
consciente, dada a necessidade de explicar sobre o significado de cada uma das palavras para
Heitor. Quando a intérprete faz o movimento de tomada de consciéncia de um conhecimento ja
internalizado na dindmica do uso da lingua portuguesa, ela sente dificuldade em explicar a
diferenca e inicia um processo de reflexao metalinguistica com o grupo, de modo a envolver a
participagdo de diferentes atores. Conforme comentado, para conseguir responder a pergunta,

Clara se vale da reflexao morfologica, ao passo que Adriano recorre a reflexdo do uso da lingua

128 Reconhego que conhecimentos linguisticos € conhecimentos culturais sdo interdependentes (lingua-cultura).
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em contextos em que as palavras sdo comumente utilizadas. Dessa forma, a interagdo entre os
membros do grupo possibilitou um exercicio de reflexdo metalinguistica na L1 dos participantes
ouvintes e, por consequéncia, a (re)construcdo do significado dos verbos “conciliar” e
“reconciliar”.

No capitulo anterior, vimos que, no evento “Vai precisar ndo”, a presenga de surdos
sinalizantes, que envolveu a participacdo de intérpretes e o uso da lingua de sinais, resultou
num processo de negociacdo da forma como seria realizada a apresentagdo de um trabalho e,
portanto, do significado daquela pratica de letramento dentro daquele grupo. Na pesquisa de
Silva (2010), ao longo da histdria do grupo por ela estudado, os padrdes das atividades de leitura
foram também negociados e (re)significados por meio das interagdes. Em Castanheira (2004),
como ja comentado no capitulo anterior, vimos que o significado de participacdo estava
constantemente sendo reconstruido no grupo estudado. Como apontam Castanheira, Green e
Dixon (2005, p. 9), com a defini¢do das atividades letradas, o significado de letramento também
¢ definido: “letramento ¢ um processo dindmico em que o significado de acdo letrada ¢
continuamente construido e reconstruido por participantes, quando se tornam membros de um
grupo social (turmas escolares, grupos profissionais e sociais diversos)”.

Em comparagdo com o evento “Vai precisar ndo”, consigo perceber que, assim como as
interagdes estao redefinindo os significados da agdo letrada no evento anterior, a justaposi¢ao
de diferentes perspectivas no evento “Reconcilia” — considerando, aqui, a propria duvida de
Heitor como uma manifestagio da sua perspectiva, dada a realizagio de sua leitura em L2'%° —
gerou um processo de reconstrucao coletiva e tomada de consciéncia do significado da palavra
no contexto, inclusive pelos sujeitos que ja a utilizavam em sua L1. Em outras palavras, a

30 um exercicio

exposicio da divida de Heitor provocou no grupo, incluindo a mim'
metalinguistico que muito provavelmente ndo teria acontecido se ndo fosse essa exposicao

decorrente da realizagdo de uma leitura em L2 no grupo, no caso, por uma pessoa surda.

6.4 Consideracoes sobre o evento “Reconcilia”

O evento “Reconcilia”, conforme contextualizado, representado e analisado, foi
selecionado em funcdo da sua representagdo em termos de compreensdo da realizagdo da leitura
em sala de aula pelos estudantes surdos em interagdo com participantes ouvintes. Partindo,

portanto, de um questionamento sobre como os estudantes surdos se engajaram nas atividades

129 Ler um texto em L1 € diferente de ler um texto em L2.
139 Recordo-me de comegar a me questionar sobre a real diferenga de significado das duas palavras, no correr e
depois do evento.



172

de leitura da sala de aula estudada, consegui perceber que esse engajamento envolveu um
processo de interacdo entre surdos e ouvintes, de modo a se destacarem aspectos concernentes
ao transito entre as modalidades linguisticas, a dificuldade com o vocabulario relacionada as
experiéncias prévias de letramento de Heitor, a construgdo coletiva do sentido da palavra no
contexto da atividade e a reflexdo metalinguistica como consequéncia das interagdes no evento.

Podemos perceber isso por, no exercicio de leitura em grupo, a externalizacdo de uma
davida de Heitor em relacdao ao significado de uma palavra presente no texto lido ter servido
como mote para o desenvolvimento de uma série de interagdes entre surdos e ouvintes que
configuraram um processo compartilhado de elaboracdo de significado da palavra, de modo a
envolver, inclusive, a compreensao do significado de outra palavra aparentemente semelhante.

Considerando, portanto, os aspectos relativos ao transito entre as linguas de modalidades
distintas e ao uso da datilologia por Heitor, percebo que se trata de um movimento complexo
que envolve a relacdo entre linguas, no caso, mediada pela datilologia. Ao refletir sobre esses
aspectos, interpreto também que Heitor faz uma associagdo visual entre as grafias das palavras
“conciliar” e “reconcilia”. J4 em relagcdo a dificuldade com o vocabuléario e as experiéncias
prévias de letramento, percebo a preocupagao do leitor com o conhecimento das palavras como
um reflexo de praticas de letramentos, sobretudo escolares, que Heitor muito provavelmente
teria experienciado: aparentemente, ler, para ele, passava pela correspondéncia de um sinal em
Libras para a palavra em portugués.

Além de se configurar um cenario complexo de transito entre linguas, que envolve
experiéncias anteriores e os desafios relativos ao vocabulario do portugués para os estudantes
surdos, observo que o engajamento de diferentes atores no exercicio de tentar explicar a
diferenca entre as duas palavras configurou um cendrio de construcdo coletiva de sentidos por
meio da justaposicdo de diferentes perspectivas, como na escolha da forma com a qual essa
diferenca seria explicada por Adriano e Clara, por exemplo. Ademais, percebo que a interagdo
entre usudrios de portugués como L2 e usudrios dessa lingua como LI, motivada pela
incompreensdo de uma palavra na leitura realizada em L2, permitiu ao grupo, inclusive aos
usuarios do portugués como L1, arealizacdo de um exercicio de reflexdo sobre a propria lingua
e reconstrugdo do significado das palavras “conciliar” e “reconciliar”.

Por fim, considero que, apesar de ndo ilustrar todas as atividades de leitura da disciplina,

sobretudo por se tratar de uma turma de pds-graduagio'!, o evento “Reconcilia” funciona como

131 Como comentado, é muito comum que os exercicios de leitura em cursos de pos-graduagio sejam realizados
fora de sala de aula.
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um momento representativo da forma como os estudantes surdos da turma estudada se

engajavam nas atividades de leitura que aconteciam na sala de aula.



174

7 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciei este trabalho elucidando que a minha escrita parte de um lugar de percepcao do
mundo, para argumentar que me posicionaria como sujeito real ao longo da dissertagdo. Para
findar o texto, mas ndo esgotar as discussdes acerca dos topicos aqui trabalhados, considero
também este pressuposto, mas ampliando a reflexdo também para os sujeitos investigados:
obviamente, eles também usam o texto na academia a partir de um lugar do mundo.

Retomo, aqui, os objetivos do trabalho. Em termos gerais, nesta pesquisa de mestrado,
objetivei compreender as praticas de letramentos académicos de pos-graduandos surdos em
uma sala de aula de pos-graduagdo stricto sensu de uma universidade publica e os significados
construidos sobre elas pelos membros do grupo. Os meus objetivos especificos foram: (i)
analisar a participacdo de membros surdos e ouvintes na construg¢ao da cultura da comunidade
de uma sala de aula de pds-graduagdo; (ii) investigar sobre as formas de engajamento de
estudantes surdos bilingues em atividades de leitura em uma turma de pos-graduacgdo; e (iii)
entender como a Libras e o portugués sao mobilizados na construcao de praticas de letramentos
académicos pelos membros do grupo.

Para atingir os objetivos aqui retomados, parti do pressuposto de que a sala de aula ¢
uma comunidade cultural e realizei observacao participante em uma turma de pos-graduacao
stricto sensu composta por surdos e ouvintes, da disciplina de “Politicas Linguisticas”,
coletando artefatos culturais e registrando notas de campo, fotografias e filmagens
sistematicamente. Além disso, realizei entrevistas, coletiva e individualmente, em modalidade
remota, por videoconferéncia, com os estudantes surdos, os intérpretes de Libras e o professor
da turma.

O processo de constru¢ao da pesquisa nao foi linear, como ¢ uma pesquisa de
perspectiva etnografica, de maneira que o seu foco foi redefinido algumas vezes ao longo da
investigacdo. Essa reelaboracdo do foco e das perguntas de pesquisa ilustra a natureza iterativa-
responsiva do estudo: aconteceu um processo continuo de reformulacdo das perguntas de
pesquisa, com base na realidade da comunidade da sala de aula estudada, como representado
no quadro 1, do capitulo metodologico da dissertacdo. Dessa forma, a questdo geral “Como
estudantes de pos-graduacdo surdos constroem praticas de letramentos académicos,
mobilizando a Libras e o portugués?” foi gradualmente reformulada, mudando o foco das
atividades académicas de surdos pds-graduandos em geral, incluindo diferentes atividades,
como sessoes de orientacdo e grupos de estudos, para as praticas de letramento desses sujeitos

na comunidade de sala de aula situada.
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Nesse continuo processo de reelaboracdo das questdes da pesquisa, com base na
realidade do grupo, cheguei a duas perguntas que guiaram o processo de analise dos eventos:
(1) “como participantes surdos e ouvintes da sala de aula negociam a organizagdo das atividades
na turma, considerando o uso da Libras e do portugués?”; e (ii) “como os estudantes surdos se
engajam nas atividades de leitura na sala de aula estudada?”.

A primeira pergunta guiou a analise do evento “Vai precisar ndo”, referente a negociacao
de formas de participagdo e realizagcdo das atividades de sala de aula, considerando a presenca
de usudrios de Libras como L1. A andlise se desenvolveu com base na categorizagdo dos
participantes do evento em quatro grupos, de acordo com as fungdes que exerciam em sala de
aula e suas condi¢des linguisticas: estudantes ouvintes, o professor, intérpretes de Libras e
estudantes surdos.

O evento “Vai precisar ndo”, analisado no capitulo 5 deste texto, mostrou uma ocasidao
em que a negociacao das diferentes formas de participacao na apresentacao da versao prévia do
trabalho de Ester na sala de aula de pos-graduacao estudada esteve em evidéncia. A analise do
evento me permitiu interpretar que, em alguma medida, as especificidades linguistico-culturais
dos estudantes surdos foram consideradas na realizacdo da atividade. Ao passo que as
estudantes ouvintes envolvidas no evento se mostraram dispostas a renegociar a forma de
realizagcdo da atividade letrada da apresentagdo de um trabalho em aula, o comportamento do
professor revela sua preocupacao com a necessidade de fornecimento de condi¢des de
participacao dos estudantes surdos, o que também foi manifesto pela perspectiva dos proprios
estudantes surdos em entrevista posterior ao encerramento da disciplina.

Ambos os intérpretes participaram do evento em questdo, mas em propor¢oes bem
distintas, de modo que a analise se debrugou quase que exclusivamente sobre a atuacao da
intérprete Z¢élia. No caso, a atuacdo da intérprete estava voltada para a tentativa de ampliar as
oportunidades de aprendizagem e possibilidades de participacdo dos estudantes surdos nas
atividades da turma, representando, até mesmo pela perspectiva explicita de uma estudante
surda, um movimento efetivo de inclusdo desses estudantes nas atividades.

Como discuti ao longo do texto, uma pesquisa que toma a etnografia como logica de
investigacdo se debruca sobre questdes muito particulares a uma realidade situada, como ¢ o
caso da sala de aula focalizada neste estudo. No entanto, ¢ possivel perceber que questdes
concernentes a sala de aula como comunidade cultural em constante movimento de negociagao
das atividades, em funcdo da inclusdo de seus membros, também sdo contempladas em outros
estudos, o que mostra que esta pesquisa, apesar de especifica, é representativa de algo comum

também a outros contextos.
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Castanheira, Green e Dixon (2007), por exemplo, identificaram, em uma turma de um
curso de verdo de inglés de lingua materna, que a perspectiva de letramento do grupo era
constantemente reelaborada por seus membros, no decorrer do curso, por meio da reconstrugao
das atividades letradas da turma. Castanheira (2004) também observou esse processo em uma
turma bilingue (espanhol e inglés) de 5% série, em que oportunidades de aprendizagem eram
criadas, no sentido de incluir os membros do grupo, por meio da negociagcdo das formas de
participacdo nas atividades de sala de aula e, por consequéncia, da propria concepgao de
letramento naquela turma em particular.

Ja o evento “Reconcilia” foi apresentado como ilustragdo de formas de engajamento na
realizacdo de uma atividade de leitura por surdos e teve sua andlise conduzida pela segunda
pergunta de pesquisa mencionada neste capitulo conclusivo da dissertagcdo. A analise do evento
“Reconcilia” me permitiu perceber que os estudantes surdos da sala de aula observada se
engajaram na atividade de leitura estudada por meio da interacdo com participantes ouvintes,
como intérpretes e colegas ouvintes, além de mim.

Nessas interacoes, alguns pontos se mostraram relevantes. O uso da datilologia, como
recurso hibrido de representacdo da escrita de palavras de linguas orais em sinais, por um
estudante surdo, equivocadamente, me deu condi¢des de refletir sobre a leitura de surdos como
um processo ideogramico (Fernandes, 2022). Além disso, a dificuldade com o vocabulario se
destacou como algo recorrente no exercicio de leitura também na pds-graduagao:
aparentemente, para os estudantes surdos, era importante saber o significado das palavras e, por
vezes, até mesmo ter sinais da Libras correspondentes a elas. Novamente, percebo que, nao
obstante os resultados digam respeito a realidade de pos-graduagdo estudada em especifico, a
constatacdo da dificuldade com o vocabulario por surdos € algo comum também a contextos de
outras salas de aulas com estudantes surdos, também em outros niveis de ensino, como podemos
perceber tanto na educacdo bésica, como na pesquisa de Silva (2010), quanto no nivel de
graduacdo, como nas pesquisas de Rocha (2021) e Fajardo (2024).

Ainda em associa¢do com essa importancia dada ao conhecimento das palavras do
portugués em especifico, refleti acerca das influéncias do repertorio de experiéncias prévias de
letramento dos membros do grupo estudado na realizagdo das atividades da turma. Essa
influéncia das experiéncias prévias de letramento em praticas de leitura e escrita no ensino
superior também ¢ apresentada por Lea (1999), em sua investigagdo com estudantes adultos
que construiam suas praticas letradas com base em suas experiéncias e como parte integrante
de suas vidas, num sentido mais amplo. Também o estudo de Kauthold (2017) ilustra como um

estudante de mestrado ‘“reaproveitou” conhecimentos de experiéncias de letramentos
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extracurriculares na construgdo de sua dissertagdo, no contexto académico. Mais uma vez,
percebo que esta constatacdo € representativa de algo também observado em outras pesquisas:
a influéncia de experiéncias prévias de letramentos, académicos ou ndo, na mobilizagdo da
linguagem escrita na academia.

Ademais, no evento “Reconcilia”, configurou-se um cenario de construcao coletiva do
significado das palavras postas em discussdo por meio da justaposi¢cdo de diferentes
perspectivas: o estudante surdo manifestando sua divida; a intérprete ampliando a pergunta do
estudante para todo o grupo, incluindo estudantes ouvintes; uma estudante ouvinte tentando
explicar o significado das palavras tomando como fundamento a sua composicao morfologica;
e outro estudante ouvinte explicando o significado das palavras a partir de uma concepgao da
lingua em uso. Percebo que também se trata de algo comum a outras salas de aula, visto que,
em um trabalho recente, também identificamos o processo de construgdo coletiva dos sentidos
de palavras, por meio da justaposicao de diferentes perspectivas dos atores das interagdes, em
uma turma de graduagdo, como um exercicio de ampliagdo da compreensdo da(s) lingua(s)
(Silva; Franco; Barbosa, 2024).

Soma-se a esses pontos, na analise do evento “Reconcilia”, a reflexdo metalinguistica
dos atores ouvintes como consequéncia da manifestacdo da duvida do estudante surdo em
relacdo ao significado da palavra “reconcilia”. Imbricada ao processo de construcao coletiva
dos sentidos das palavras, a incompreensao da palavra por Heitor gerou um exercicio de tomada
de consciéncia e de reflexdo metalinguistica sobre o significado da referida palavra nos
estudantes ouvintes, nos intérpretes € em mim, usuarios do portugués como L1, que usdvamos
as palavras “reconciliar” e “conciliar” sem pararmos para refletir sobre a diferenga entre os seus
significados.

Como a pesquisa focalizou atividades de leitura realizadas dentro da sala de aula
estudada em especifico, questdes externas a sala de aula ndo foram contempladas em
profundidade no trabalho. Dessa forma, ciente de que se trata de um campo muito rico ainda a
ser investigado, elenco, entre muitas possibilidades, trés pontos que podem ser explorados a
partir deste estudo: (i) nuances relativas a realizacdo de leituras prévias na pds-graduagdo por
estudantes surdos, fora de sala de aula; (ii) atividades de escrita de surdos na pos-graduacao,
tanto em disciplinas quanto no processo de redacdo de artigos, dissertacdes e teses; e (iii)
questdes concernentes a praticas de letramentos académicos de pds-graduandos surdos que
extrapolam a circunscri¢do da sala de aula, como em sessdes de orientagdes, grupos de estudos
e comunicagdes cientificas, conforme inicialmente planejado para o desenvolvimento deste

estudo.
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Dadas as reflexdes provenientes dos resultados desta investigagdo, acredito que a
pesquisa de mestrado aqui desenvolvida pode contribuir com a producdo de conhecimentos na
area dos letramentos académicos, sobretudo com enfoque em sujeitos surdos bilingues, que
constantemente estdo realizando atividades de leituras em L2 em salas de aula de pds-
graduacgdo. Nesse sentido, considero que esta pesquisa traz contribuigdes para a realidade
educacional de surdos, tanto na pos-graduacdo quanto em outros niveis de ensino, conforme
comentado, no sentido da promoc¢do de uma inclusao efetiva em atividades de sala de aula por
meio de questdes praticas, como na adogdo de estratégias visuais que contribuem com o
processo de interpretacdo e favorecem a criacdo de oportunidades de aprendizagem e a
participacdo de estudantes surdos, como a escrita no quadro e o uso da projecdo de textos
escritos.

Além disso, considero que este estudo também apresenta reflexdes acerca do processo
de leitura de surdos em L2 no contexto de pds-graduagdo que podem servir de base para o
desenvolvimento de outros trabalhos voltados para as praticas de letramentos académicos de
surdos. Por fim, dada a natureza aplicada desta investigagcdo, entendo que o presente trabalho
pode contribuir com a compreensao da sala de aula como um ambiente cultural de potencial
geragdo de oportunidades de aprendizagem por meio do engajamento de seus membros, como
no processo de construgdo dos sentidos das palavras e das préaticas letradas propriamente ditas

por meio da participagdo coletiva dos atores da turma.
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