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PODCASTS: EDUCAGAO INFANTIL E ACESSIBILIDADE

RESUMO

Este texto trata do desenvolvimento do Projeto de Iniciagdao Cientifica (PIBIC) e tem por objetivo
apresentar como é possivel proporcionar acessibilidade aos livros infantis para criangcas com
deficiéncia visual nos primeiros anos do Ensino Fundamental, por meio do género textual podcast.
Como metodologia utilizamos inicialmente, a pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa. Dessa
forma, consultamos a Base Nacional Comum Curricular para Educagdo Infantil; o Documento Curricular
do Tocantins para a Educacao Infantil; textos de autores que apresentam as bases da literatura infantil
desde seu surgimento como Fani Abramovich (1997), Antonio Candido (1998), Regina Zilberman
(2012), Ana Maria Machado (2002), Magda Soares (1996); a Lei n2 1615/2019 que explica os tipos de
deficiéncia visual que podem acometer pessoas, além de outras legislacdes sobre a inclusdo de
criancas com deficiéncia na escola. Foram consultados também, documentos disponibilizados no site
do Ministério da Educagdo (MEC) e artigos cientificos sobre a inclusdao de criangas com deficiéncia
visual na educacdo infantil. Além da pesquisa em fontes tedricas, utilizou-se a pesquisa-acao que se
desenvolveu com a adaptacdo do livro infantil Lapis cor de pele de Sueli Ferreira de Oliveira para um
podcast. Houve o planejamento para a gravacao e edicao do texto para a utilizacdo em sala de aula.
Constatou-se durante a pesquisa que, apesar da evolu¢do do cuidado com pessoas com deficiéncia
visual no que diz respeito a educacdo formal, hd escassez de informacdes oficiais e poucas pesquisas
acerca do assunto. Assim, acredita-se que este trabalho serd referéncia para outros estudos que
contribuam para o acesso ao conhecimento de livros infantis na educagao de crian¢as com baixa visdo

dos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educacdo infantil, Inclusdo, Acessibilidade, Podcast.




PODCASTS: EDUCAGAO INFANTIL E ACESSIBILIDADE

INTRODUCAO

Este projeto de pesquisa foi desenvolvido a partir do interesse em compreender como as criangas com
deficiéncia visual pode ser conduzidas a compreenderem o mundo por meio de brincadeiras, histdrias
e outras atividades comuns em sala de aula produzidas a partir de suas necessidades. Elisangela
Carboni Marafigo (2012, p.5) explica que,
segundo a concepgdo sdcio-interacionista Vygotsky (sic) a crianga deve ser entendida como ser
social e histdrico que apresenta diferencas de procedéncia socioeconémico, cultural, familiar,
racial, de género, de faixa etdria e que necessitam ser conhecidas respeitadas e valorizadas
tendo como finalidade o desenvolvimento integral nos aspectos fisico psicoldgico, intelectual
e social contemplando a agdo da familia e da comunidade. A crianga aprende brincando a os
conteldos podem ser trabalhados através de histérias, brincadeiras e jogos, em atividades
ludicas, pois além de estimular a autoconfianga e a autonomia, proporciona situages de

desenvolvimento da linguagem do pensamento e estd criando espagos para a construgdo do
seu conhecimento.

Entendemos, entdo, que cada crianca possui particularidades distintas uma das outras, bem como seus
(des)interesses. A literatura infantil € um instrumento necessario para seu desenvolvimento intelectual
e social. Embora pareca estranho na atualidade, a literatura infantil s6 comegou a existir no fim do
século XVII e durante o século XVIII, antes disso a infancia ndo era considerada, portanto ndo se
escrevia para criancas. De acordo com Zilberman (2012, s/p),
a concepgdo de uma faixa etdria diferenciada, com interesses proprios e necessitando de uma
formagdo especifica, sé aconteceu em meio a Idade Moderna. A mudanga se deveu a outro
acontecimento da época: a emergéncia de uma nova noc¢do de familia, centrada ndo em amplas
relagGes de parentesco, mas de um nucleo unicelular, preocupado em manter sua privacidade

(impedindo a intervengdo dos parentes em seus negdcios internos) e estimular o afeto entre
seus membros.

Assim, a literatura infantil nasceu dentro da nova estrutura familiar, com a crianca um pouco mais
valorizada, porém sem autonomia. Nesse contexto, a escola foi colocada como meio para que as
criangas pudessem ter contato com o novo género literario. Mas, ndo foi um momento promissor, pois
os textos eram escritos com intenc¢do educativa, por pedagogos e professores (Zilberman, 2012). Ainda
hoje, circulam nos ambientes escolares textos para ensinar as criangas a se comportarem, mas
também, estdo sendo inseridos textos que apresentam situacdes nas quais precisam refletir, como, por

exemplo, sobre buling e racismo, entre outros.

Mas, para que possa chegar as criangas na escola, é necessdria a mediacdo do professor na

apresentacgao da literatura infantil. Para tanto, devem-se utilizar estratégias que conquistem as criangas

para ouvirem as histdrias. Para Abramovich (1997, p. 23) “[...] o escutar pode ser o inicio da
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aprendizagem para se tornar leitor”. Assim, tdo importante quanto a leitura, é a interpretacdo do

narrador e a compreensao da crianga sobre a histdria contada.

7

Depois que a crianga consegue ouvir histérias com interesse, é possivel conduzi-la a outras
experiéncias com a leitura. Enquanto para a crianca sem deficiéncia visual tem a possibilidade de ler o
livro e interpretar as imagens, a crianca com deficiéncia visual ndo tem essa possibilidade. Nesse
sentido, entendemos que, com o desenvolvimento das tecnologias da informacdo e comunicacdo
(TICs), é possivel conquistar os pequenos leitores por meio de ferramentas disponiveis na internet.
Para Lenharo e Cristéovao (2016, p. 31):

Em linhas gerais, o podcast é um arquivo de audio disponibilizado na internet para download

gratuito por qualquer usuario da rede. Suas fun¢des sdo variadas, desde o entretenimento e a

divulgacdo de informacdes até o seu uso para fins educacionais. O primeiro podcast foi

produzido em 2004 por Adam Curry, na época conhecido apenas como apresentador do canal
de televisdo MTV, mas que, posteriormente, foi alcunhado como podfather (pai do podcast.

Compreende-se que o podcast media uma interagdo comunicativa que se faz por meio de uma unidade
de linguagem e de um suporte, materializado em um arquivo. Enquanto midia digital, o podcast veicula
e dissemina géneros das mais variadas esferas discursivas e campos de atuacdo em formato MP3

(Lenharo e Cristévao, 2016).

Assim, a proposta deste projeto é pesquisar como é possivel proporcionar acessibilidade aos livros
infantis para criangas com deficiéncia visual dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio do
género textual interativo podcasts. Para que possamos chegar a um trabalho com fundamentacao
tedrica, é necessdrio que a pesquisa seja realizada com materiais bibliograficos sobre literatura infantil,

criangas com deficiéncia visual e podcasts.

JUSTIFICATIVA

A educacdo infantil é refletida na aprendizagem na medida em que o sujeito é proativo e assume a
construcdo da autonomia ao longo da vida. “Toda acdo educativa sé pode estimular o outro
desenvolvimento, a autoaprendizagem, a autorregulagdo de um sujeito, modificando seu meio,
entrando em interagdo com ele” (Alarcdo, 2003). Nesse sentido, a crianca adquire autonomia a partir

do momento que consegue resolver problemas simples de seu cotidiano.

Este projeto justifica-se pela necessidade da oferta de um meio acessivel para que as criangas com

deficiéncia visual tenham autonomia e sejam independentes no momento da audicdo de literatura

10
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infantil por meio digital. Isso significa ndo apenas ouvir um podcast, mas conseguir compreender o que

foi ouvido e sentir-se proativa.

METODOLOGIA

Para esta pesquisa utilizamos referéncias bibliograficas. Esse tipo de abordagem tem a finalidade de
aprimorar e atualizar o conhecimento, por meio de uma investigagdo cientifica de obras ja publicadas.
De acordo com Andrade (2010, p 25):
A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de graduacdo, uma vez que
constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de laboratdrio
ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar. Seminarios,
painéis, debates, resumos criticos, monograficas ndo dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é

obrigatdria nas pesquisas exploratérias, na delimitagdo do tema de um trabalho ou pesquisa,
no desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentagao das conclusdes.

Assim, para que consigamos obter a resposta para o problema desta pesquisa, serdo consultados
registros disponiveis em documentos impressos, livros, artigos e outros materiais. “Utilizam-se dados
de categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos

tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados” (Severino, 2007, p. 122).

Portanto, neste trabalho, foram utilizados textos de autores que apresentam as bases da literatura
infantil desde seu surgimento como Fani Abramovich (1997), Antonio Candido (1998), Regina
Zilberman (2012), Ana Maria Machado (2002), Nely Novaes Coelho (2000) entre outros. Buscamos
conhecimentos sobre as formas de ensino por meio da literatura infantil nos anos iniciais do ensino

fundamental, consultando especialmente as Bases Nacionais Comuns Curriculares (BNCC).

No que diz respeito as crian¢as com deficiéncia visual, buscamos informagées no Decreto-lei n2 5.296,
de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, além de cadernos disponibilizados pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), além de outras legislacdes sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia na

escola.

11
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Para sabermos mais sobre a ferramenta de midia digital podcast contamos com materiais digitais dos
autores Rayane Isadora Lenharo e Vera Lucia Lopes Cristovao (2020), Lucio Luiz e Pablo de Assis entre

outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Piaget (1999) é na terceira infancia, por volta dos sete anos que inicia o desenvolvimento do
raciocinio légico com maior entendimento e resolugao concreta de alguns problemas. Esse estagio da

teoria piagetiana denomina como operagdes concretas.

Nesse processo, inicia-se a alfabetizacdo porque a crianca entende que cada letra representa um som.
Sua atividade cognitiva torna-se operatdria, com a conquista da reversibilidade l6gica. “Reversibilidade
€ a capacidade de executar a mesma ag¢ao nos dois sentidos do percurso, mas tendo consciéncia de

que se trata da mesma ac3o.

Assim, é a “capacidade de retorno” (Costella, 2008, p. 26). O pensamento passa a ser hipotético
dedutivo, privilegiando as combinagdes, as proporg¢des e as nogbes probabilisticas. Nesse momento, a

crianca esta inserida no contexto escolar, na educacdo formal, que tem objetivos claros e especificos.

A literatura infantil propicia aos discentes dos primeiros anos do ensino fundamental, o
desenvolvimento do linguistico, cognitivo, sensorial e psiquico. E nessa fase que as criancas precisam
ser incentivadas a ler, por meio de livros ludicos e divertidos, ou seja, com recursos que incentivam o
habito da leitura. Além disso, as criancas sdo inseridas ao mundo imagindrio, se desenvolvem e

interpretam a esfera social na qual estdo inseridas.

A literatura infantil possui um papel importantissimo na vida da crianga, ja que possibilita a
oportunidade de conviver e viver o imagindrio, fornecendo uma visdo original a crianca. Ao ler, ela
adquire um conhecimento do real e também do nao-real. A partir do contato com livros literdrios, seja
com pequenas gravuras, com textos simples ou mais sofisticados, a crianga pode criar o seu proprio
mundo, vivenciando seus sonhos e fantasias e conhecendo mais a si mesma e o ambiente que a cerca

(Pinto, 2010, p.12).

A literatura infantil auxilia pontualmente no aprendizado da crianga nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois desenvolve a linguagem, melhora a fluéncia da leitura, aumenta o vocabulario,

aprimora a compreensdao de textos, estimula a imaginacdo e criatividade, bem como o

12
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desenvolvimento do pensamento critico e consequentemente na evolucdo da alfabetizacdo. Para
Gurgel (2014) a literatura infantil tem contribuido com o processo de ensino-aprendizagem, sendo um
utensilio facilitador na escrita e leitura. Com isso, a literatura infantil desempenha um papel essencial
no aprendizado da crianca nos anos iniciais, proporcionando beneficios em dreas como linguagem,
criatividade, conhecimento, pensamento critico e amor pela leitura. De acordo com o Decreto-lei n?
5.296, de 2 de dezembro de 2004, considera-se

deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor

olho, com a melhor corregdo dptica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05

no melhor olho, com a melhor corregdo dptica; os casos nos quais a somatoria da medida do

campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condigdes anteriores.

Para Sa, Campos e Silva (2007), existem duas categorias para a deficiéncia visual: a cegueira e a baixa
visdo. A cegueira é uma alteracdo grave ou total da visdo, afeta a capacidade de perceber cor, tamanho,
distancia, forma, posicdo ou movimento. Enquanto a baixa visdo é uma grave perda visual, ou seja, é a
reducdo da acuidade visual. Nesse caso, ainda existem resquicios de visdao. Assim, a cegueira pode ser
apresentada desde o nascimento (cegueira congénita) ou em decorréncia de causas organicas ou

acidentais (cegueira adventicia-adquirida).

A crianca com deficiéncia visual necessita de pessoas disponiveis em casa e na escola para,

inicialmente, dar sentido a suas percepg¢oes e acdes (Ministério da Educacdo, 2006, p.41)

As criangas com deficiéncia visual devem ser motivadas desde de pequenas com intervengdes precoces
para se desenvolverem, podendo acontecer no ambiente familiar e/ou escolar. Isso ocasiona nas
primeiras interagdes, desenvolvimento de vinculos e as primeiras comunicagdes, bem como, o

desenvolvimento das habilidades do ensino-aprendizagem.

Considerando que a deficiéncia visual impede que as criancas enxerguem os livros infantis com

linguagem verbal, ndo verbal e ilustra¢des, propomos o uso da linguagem verbal por meio de podcast.

O termo podcast resulta da juncdo dos termos ipod (dispositivo de reproducdo de dudio/ video da
Apple) e broadcast (método de transmissdo ou distribuicdo de dados), no qual ha um ficheiro com
audio que é denominado de epidose (episddio). Enquanto o termo podcast identifica o produto, o
termo podcasting caracteriza a emissao através da Internet (Carvalho, 2009b). “Por ser uma tecnologia

relativamente nova, com inUmeras possibilidades a serem exploradas, o termo continua ainda muito

13
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associado a disponibilizacdo de programacdo musical que esteve na sua origem” (Junior & Coutinho,

2007, p. 839).

Os podcasts desempenham como um utensilio de inclusdo para o meio social, uma vez que na
sociedade inUmeras pessoas possuem deficiéncia visual e infelizmente uma gama de individuos nao
sao alfabetizados e letrados. Logo, essa ferramenta vem como forma de inserir essas pessoas em na
esfera social e proporciona independéncia na aquisicdo novos conhecimentos por meio dos contetdos

audiveis.

Nas instituicdes escolares, a utilizagdo da ferramenta pode proporcionar agdes que estabelecem
relages entre a audicdo de falas expositivas a tempos e espacos diversificados, além de promover a
utilizacdo de materiais de outras tecnologias, como o radio. Colabora também com o exercicio de
atividades pedagdgicas ludicas, oriundas da associacdo dos recursos sonoros e a expressividade da
produgdo de programas pelos discentes (Freire, 2013). Nos periodos pandémicos que o mundo
enfrentou, o podcast veio como um auxilio pedagdgico para os discentes e docentes, visto que ele

potencializou as interlocucdes por meio da tecnologia.

Embora tenhamos muitas dificuldades na inclusdo de criangas no processo ensino e aprendizagem na
escola regular, especialmente pela escassez de profissionais qualificados, a educagdo inclusiva deve
atender as necessidades de cada individuo. Logo, o podcast vem com a finalidade de incluir e
proporcionar uma compreensdo sobre qualquer esfera do conhecimento para as pessoas com
deficiéncia visual, bem como a participacdo social, empoderamento e proativismo. Para Freire (2011)
o podcast consiste em um modo de producdo/disseminagdo de conteldos musicais e/ou focados na
reproducgao de oralidade, distribuidos sob demanda na forma de episddios, acessiveis via download

direto ou assinatura de conteuido.

Alguns podcasts sdo apresentados com audiodescricdo que tem por finalidade descrever o que esta
sendo observado, para que as pessoas com deficiéncia visual possam compreender as imagens por
meio da fala. Cabe ressaltar, no entanto, que nao se trata de uma descricao qualquer, mas de um
elemento contributivo e previsto na Lei 12.527/2011, que visa apreender toda e qualquer informacao.
Segundo Alves e Teixeira (2015):
Ndo basta apenas descrever o que se vé, mas sim o que é importante para a construgao
semiotica da obra. A audiodescricdo ndo é um elemento que participa da construgdao do

significado na elaboragdo de uma obra, mas, quando colocada junto a esta, passa a ser
elemento de composicdo do significado para quem se utiliza dela. Assim, a audiodescri¢do é
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um auxilio pontual dentro dos podcasts que auxilia deficientes visuais no entendimento do
conteudo veiculado por meio das redes de comunicagdo online (WhatsApp, Instagram, TikTok
e outros).

Entende-se, portanto, que a audiodescri¢cao é um cuidado na gravagdo de um audio para que a pessoa
possa criar uma imagem a partir da audicdo e possa compreender melhor o contetddo sobre o qual
tenha interesse. Assim, para que o professor saiba utilizar essa ferramenta a seu favor, propondo aos

alunos que ougam ou criem podcasts, é necessario que conheca seu desenvolvimento.

Para que se produza um podcast sdo necessarios alguns cuidados essenciais que vao fazer com que o

texto seja ouvido e compreendido pelo publico alvo. Assim, é preciso seguir alguns passos:

1. Determinar a tematica e a identidade: é essencial que seja definido o tema que sera

tratado, pois é por meio dessa definicdo acontecerdo as proximas etapas.

2. Definir o publico-alvo: a escolha do publico-alvo é essencial para organizar, mapear e

direcionar o conteudo abordado.

3. Escolher o texto que serd narrado e qual canal sera transmitido: escolher a histéria que

serd narrada e o canal pelo qual o publico alvo tera acesso.

4. Escrever um roteiro indicando quem ira narrar cada paragrafo, didlogo e outras falas, se

necessario.

5. Definir as vozes que narrarao a histdria, o tom e a personalidade: a defini¢do da (s) vozes
é essencial para que a histéria tenha adesdo dos ouvintes, assim como, do tom e a personalidade da

personagem ou narrador.

6. Realizar ensaios com toda equipe de narradores: esses ensaios devem ocorrer quantas

vezes necessario, até a verificacdo de que o podcast pode ser gravado definitivamente.

7. Equipamentos necessarios: para a gravacdo sao necessarios equipamentos basicos

(microfone, celular, um ambiente adequado ou estudio, software de gravacao e edigao).

8. Gravar o podcast: A gravagao deve ser realizada por celular ou em estudio. O espago
deve ser silencioso. Quando ha mais de um narrador, pode ser gravado em partes que serdo juntadas

na edicao.

15




PODCASTS: EDUCAGAO INFANTIL E ACESSIBILIDADE

9. Fazer a edicdo: nesse momento é hora da organizacdo das gravacdes. E nessa etapa que

ocorrerao os cortes, adicao de fundos sonoros de acordo com o publico escolhido.

10. Publique: apds a producdo, chegou a hora de publicar. Para a publicacdo é primordial a

escolha do canal que tenha mais alcance e acessibilidade para publico-alvo.

Para o desenvolvimento pratico da pesquisa, escolhemos o livro infantil Lapis cor de Pele, da autora
Sueli Ferreira de Oliveira. Essa obra foi escolhida pelo fato trazer uma reflexdo sobre como as criancas,
muitas vezes, sdo submetidas a ideia de que existe apenas uma cor de pele. O livro apresenta uma
conversa sobre se existe um Unico lapis para ser a cor da pele. A conclusdo da histéria mostra que os
l[dpis e a pele podem ter uma gama de cores e tons distintos, todas sdo lindas e expressam a

heterogeneidade cultural brasileira.

Realizamos o roteiro da adaptacado do livro para dudio e a histéria foi gravada iniUmeras vezes no celular
para que pudéssemos entender o comportamento das personagens e irmos para o estudio de gravagao
da Unitins. Foi gravada inicialmente a autodescrigdo da capa do livro. A gravagao final estd agendada
para ocorrer no dia 30 de julho. A publicacdo ocorrerd apds autorizacdo da autora, em uma plataforma
gratuita de podcast. A divulgacado serd realizada pela diretoria de comunicacado da Untins em suas redes

sociais.

Ao fim do projeto, compreendemos que a producdo de um podcast vai além da atividade simples da
gravacdo de um dudio, requer aquisicdo de conhecimentos especificos para que atinja o publico-alvo.
Esta pesquisa cientifica, além de agregar conhecimentos as pesquisadoras, oferece uma possibilidade
de ensino por meio da literatura infantil, considerando o contexto escolar e, especialmente, a

aprendizagem de criancgas que tém deficiéncia visual.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS E METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO INCLUSIVA: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA

ESTUDANTES COM TEA NO ENSINO MEDIO

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar as contribui¢cdes das Tecnologias Digitais da Informacgao
e Comunicacdo (TDIC), articuladas as metodologias ativas, para a promocao de praticas pedagdgicas
inclusivas no Ensino Médio, com foco em estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizada como revisao integrativa da literatura,
realizada a partir de producdes cientificas publicadas entre 2020 e 2025, selecionadas nas bases
Google Académico, SciELO, Portal de Periddicos CAPES e repositoérios institucionais. Ao todo, foram
analisados 28 estudos, entre artigos, livros e capitulos de livros, organizados em trés categorias
analiticas: educacgdo inclusiva e TEA no Ensino Médio; uso das TDIC na promogdo da inclusdo; e
metodologias ativas como estratégias pedagdgicas inclusivas. Os resultados evidenciam que a inclusdo
de estudantes com TEA no Ensino Médio ainda enfrenta desafios relacionados a rigidez curricular, as
praticas pedagodgicas tradicionais e a formacdo docente. Por outro lado, destacam-se as
potencialidades das TDIC e das metodologias ativas para promover a participacdo, a interacdo social e
a aprendizagem significativa. Conclui-se que a articulacdo entre tecnologias digitais, estratégias
pedagdgicas inovadoras e praticas inclusivas constitui um caminho promissor para a construcdo de
uma escola mais equitativa, capaz de atender a diversidade e garantir o direito a educa¢ao de todos os

estudantes.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Ensino Médio. Transtorno do Espectro Autista. Tecnologias

digitais. Metodologias ativas.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo aborda o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no
trabalho pedagogico com estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Médio,
considerando o contexto da educacdo inclusiva e os desafios contemporaneos do processo de ensino-
aprendizagem. Em um cendrio marcado pela crescente presenga das tecnologias no cotidiano social e
escolar, torna-se fundamental compreender de que maneira esses recursos podem contribuir para a

efetivacdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas, interativas e significativas.

A educacdo inclusiva, consolidada nas ultimas décadas a partir de avangos sociais, politicos e legais,
pressupde o direito de todos os estudantes a aprendizagem em ambientes comuns, respeitando suas
especificidades, ritmos e formas de aprender. Nesse contexto, a escola assume o papel de promover
ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e a participacdo ativa dos estudantes, por meio de
praticas pedagdgicas que considerem a diversidade humana como elemento constitutivo do processo
educativo. No caso dos estudantes com TEA, caracterizados por particularidades na comunicagao,
interacdo social e comportamento, esse desafio torna-se ainda mais evidente, exigindo estratégias

diferenciadas e intencionalmente planejadas.

Diante desse cendrio, as TDIC emergem como importantes aliadas no processo de inclusdo
educacional, ao possibilitarem a diversificagao das metodologias de ensino, a ampliagdo das formas de
comunicacdo e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Recursos como
aplicativos interativos, dispositivos moveis, plataformas digitais e ferramentas multimidia favorecem a
mediagao pedagodgica, promovem maior engajamento dos estudantes e contribuem para a construcgao
de aprendizagens mais significativas. Além disso, tais tecnologias fortalecem a articulagdo entre escola

e familia, ampliando o acompanhamento do processo educativo para além do espago escolar.

Associadas a esse contexto, as metodologias ativas destacam-se como estratégias pedagdgicas que
colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, estimulando sua autonomia,
participacdo e protagonismo. Abordagens como a gamificacdo, a aprendizagem baseada em problemas
e o uso de recursos digitais interativos contribuem para a construcao de um ambiente educacional
mais dinamico, colaborativo e inclusivo, especialmente relevante para estudantes com TEA, que se

beneficiam de praticas estruturadas, visuais e interativas.

Apesar dos avancos, observa-se que ainda persistem desafios significativos na efetivacao da educacao

inclusiva, especialmente no que se refere a formagao docente, a adequacgao das praticas pedagdgicas
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e ao uso intencional das tecnologias. Muitas vezes, o ensino ainda se mantém centrado em modelos
tradicionais, homogéneos e pouco flexiveis, o que dificulta a participa¢do plena de estudantes com

diferentes necessidades educacionais.

Diante disso, este estudo busca responder a seguinte questdo norteadora: de que forma as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdao podem auxiliar e oferecer suporte ao processo de inclusdo

educacional de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no Ensino Médio?

A relevancia da tematica justifica-se pela crescente demanda por praticas pedagdgicas inclusivas que
dialoguem com as transformagbes tecnoldgicas da sociedade contemporanea, bem como pela
necessidade de formacdo continua dos profissionais da educacdo frente aos desafios impostos pela

diversidade presente no contexto escolar.

O objetivo deste artigo é refletir sobre os conhecimentos, estratégias e praticas pedagdgicas mediadas
pelas TDIC que favorecem a efetivacao da educagao inclusiva de estudantes com TEA no Ensino Médio,
evidenciando o potencial dessas tecnologias e das metodologias ativas na promoc¢do da autonomia,

do engajamento e da participacdo dos estudantes.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, fundamentada
em revisdao narrativa de literatura, desenvolvida a partir da andlise de livros, artigos cientificos e
producdes académicas recentes sobre a tematica. A abordagem qualitativa possibilita uma andlise
interpretativa dos dados, considerando a complexidade e a subjetividade inerentes ao processo

educacional.

Diante desse cendrio, este artigo tem como objetivo analisar como as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), articuladas as metodologias ativas, podem contribuir para a
promocdo de praticas pedagdgicas inclusivas no Ensino Médio, especialmente no trabalho com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Parte-se do pressuposto de que a integragao
intencional dessas abordagens pode favorecer ndo apenas o acesso ao curriculo, mas também a
permanéncia, a participacdo e o desenvolvimento integral desses estudantes. Para tanto, o estudo est3
organizado em trés secdes: inicialmente, discute-se a educagdo inclusiva e o TEA no contexto do Ensino
Médio; em seguida, aborda-se o papel das TDIC na educagdo contemporanea; e, por fim, analisam-se
as metodologias ativas como estratégias pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais no processo

de ensino e aprendizagem de estudantes com TEA.
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1.1 A Educagdo Inclusiva e TEA

A escola, enquanto instituicdo social, tem como funcdo garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos os estudantes, especialmente no Ensino Médio, etapa marcada por maior
complexidade cognitiva, exigéncia de abstracdo e preparacdo para a vida social e profissional. Nesse
contexto, a educagdo inclusiva constitui um principio orientador das politicas educacionais
contemporaneas, fundamentado no reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo do

processo educativo (CARVALHO, 2001; MANTOAN, 2015).

De acordo com Rosita Edler Carvalho (2001), cabe a escola promover o desenvolvimento integral dos
estudantes, valorizando suas singularidades e potencialidades. Essa perspectiva é ampliada por Maria
Teresa Eglér Mantoan (2015), ao afirmar que a inclusdao implica uma reconfiguragdo estrutural da
escola, envolvendo curriculo, avaliacdo, praticas pedagdgicas e organizacdo do ensino, de modo a

atender a heterogeneidade presente nas salas de aula, especialmente no Ensino Médio.

Historicamente, a escola brasileira foi marcada por praticas excludentes, voltadas a grupos especificos.
No entanto, avancos legais e sociais, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), consolidaram o direito a educacdo para todos, incluindo estudantes
com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Ainda assim,
persistem desafios relacionados a efetivacdo desse direito, sobretudo no Ensino Médio, onde as
demandas curriculares tendem a ser mais rigidas e menos adaptaveis (Glat; Pletsch, 2011; Lustosa,

2022).

Nesse contexto, a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) exige a adogao de
praticas pedagodgicas que considerem suas especificidades. O TEA, descrito inicialmente por Leo
Kanner (1943), caracteriza-se por dificuldades na comunicacdo e na interacao social, além de padrdes
comportamentais restritos e repetitivos. Contudo, pesquisas recentes evidenciam a heterogeneidade
do espectro e destacam a presenga de diferentes perfis cognitivos e potencialidades (APA, 2022;

Khoury et al., 2021).

No Ensino Médio, tais caracteristicas demandam estratégias pedagdgicas que favorecam a mediacdo
do conhecimento, a flexibiliza¢ao curricular e o uso de multiplas linguagens. Conforme aponta Furtado
(2010), o trabalho com estudantes autistas requer uma postura ética e reflexiva do professor, capaz de

reconhecer limites sem negligenciar as possibilidades de desenvolvimento.
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Estudos recentes (Silva; Costa, 2023; Oliveira et al., 2022) reforcam que praticas pedagodgicas inclusivas
no Ensino Médio devem priorizar a interagao social, a contextualizagdo dos conteudos e o uso de
recursos diversificados, promovendo maior engajamento e aprendizagem significativa. Assim, a
construcdo de uma escola inclusiva ndo se restringe ao acesso fisico, mas envolve a transformacao das

praticas pedagdgicas, garantindo a participacao efetiva dos estudantes com TEA.

Diante desse cenadrio, evidencia-se a necessidade de incorporar estratégias pedagodgicas que
considerem as especificidades dos estudantes com TEA, especialmente no Ensino Médio, o que reforca

a importancia do uso de recursos tecnoldgicos e metodologias inovadoras no contexto educacional.

1.2 Tecnologias da Informagdo, Comunicagdo e Inclus@o no Ensino Médio

Nesse contexto, as Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunica¢do (TDIC) emergem como
importantes mediadoras do processo de ensino e aprendizagem, especialmente no Ensino Médio,

contribuindo para a construcao de praticas pedagdgicas mais inclusivas.

Nesse cenario, no ambito da educagdo inclusiva, os estudantes do Ensino Médio sdo atendidos nas
classes comuns, com suporte complementar do Atendimento Educacional Especializado (AEE), cuja

funcdo é identificar, organizar e disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade (Brasil, 2008).

Dentre esses recursos, destacam-se as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC), que
tém transformado significativamente os processos de ensino e aprendizagem. Segundo José Armando
Valente (2021), as tecnologias digitais possibilitam a criacdo de ambientes de aprendizagem mais
interativos, personalizados e acessiveis, especialmente relevantes no Ensino Médio, onde se

intensificam as demandas cognitivas e comunicativas.

Pesquisas recentes (Bacich; Moran, 2020; Moreira; Schlemmer, 2020) evidenciam que o uso
pedagdgico das TDIC favorece o protagonismo estudantil, a aprendizagem colaborativa e a construcao
ativa do conhecimento. No caso de estudantes com TEA, essas tecnologias apresentam potencial

significativo para o desenvolvimento da comunicagao e da interagdo social.

Estudos como os de Chapin et al. (2021) e Parsons e Cobb (2022) demonstram que recursos digitais,
como aplicativos interativos, dispositivos modveis e sistemas de Comunicacdo Aumentativa e

Alternativa (CAA), ampliam as possibilidades comunicativas de estudantes autistas. No Ensino Médio,
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tais ferramentas contribuem para a participacdo em atividades como seminarios, debates e projetos

interdisciplinares, favorecendo a inclusdao académica e social.

Além disso, pesquisas nacionais recentes (Santos; Tezani, 2021; Ramos; Primon; Cirino, 2022) indicam
gue o uso intencional das TDIC pode reduzir barreiras a aprendizagem, promovendo maior autonomia
e engajamento dos estudantes publico-alvo da educa¢do especial. Contudo, destaca-se que a
efetividade dessas tecnologias depende da formacdo docente e de sua integracdo ao planejamento

pedagdgico.

1.3 Metodologias ativas no Ensino Médio: possibilidades inclusivas para estudantes com TEA

No Ensino Médio, as metodologias ativas tém se consolidado como estratégias pedagdgicas capazes
de responder as demandas contemporaneas da educag¢ado, especialmente no que se refere a inclusao
de estudantes com TEA. Essas abordagens colocam o estudante no centro do processo de
aprendizagem, incentivando sua participacdo ativa, autonomia e protagonismo (Valente; Almeida;

Geraldini, 2017).

Segundo José Moran (2020), as metodologias ativas promovem aprendizagens mais significativas ao
integrarem teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e
emocionais. No contexto do Ensino Médio, essas estratégias sdao particularmente relevantes, pois
contribuem para o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de resolugao de

problemas.

Entre as metodologias mais utilizadas, destaca-se a gamificagdo, que, conforme Yanaze e Corregio
(2022), promove o engajamento e a motivagao dos estudantes por meio de elementos ludicos. Para
estudantes com TEA, essa abordagem pode favorecer a previsibilidade, a organizacdo e a participacdo

nas atividades escolares.

Além disso, estudos recentes (Pischetola; Miranda, 2019; Sgoti; Mill, 2020; Gallo; Ribeiro, 2025)
apontam que a integracao entre metodologias ativas e TDIC potencializa a inclusdo, ao permitir a
adaptacdo das atividades aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. No Ensino Médio, essa

articulagdo possibilita a criacdo de experiéncias pedagdégicas mais flexiveis, colaborativas e acessiveis.

Entretanto, é importante ressaltar que as metodologias ativas ndo constituem uma solugao universal.

Conforme alertam Pischetola e Miranda (2019), sua eficacia depende do planejamento pedagdgico, da
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intencionalidade do professor e das condi¢cbes institucionais. Assim, torna-se fundamental investir na
formacgao docente, especialmente para atua¢do no Ensino Médio, considerando suas especificidades

e desafios.

Dessa forma, as metodologias ativas, quando articuladas as TDIC e orientadas por principios inclusivos,
configuram-se como estratégias potentes para promover a aprendizagem de estudantes com TEA. Ao
favorecerem a participacdo, a interacdo e o protagonismo, contribuem para a construcdao de uma

escola mais equitativa, inclusiva e alinhada as demandas contemporaneas da educacao.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo bibliografico, de abordagem qualitativa, com
delineamento do tipo revisdo integrativa da literatura. Esse tipo de investigacdo possibilita a
sistematizacdo e a andlise critica de producdes cientificas ja publicadas, permitindo a compreensao

ampliada de determinado fenébmeno a partir de diferentes perspectivas tedricas (Gil, 2008).

O estudo teve como foco analisar contribui¢des da literatura acerca da educagdo inclusiva no Ensino
Médio, com énfase no atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
articulando o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e das metodologias

ativas no processo de ensino e aprendizagem.

O levantamento bibliografico foi realizado entre os meses de janeiro e fevereiro de 2026,
contemplando produc¢des publicadas no periodo de 2020 a 2025, com o objetivo de garantir a
aktyalidade e relevancia das discussGes. A busca ocorreu nas seguintes bases de dados: Google
Académico, SciELO (Scientific Electronic Library Online), Portal de Periddicos CAPES e repositérios

institucionais de universidades brasileiras.

Para a identificacdo dos estudos, foram utilizados descritores previamente definidos, combinados por
meio de operadores booleanos (AND/OR), tais como: “educacdo inclusiva”, “Transtorno do Espectro
Autista”, “Ensino Médio”, “tecnologias digitais na educagao”, “metodologias ativas” e “TEA AND
tecnologias educacionais”. Essa estratégia possibilitou ampliar o alcance das buscas e garantir maior

precisdo na recuperacao dos estudos relevantes.

Foram estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo com vistas a sele¢dao rigorosa do material

analisado. Como critérios de inclusdo, consideraram-se: (a) artigos cientificos publicados em periddicos
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revisados por pares; (b) livros e capitulos de livros com reconhecida relevancia académica; (c) estudos
que abordassem a educagao inclusiva no Ensino Médio, com foco em estudantes com TEA; (d)
producdes que discutissem o uso de TDIC e/ou metodologias ativas no contexto educacional; e (e)
publicacdes disponiveis na integra nos idiomas portugués, inglés ou espanhol. Como critérios de
exclusdo, foram descartados: (a) estudos duplicados; (b) produ¢des que ndo apresentavam relagao
direta com o objeto de investigacdo; (c) trabalhos de opinido sem fundamentacdo tedrica consistente;
e (d) estudos com recorte exclusivo em outras etapas de ensino sem possibilidade de didlogo com o

Ensino Médio.

O processo de sele¢dao dos estudos ocorreu em trés etapas: (1) leitura dos titulos e resumos, com
eliminacdo inicial dos estudos ndo pertinentes; (2) leitura exploratdria dos textos completos, visando
verificar a adequacdo aos critérios estabelecidos; e (3) leitura analitica e interpretativa, com foco na
extracdo das contribuicbes tedricas relevantes. Ao final desse processo, foram selecionados 28
estudos, entre artigos cientificos, livros e capitulos de livros, que constituiram o corpus de analise da

pesquisa.

A andlise dos dados foi realizada por meio da técnica de andlise tematica, que possibilitou a
organizac¢do e interpretagao dos conteldos em categorias analiticas. As categorias foram definidas a
posteriori, a partir da recorréncia e relevancia dos temas identificados nos estudos, resultando nos
seguintes eixos: (i) educacdo inclusiva e TEA no Ensino Médio; (ii) uso das TDIC na promocdo da

inclusao; e (iii) metodologias ativas como estratégias pedagdgicas inclusivas.

Por fim, ressalta-se que a andlise buscou estabelecer relagGes entre os referenciais tedricos e as
praticas pedagdgicas contemporaneas, contribuindo para a compreensdo das potencialidades e
desafios da integracdo entre inclusdo, tecnologias digitais e metodologias ativas no contexto do Ensino

Médio.

A partir desse percurso metodoldgico, procedeu-se a andlise dos estudos selecionados, cujos

resultados sdo apresentados e discutidos a seguir, com base nas categorias analiticas definidas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos 28 estudos selecionados permitiu a organizagdo dos resultados em trés categorias

analiticas: (i) educacdo inclusiva e TEA no Ensino Médio; (ii) contribuicdes das Tecnologias Digitais da
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Informagao e Comunicagao (TDIC); e (iii) metodologias ativas como estratégias pedagdgicas inclusivas.
Essas categorias refletem os principais eixos de discussao presentes na literatura recente e evidenciam

caminhos para a efetivacdo da inclusdo escolar.

3.1 Educacgdo inclusiva e TEA no Ensino Médio

Os estudos analisados evidenciam que a inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no Ensino Médio ainda se configura como um desafio significativo. Essa etapa da educac¢do basica
caracteriza-se por maior complexidade curricular, exigéncia de autonomia e intensificacdo das
interacdes sociais, o que pode dificultar a adaptacdo de estudantes com necessidades educacionais

especificas.

As pesquisas destacam que, embora haja avangos no acesso a escola regular, a permanéncia e a
aprendizagem ainda sdo comprometidas por praticas pedagdgicas tradicionais, centradas na
homogeneizacdo do ensino. Nesse sentido, observa-se que a efetivacdo da inclusdo depende
diretamente da flexibilizacdo curricular, da diversificacdo das estratégias de ensino e da formacgao

continuada dos professores.

Além disso, os estudos reforcam que a compreensao do TEA como um espectro é fundamental para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais assertivas, considerando as diferentes formas de
aprendizagem, comunicagdo e interagao desses estudantes. Assim, a inclusdao no Ensino Médio exige
uma mudanca paradigmatica, que ultrapasse o modelo transmissivo e valorize a diversidade como

elemento estruturante do processo educativo.

3.2 Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo como mediadoras da inclusdo

No que se refere ao uso das TDIC, os estudos analisados apontam que essas tecnologias desempenham
papel fundamental na promocao da inclusdo escolar, especialmente no Ensino Médio. As ferramentas
digitais ampliam as possibilidades de acesso ao conhecimento, favorecem a comunica¢do e

possibilitam a personalizagao da aprendizagem.

Os resultados indicam que recursos como aplicativos interativos, ambientes virtuais de aprendizagem

e dispositivos méveis contribuem significativamente para o desenvolvimento de habilidades
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comunicativas e sociais em estudantes com TEA. Além disso, tais tecnologias permitem a adaptacao

dos conteldos as necessidades individuais, respeitando ritmos e estilos de aprendizagem distintos.

Outro aspecto relevante evidenciado nos estudos é o potencial das TDIC para promover o engajamento
dos estudantes, tornando o processo de aprendizagem mais dindmico e significativo. No contexto do
Ensino Médio, essa caracteristica é especialmente importante, considerando o desinteresse

frequentemente associado as metodologias tradicionais.

Entretanto, a literatura também aponta limitacGes, como a falta de formacdo docente para o uso
pedagdgico das tecnologias e a insuficiéncia de infraestrutura em algumas instituicdes. Dessa forma,
destaca-se que a eficacia das TDIC estd diretamente relacionada a sua integracdo intencional ao

planejamento pedagdgico.

3.3 Metodologias ativas e prdticas pedagdgicas inclusivas

A terceira categoria evidenciou que as metodologias ativas constituem estratégias promissoras para a
inclusdao de estudantes com TEA no Ensino Médio. Essas abordagens favorecem a participagao ativa
dos estudantes, promovem a autonomia e estimulam o desenvolvimento de habilidades cognitivas e

socioemocionais.

Entre as estratégias mais recorrentes na literatura, destacam-se a aprendizagem baseada em projetos,
a gamificacao e o ensino hibrido. Tais metodologias permitem a construgao do conhecimento de forma
colaborativa e contextualizada, o que contribui para maior engajamento e compreensdo dos

conteudos.

Os estudos também indicam que a articulagdo entre metodologias ativas e TDIC potencializa os
processos de ensino e aprendizagem, ao possibilitar a criacdo de ambientes mais interativos, flexiveis
e acessiveis. Para estudantes com TEA, essa integracdo favorece a organizacdo das atividades, a

previsibilidade das tarefas e a ampliagao das interagGes sociais.

Por outro lado, ressalta-se que a adogao dessas metodologias requer planejamento, intencionalidade
pedagoégica e formacdo docente adequada. Quando utilizadas de forma superficial ou

descontextualizada, podem nao alcancar os resultados esperados.
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De modo geral, os resultados evidenciam que a inclusdao de estudantes com TEA no Ensino Médio
demanda a articulagdo entre trés elementos fundamentais: prdticas pedagdgicas inclusivas, uso
intencional das TDIC e adoc¢do de metodologias ativas. A integracdo desses elementos possibilita a
construcdo de ambientes educacionais mais equitativos, capazes de atender a diversidade e promover

a aprendizagem significativa.

Esses achados reforcam a necessidade de integracdo entre politicas educacionais, praticas pedagoégicas

e formacdo docente, como condicdo essencial para a efetivacdo da educacdo inclusiva.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo evidenciou que a efetivacdo da educagao inclusiva no
Ensino Médio, especialmente no que se refere aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), ainda se configura como um desafio significativo no contexto educacional brasileiro. Apesar dos
avancos legais e das discussOes tedricas consolidadas, persistem entraves relacionados a rigidez
curricular, a permanéncia de praticas pedagdgicas tradicionais e a insuficiente formag¢do docente para

o trabalho com a diversidade.

Os resultados indicam que a inclusdo, para além do acesso a escola, exige a construcdo de condigdes
reais de aprendizagem, participagdo e desenvolvimento. Nesse sentido, destaca-se que as Tecnologias
Digitais da Informagdao e Comunicagao (TDIC) e as metodologias ativas, quando articuladas de forma
intencional ao planejamento pedagdgico, apresentam elevado potencial para transformar as praticas
educativas no Ensino Médio. Essas ferramentas favorecem a personalizagdo do ensino, ampliam as
possibilidades de comunicagdo e promovem maior engajamento dos estudantes, aspectos

especialmente relevantes para o publico com TEA.

Entretanto, ressalta-se que a adocdo dessas estratégias ndao deve ocorrer de forma instrumental ou
descontextualizada. Sua efetividade depende diretamente da mediagdo pedagdgica, da formacgdo
continuada dos professores e das condigdes institucionais que viabilizem sua implementagdo. Assim,
a integracdo entre TDIC, metodologias ativas e educacdo inclusiva deve ser compreendida como um

processo complexo, que envolve mudangas estruturais, pedagdgicas e culturais no ambito escolar.

Dessa forma, conclui-se que a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva no Ensino Médio

requer o compromisso com praticas pedagdgicas inovadoras, centradas no estudante e orientadas pelo
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respeito a diversidade. Ao promover a articulagao entre tecnologias digitais e metodologias ativas,
amplia-se a possibilidade de desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem mais significativas,
colaborativas e acessiveis, contribuindo para a formacao integral dos estudantes e para a consolidacdo

de uma educagdo mais equitativa.

Por fim, sugere-se que pesquisas futuras avancem na investigacdao empirica dessas praticas no contexto
escolar, especialmente no Ensino Médio, de modo a analisar seus impactos concretos na aprendizagem

e na inclusdo de estudantes com TEA, contribuindo para o fortalecimento de politicas e praticas

educacionais mais efetivas.
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RESUMO

A construcao de uma educacgao inclusiva no contexto brasileiro exige o reconhecimento da diversidade
cultural e das identidades étnico-raciais presentes na sociedade. Nesse sentido, a escola enfrenta o
desafio de superar praticas pedagodgicas e estruturas curriculares historicamente marcadas por
perspectivas eurocéntricas e por processos de invisibilizacdo de grupos socialmente marginalizados. O
presente estudo tem como objetivo analisar de que maneira o curriculo escolar e as praticas
pedagdgicas podem contribuir para a valorizacdo da diversidade cultural e para a construcdao de uma
escola inclusiva. A pesquisa adotou abordagem qualitativa, de natureza bibliografica, fundamentada
na analise critica de produgdes académicas que discutem curriculo escolar, diversidade cultural,
identidade étnico-racial e educacdo inclusiva. Os resultados indicam que o curriculo tradicional tende
a marginalizar ou invisibilizar as contribuicdes culturais de povos afro-brasileiros e indigenas,
reforcando desigualdades simbdlicas no ambiente escolar. Evidencia-se, portanto, a necessidade de
reformulacdo curricular associada a formacdo continuada de professores e a adog¢do de praticas
pedagdgicas que reconhecam a pluralidade cultural presente nas escolas. Conclui-se que a valorizacdo
sistematica da diversidade cultural constitui elemento fundamental para a construcdo de ambientes

educativos mais democraticos, equitativos e socialmente comprometidos.

Palavras-chave: diversidade cultural; curriculo escolar; educacdo inclusiva; identidade étnico-racial.
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1 INTRODUCAO

A questdo racial no Brasil constitui um tema complexo, profundamente marcado por processos
histdricos, sociais e culturais que ainda se manifestam de maneira explicita e velada nas relagdes sociais
contemporaneas. Ao longo da formacdo da sociedade brasileira, a populacdo negra foi submetida a
processos de exploragdo, exclusdo e desigualdade estruturados a partir do sistema escravocrata e de
praticas racistas que se perpetuaram apds a abolicdo formal da escraviddao. Apesar de avangos
importantes no campo das politicas publicas e da legislacdo educacional voltada para a promocdo da
igualdade racial, ainda persistem desafios significativos para a constru¢gao de uma sociedade
verdadeiramente democrdtica e igualitaria. Nesse contexto, a educagdo assume papel central como
instrumento de transformacgdo social, sendo fundamental refletir sobre o curriculo escolar, a
diversidade cultural presente nas instituicdes de ensino e as praticas pedagdgicas desenvolvidas no

cotidiano escolar.

A escola, enquanto espag¢o privilegiado de formagdo social, cultural e cidad3, possui grande
responsabilidade na construcdo de valores relacionados ao respeito as diferencas e a promocdo da
justica social. Contudo, historicamente, o curriculo escolar brasileiro foi estruturado a partir de
perspectivas predominantemente eurocéntricas, que invisibilizaram ou marginalizaram os saberes e as
contribui¢cdes culturais de povos afro-brasileiros, indigenas e de outros grupos historicamente
excluidos. Conforme destacam estudos recentes sobre educacdo e relacdes étnico-raciais, a auséncia
de representatividade cultural no curriculo pode contribuir para a reproducdo de desigualdades
simbdlicas e para o enfraquecimento da identidade e da autoestima de estudantes pertencentes a

grupos socialmente marginalizados (Gomes, 2020; Almeida, 2021).

Nesse sentido, torna-se necessario repensar as praticas educativas e as concepg¢des curriculares de
modo a reconhecer a diversidade como elemento constitutivo da sociedade brasileira. A valoriza¢do
das identidades culturais e étnico-raciais no ambiente escolar ndo deve ser compreendida como uma
acao pontual ou meramente comemorativa, mas como parte de um compromisso pedagogico
permanente com a construcdo de uma educac¢do democratica e inclusiva. Pesquisas recentes na area
da educagdo inclusiva e das relagdes étnico-raciais indicam que a incorporagao da diversidade no
curriculo contribui para o fortalecimento da identidade dos estudantes e para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais criticas e socialmente comprometidas (Silva; Barbosa, 2022; Oliveira;

Santos, 2023).
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Diante desse cendrio, o presente estudo busca compreender de que maneira as relagdes pedagdgicas
podem ser potencializadas por meio do curriculo escolar e da valorizagdao da diversidade cultural nas
escolas brasileiras. Parte-se da hipdtese de que a integracdo efetiva da diversidade cultural e das
guestdes étnico-raciais nas praticas pedagdgicas contribui para a construcdo de um ambiente escolar
mais acolhedor, representativo e inclusivo para todos os estudantes, independentemente de sua

origem étnica ou social.

O objetivo geral deste trabalho consiste em analisar como a relagcdo entre curriculo escolar e
diversidade étnico-racial pode contribuir para a constru¢do de uma escola inclusiva, comprometida
com a valorizacdo das diferengas e com a promog¢do da equidade educacional. Nesse sentido, busca-
se refletir sobre os desafios enfrentados pelas instituicdes de ensino na incorporacdo dessas tematicas
em suas praticas pedagdgicas, bem como sobre as possibilidades de transformacdo do curriculo escolar

em um instrumento de valoriza¢do da pluralidade cultural presente na sociedade brasileira.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa de natureza
bibliografica, fundamentada na andlise de livros, artigos cientificos e documentos académicos que
discutem a relagao entre curriculo, diversidade cultural e praticas pedagdgicas inclusivas. A partir dessa
analise, pretende-se compreender de que forma o curriculo escolar pode contribuir para a formagao
de sujeitos criticos, conscientes e capazes de reconhecer e respeitar as diferencas que caracterizam a

sociedade contemporanea.

Este artigo estd organizado em quatro sec¢bes principais. Na primeira sec¢do, intitulada “Desafios e
horizontes para a escola inclusiva”, apresenta-se a fundamentacdo tedrica sobre curriculo escolar,
diversidade cultural e relagdes étnico-raciais na educacdo. Em seguida, descreve-se a metodologia
utilizada na realizacdo da pesquisa. Posteriormente, sdao discutidos os principais resultados obtidos a
partir da analise bibliografica. Por fim, nas consideragdes finais, apresentam-se reflexdes e sugestdes
voltadas ao fortalecimento de praticas pedagdgicas que contribuam para a construcdo de uma escola

mais inclusiva, democratica e comprometida com a valorizacdo da diversidade.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA: DIVERSIDADE CULTURAL E IDENTIDADE ETNICO-RACIAL

A construcao de uma educagdo inclusiva voltada a valorizagdo da identidade étnico-racial exige
transformacdes significativas nas praticas pedagdgicas e na organizacdo do curriculo escolar. Nesse

sentido, a escola precisa assumir o compromisso de promover reflexdes criticas acerca das
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desigualdades histdricas e sociais que marcaram a formacdo da sociedade brasileira. Conforme
argumenta Paulo Freire, a educacdo deve ser compreendida como um processo de emancipagao
humana, no qual o didlogo e a reflexdo critica possibilitam aos sujeitos compreender e transformar a

realidade em que estdo inseridos.

A maneira como as identidades étnico-raciais sdo abordadas no ambiente escolar exerce influéncia
direta na construcdo da autoestima e do sentimento de pertencimento dos estudantes, especialmente
daqueles pertencentes a grupos historicamente marginalizados. Estudos recentes na area da educacao
para as relagdes étnico-raciais apontam que o reconhecimento e a valorizagdo das identidades
culturais no espacgo escolar contribuem para o fortalecimento da identidade dos estudantes e para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais democraticas e inclusivas (Gomes, 2020; Almeida,
2021). Nesse sentido, o reconhecimento da diversidade cultural torna-se elemento fundamental para

a construcdo de uma educagdao comprometida com a equidade social.

Nessa perspectiva, Silva e Costa (2019) defendem que o professor deve reconhecer as diferentes
culturas presentes na sala de aula e desenvolver estratégias pedagdgicas capazes de dialogar com essa
diversidade. Tal postura pedagdgica favorece a construcdo de conhecimentos, habilidades e valores
relacionados ao respeito as diferencas étnico-raciais. Dessa forma, o papel do educador ultrapassa a
simples transmissdo de conteudos, assumindo também a funcdao de mediador de processos formativos

voltados a construc¢do da cidadania critica.

A literatura especializada evidencia que a diversidade cultural ndo deve ser tratada como elemento
periférico no curriculo escolar, mas como parte constitutiva do processo educativo. Entretanto,
pesquisas indicam que, em muitos contextos escolares, as culturas afro-brasileiras e indigenas ainda
sdo abordadas de forma superficial ou folclorizada, o que contribui para a reproducdo de esteredtipos
e para a invisibilizacdo de importantes contribui¢des histdricas e culturais desses grupos sociais (Silva;
Barbosa, 2022; Oliveira; Santos, 2023). Diante desse cenario, torna-se necessario repensar as praticas
pedagdgicas de modo que a diversidade cultural seja incorporada de maneira critica e permanente no

cotidiano escolar.

Outro aspecto fundamental refere-se a formacdo docente. A preparacdo dos professores para lidar
com questdes relacionadas a diversidade étnico-racial constitui elemento central para a consolidacdo
de praticas pedagdgicas inclusivas. Estudos recentes indicam que a formacdo inicial e continuada de

professores deve contemplar discussoes acerca das desigualdades sociais, do racismo estrutural e da
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educagao intercultural, possibilitando que os educadores desenvolvam estratégias pedagogicas mais

sensiveis a pluralidade cultural presente nas escolas (Gomes, 2020; Silva; Barbosa, 2022).

Nesse contexto, a escola pode assumir papel estratégico no enfrentamento das desigualdades sociais
e raciais ao promover praticas educativas que valorizem as contribuigdes histéricas e culturais de
diferentes grupos sociais. Ao integrar essas contribui¢cdes ao curriculo escolar, o processo educativo
passa a desempenhar uma funcdo social transformadora, contribuindo para a formacdo de sujeitos

criticos e conscientes de sua identidade.

A construgdo da identidade cultural no ambiente escolar constitui processo fundamental para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Enquanto espaco de socializacdo e produgdo de
conhecimentos, a escola desempenha papel central na promocgao de praticas educativas que respeitem

a diversidade cultural e fortalegam o sentimento de pertencimento dos alunos.

Pesquisas no campo da educagdo intercultural indicam que, quando a diversidade cultural é integrada
de forma significativa ao curriculo escolar, os estudantes tendem a apresentar maior autoestima,
engajamento e participacdo no processo de aprendizagem (Gomes, 2020; Oliveira; Santos, 2023).
Assim, a valoriza¢do das identidades culturais ndo se configura apenas como questdo de justica social,

mas também como elemento relevante para a qualidade do processo educativo.

A perspectiva critica da educacdo, defendida por Paulo Freire, destaca que o processo educativo deve
possibilitar aos estudantes compreenderem a realidade social em que vivem, desenvolvendo
consciéncia critica acerca das desigualdades presentes na sociedade. Quando a escola reconhece e
valoriza as identidades culturais dos alunos, contribui para que esses sujeitos estabelecam uma relacao

mais significativa com o conhecimento, articulando saberes académicos e experiéncias de vida.

Barbosa e Matos (2019) ressaltam que o processo educativo precisa considerar o contexto social e
cultural dos estudantes, uma vez que a aprendizagem esta diretamente relacionada as experiéncias e
vivéncias dos alunos. Para os autores, a construcdo de uma identidade educacional sélida depende do
reconhecimento dessas realidades e da atuacdo conjunta de professores, gestores e comunidade
escolar. Dessa forma, a transformacao das praticas educativas ndo pode ser compreendida como
responsabilidade individual do professor, mas como resultado de um compromisso coletivo da

instituicdo escolar.
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Estudos recentes também apontam que a valorizacdo da identidade cultural exige praticas pedagdgicas
que possibilitem aos estudantes refletir criticamente sobre sua histdria, cultura e posi¢do social. Isso
implica a adocdo de metodologias que favorecam o didlogo, a participacdo e o reconhecimento das

multiplas identidades presentes no ambiente escolar (Silva; Barbosa, 2022).

Assim, a escola deve ser compreendida como um espaco de inclusdo e de valorizagdo da diversidade
cultural, no qual as diferentes identidades étnico-raciais sejam reconhecidas como parte fundamental
da construcdo da sociedade brasileira. Ao adotar praticas pedagdgicas que integrem essa diversidade
ao curriculo escolar, o processo de aprendizagem torna-se mais significativo, pois os estudantes

passam a se reconhecer como sujeitos ativos na produc¢do do conhecimento.

Nesse sentido, a reformulacdo do curriculo escolar constitui estratégia essencial para a promocao de
uma educacdo mais democrdtica e plural. A incorporacdo de diferentes perspectivas culturais no
curriculo contribui para superar visdes homogéneas e eurocéntricas ainda presentes em muitos
sistemas educacionais, possibilitando aos estudantes conhecer e valorizar diferentes trajetérias

histéricas e culturais (Gomes, 2020).

Por fim, a promocao da diversidade cultural no ambiente escolar exerce impacto direto nas relacdes
pedagdgicas e no processo de aprendizagem. Ao reconhecer e respeitar as multiplas identidades
presentes na escola, cria-se um ambiente educativo mais acolhedor, colaborativo e propicio ao
desenvolvimento académico e social dos estudantes. Dessa forma, a valorizacdo da diversidade
cultural configura-se como elemento essencial para a construgao de uma educagdao comprometida com

a justica social e com a formacao de cidad3os criticos e conscientes.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica, cujo objetivo consiste em analisar e interpretar produ¢ées académicas relacionadas a
diversidade cultural, identidade étnico-racial e curriculo escolar no contexto da educagao inclusiva. A
abordagem qualitativa foi adotada por possibilitar uma compreensdao mais aprofundada dos
fendbmenos sociais, permitindo interpretar significados, relacbes e perspectivas presentes nas
produgdes tedricas sobre o tema investigado. Conforme destaca Gil (2010), a pesquisa qualitativa
privilegia a analise interpretativa dos fenbmenos sociais, buscando compreender suas multiplas

dimensdes e significados no contexto em que se manifestam.
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No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, o estudo baseou-se na pesquisa bibliografica, que
consiste na analise sistemdtica de materiais ja publicados, como livros, artigos cientificos, teses e
dissertacbes. De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica possibilita ao
pesquisador examinar diferentes contribuicdes tedricas sobre determinado tema, permitindo a
construcdo de um referencial analitico fundamentado nas produgdes ja consolidadas na area de
estudo. Nesse sentido, esse tipo de pesquisa torna-se particularmente relevante quando se pretende

compreender um fendbmeno a partir das discussdes e reflexdes desenvolvidas por diferentes autores.

A revisdo bibliografica foi realizada a partir da consulta a obras académicas que discutem temas
relacionados a educacgao inclusiva, curriculo escolar, diversidade cultural e relagdes étnico-raciais na
educacdo. Segundo Fontana (2020), a pesquisa bibliografica envolve um processo sistematico de
leitura, andlise e interpretacdo de diferentes fontes de informacdo, exigindo planejamento e
organiza¢do por parte do pesquisador. Nesse processo, os materiais selecionados sao analisados de
forma critica, possibilitando a identificacdo de conceitos, categorias e perspectivas tedricas relevantes

para a compreens3do do objeto de estudo.

A selecdo das obras utilizadas nesta pesquisa ocorreu a partir da relevancia tematica e da contribuicao
tedrica dos autores para o campo da educagdo e das relagGes étnico-raciais. Foram considerados
trabalhos que abordam a escola como espaco de didlogo e reflexdo critica, a valoriza¢do da diversidade
cultural no curriculo escolar e a construcao de praticas pedagdgicas voltadas a promocgao da inclusao
e do respeito as identidades culturais. Nesse sentido, destacam-se as contribui¢des tedricas de Paulo
Freire, que compreende a educacdo como pratica de liberdade e processo de conscientizacdo critica,
bem como os estudos de Nilma Lino Gomes, que discutem a importancia da valorizacdo das

identidades étnico-raciais no contexto educacional brasileiro.

Além desses autores, foram analisadas produc¢des que discutem a diversidade cultural no ambiente
escolar, a educacdo inclusiva e o papel do curriculo na valorizacdo das diferentes identidades culturais
presentes na sociedade. Conforme argumenta Severino (2007), a pesquisa bibliografica permite ao
pesquisador construir um embasamento tedrico consistente, possibilitando a analise critica das

diferentes abordagens existentes sobre o problema investigado.

Durante o processo de andlise das obras selecionadas, foram identificadas categorias tematicas

relacionadas a diversidade cultural, identidade étnico-racial, curriculo escolar e praticas pedagdgicas
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inclusivas. Essas categorias orientaram a interpretacao dos textos e contribuiram para a organizacao

das discussdes apresentadas ao longo do artigo.

Dessa forma, a metodologia adotada possibilitou reunir e analisar diferentes perspectivas tedricas
sobre a relacdo entre curriculo escolar, diversidade cultural e identidade étnico-racial, contribuindo
para a compreensao dos desafios e das possibilidades existentes na construcdo de uma educagao
inclusiva. A partir dessa analise, foi possivel refletir sobre o papel da escola e dos educadores na
promocdo de praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural e contribuam para a formacao

de sujeitos criticos e socialmente conscientes.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise das obras selecionadas na revisao bibliografica evidenciou que a valorizagdo da diversidade
cultural e da identidade étnico-racial constitui um dos principais desafios para a consolidacdo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva no contexto brasileiro. Os estudos analisados apontam que,
embora avangos normativos e politicos tenham sido alcangados nas ultimas décadas, ainda persistem
praticas pedagdgicas e estruturas curriculares que reproduzem desigualdades histéricas e invisibilizam

as contribuic¢des culturais de grupos socialmente marginalizados.

Os resultados da pesquisa indicam que o curriculo escolar ocupa papel central nesse processo, uma
vez que ele ndo apenas organiza os contetdos ensinados nas instituicdes de ensino, mas também
expressa valores, concepg¢oes de mundo e relacGes de poder presentes na sociedade. Nesse sentido, a
literatura analisada demonstra que, historicamente, o curriculo escolar brasileiro foi estruturado a
partir de perspectivas predominantemente eurocéntricas, o que contribuiu para a marginaliza¢dao ou
invisibilizacdo das culturas afro-brasileiras e indigenas. Essa constatacdo reforca a necessidade de
revisdo das praticas curriculares, de modo que elas contemplem a pluralidade cultural que caracteriza

a sociedade brasileira.

A andlise das contribuigdes tedricas de Paulo Freire evidencia que a educagao deve ser compreendida
como um processo dialégico e critico, no qual o conhecimento é construido a partir da interacao entre
sujeitos e realidades sociais. Nessa perspectiva, o curriculo escolar ndo deve se limitar a transmissdo
de conteidos, mas deve favorecer o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes,
possibilitando-lhes compreender e questionar as desigualdades sociais e raciais presentes na

sociedade.
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Outro aspecto relevante identificado na literatura refere-se a importancia da valorizacdo da
diversidade cultural como elemento estruturante das praticas pedagdgicas. Os estudos analisados
indicam que a abordagem da diversidade no ambiente escolar ndo pode ocorrer de maneira pontual
ou superficial, restrita a datas comemorativas ou atividades isoladas. Pelo contrario, ela deve integrar
o cotidiano escolar e orientar as praticas educativas desenvolvidas em sala de aula, contribuindo para
gue os estudantes se reconhecam no processo de construcdao do conhecimento e desenvolvam um

sentimento de pertencimento ao espaco escolar.

Nesse contexto, destaca-se que a escola, enquanto instituicdo responsdvel pela formagao de sujeitos
sociais, possui papel fundamental na promoc¢do da cidadania e no enfrentamento das desigualdades
sociais. Conforme estabelecido na Constituicdo Federal brasileira, a educacao deve promover o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (Brasil, 1988). Dessa forma, a valorizacdo da diversidade cultural no curriculo escolar
representa ndo apenas um compromisso pedagdgico, mas também um principio democratico

fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria.

Os resultados também evidenciam que a formacado docente constitui um elemento decisivo para a
efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas. A literatura aponta que muitos educadores ainda
enfrentam dificuldades para abordar questdes relacionadas a diversidade étnico-racial em sala de aula,
seja pela auséncia de formacdo especifica, seja pela permanéncia de concepc¢des pedagdgicas
tradicionais. Nesse sentido, a formacao inicial e continuada de professores torna-se essencial para que
os educadores desenvolvam competéncias pedagdgicas capazes de promover o reconhecimento e a

valorizagao das diferentes identidades culturais presentes no contexto escolar.

Outro aspecto destacado pelos autores analisados refere-se a necessidade de transformacdo das
metodologias de ensino. Praticas pedagdgicas que reconhecem e valorizam as experiéncias culturais
dos estudantes contribuem para tornar o processo de aprendizagem mais significativo e participativo.
Quando os conteudos escolares dialogam com a realidade social e cultural dos alunos, cria-se um
ambiente educacional mais inclusivo, capaz de fortalecer a autoestima, a identidade cultural e o

engajamento dos estudantes no processo educativo.

Além disso, os estudos analisados indicam que a construcdo de uma educacado inclusiva requer um
compromisso institucional que envolva ndo apenas os professores, mas também gestores escolares,

formuladores de politicas publicas e a comunidade escolar como um todo. A transformacao das
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praticas educativas depende da articulacdo entre diferentes atores sociais, bem como da
implementacdo de politicas educacionais que promovam a valoriza¢do da diversidade cultural e o

combate as desigualdades raciais no contexto educacional.

Dessa forma, os achados da pesquisa indicam que a construcdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva exige uma transformacdo estruturante no curriculo escolar e nas praticas pedagogicas. A
incorporacdo da diversidade cultural e das questGes étnico-raciais no processo educativo deve ser
compreendida como um compromisso permanente das instituicGes de ensino, orientado pela

valorizagdo das identidades culturais e pelo respeito as diferencas.

Por fim, a analise realizada permite afirmar que a promog¢do de praticas pedagdgicas voltadas a
valorizacdo da diversidade cultural representa um caminho fundamental para a construcdo de uma
educacdo mais democratica, plural e socialmente comprometida. Ao reconhecer e integrar as
diferentes identidades culturais presentes na sociedade brasileira, a escola contribui ndo apenas para
o desenvolvimento académico dos estudantes, mas também para a formacdo de cidaddos criticos,

capazes de atuar na transformacdo da realidade social.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar de que maneira o curriculo escolar e as praticas
pedagdgicas podem contribuir para a valorizagdao da diversidade cultural e da identidade étnico-racial
no contexto da educacdo inclusiva. A partir da revisdo bibliografica realizada, foi possivel compreender
que a construgdao de uma escola verdadeiramente inclusiva depende da superagao de modelos
curriculares historicamente estruturados a partir de perspectivas homogéneas e eurocéntricas, que

frequentemente invisibilizam as contribuicdes culturais de grupos socialmente marginalizados.

Os resultados da andlise evidenciam que a valorizagdo da diversidade cultural no ambiente escolar
constitui elemento essencial para a promogdo de praticas pedagodgicas mais democraticas e
socialmente comprometidas. Nesse sentido, o curriculo escolar assume papel estratégico, pois ndao
apenas organiza os conteldos ensinados, mas também expressa valores, concepcdes de mundo e
relagdes de poder presentes na sociedade. Dessa forma, a incorporac¢do das temdticas relacionadas as
relages étnico-raciais e a diversidade cultural no curriculo representa um passo fundamental para o
fortalecimento da identidade dos estudantes e para a constru¢cdo de ambientes educativos mais

inclusivos.
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Outro aspecto relevante identificado no estudo refere-se a importancia da formacao docente para a
efetivacdo dessas transformagbes. A formacgdo inicial e continuada de professores mostra-se
indispensavel para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas capazes de reconhecer, valorizar e
integrar as diferentes identidades culturais presentes no contexto escolar. Assim, a atuacdo do
educador torna-se elemento central na media¢ao de processos educativos que promovam o respeito

as diferencas e o enfrentamento de praticas discriminatdrias.

Entretanto, a construcdo de uma educacdo inclusiva voltada a valorizacdo da diversidade cultural ndo
depende exclusivamente da agao individual dos professores. Trata-se de um processo que exige
compromisso institucional e articulagao entre diferentes atores sociais, incluindo gestores escolares,
formuladores de politicas publicas, pesquisadores e a comunidade escolar. A transformacdo das
praticas pedagdgicas e curriculares requer, portanto, um esforc¢o coletivo orientado pela promocao da
equidade educacional e pelo reconhecimento da pluralidade cultural que caracteriza a sociedade

brasileira.

Como limitacdo do estudo, destaca-se o fato de a pesquisa possuir carater bibliografico, o que restringe
a andlise as discussdes presentes na literatura académica. Dessa forma, recomenda-se que pesquisas
futuras desenvolvam investigacdes empiricas em contextos escolares, possibilitando compreender de
maneira mais aprofundada os desafios e as possibilidades de implementacdo de praticas pedagogicas

voltadas a valoriza¢do da diversidade cultural e das identidades étnico-raciais.

Por fim, conclui-se que a construcdao de uma escola inclusiva exige a transformacdo das estruturas
curriculares e das praticas educativas, de modo que a diversidade cultural seja reconhecida como
elemento constitutivo do processo educativo. Ao promover o didlogo entre diferentes saberes e
identidades culturais, a escola contribui ndo apenas para o desenvolvimento académico dos
estudantes, mas também para a formacao de cidaddos criticos, capazes de atuar na constru¢ao de uma

sociedade mais justa, democratica e plural.

O presente estudo teve como objetivo analisar de que maneira o curriculo escolar e as praticas
pedagdgicas podem contribuir para a valorizagdo da diversidade cultural e da identidade étnico-racial
no contexto da educacdo inclusiva. A partir da problematica que orientou a pesquisa — compreender
como a relagdo entre curriculo e questdes raciais e culturais pode colaborar para a construcdao de uma

escola mais inclusiva — buscou-se refletir, por meio de uma revisao bibliografica, sobre os desafios e
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as possibilidades existentes para a consolidacdo de praticas educativas comprometidas com o respeito

as diferengas e com a promocgao da equidade educacional.

Os resultados da analise tedrica indicam que a valorizacao da diversidade cultural no ambiente escolar
constitui um elemento fundamental para a constru¢cdo de uma educacdo democratica e socialmente
comprometida. A literatura analisada evidencia que o curriculo escolar, historicamente estruturado
sob perspectivas predominantemente eurocéntricas, ainda apresenta limitacdes no reconhecimento e
na valorizacdo das contribuicdes culturais de grupos historicamente marginalizados, como os povos
afro-brasileiros e indigenas. Nesse sentido, a revisao do curriculo e a adogdo de préticas pedagdgicas
mais sensiveis a diversidade mostram-se essenciais para a constru¢cdo de ambientes educativos mais

inclusivos e representativos.

Outro aspecto relevante evidenciado pela pesquisa refere-se ao papel do educador no processo de
promocdo da diversidade cultural na escola. Conforme discutido ao longo do estudo, os professores
desempenham funcdo central na mediacdo das relacbes pedagdgicas e na construcao de praticas
educativas que reconhecam e valorizem as identidades culturais dos estudantes. Nesse contexto, a
formagao inicial e continuada dos docentes constitui um elemento fundamental para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas capazes de enfrentar esteredtipos, combater praticas

discriminatdrias e promover o respeito as diferencas no ambiente escolar.

Os resultados também indicam que a construcdao de uma educacdo inclusiva ndo depende apenas da
insercao de conteudos relacionados a histdria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar.
Trata-se de um processo mais amplo, que envolve a transformacdo das praticas pedagogicas, das
metodologias de ensino e das relacdes estabelecidas no cotidiano escolar. Dessa forma, a valorizacdo
da diversidade cultural deve ser compreendida como um principio estruturante das praticas

educativas, e ndo como uma agdo pontual ou meramente simbdlica.

No que se refere as contribuicGes do estudo, destaca-se que a pesquisa reforca a importancia do
debate académico sobre a necessidade de superacdo de modelos curriculares homogéneos e
eurocéntricos ainda presentes em muitas instituicdes de ensino. Ao evidenciar a relevancia da
diversidade cultural na formacdo dos estudantes, o trabalho contribui para o fortalecimento das
discussdes tedricas sobre educacgdo inclusiva e relagdes étnico-raciais no campo educacional. Além

disso, os resultados apresentados podem auxiliar educadores e gestores escolares na reflexao sobre a
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importancia de desenvolver praticas pedagdgicas comprometidas com a valorizacao das diferentes

identidades culturais presentes no ambiente escolar.

Entretanto, é importante reconhecer as limitacdes metodoldgicas da presente pesquisa. Por se tratar
de um estudo de natureza qualitativa e de carater bibliografico, a analise concentrou-se na
interpretacao de produgdes tedricas ja existentes sobre o tema, ndo contemplando a coleta de dados
empiricos em contextos escolares especificos. Dessa forma, os resultados apresentados refletem
principalmente as discussdes presentes na literatura académica, o que limita a possibilidade de

generalizagao das conclusdes para diferentes realidades educacionais.

Diante dessas limitagGes, sugere-se que pesquisas futuras possam aprofundar a investigacdao sobre a
relacdo entre curriculo, diversidade cultural e identidade étnico-racial a partir de abordagens
empiricas, como estudos de campo, observagdo participante, entrevistas com professores e gestores
escolares, ou ainda analises de praticas pedagdgicas desenvolvidas em instituicdes de ensino.
InvestigacBes dessa natureza poderdo contribuir para compreender de maneira mais detalhada os
desafios e as possibilidades de implementacdo de praticas educativas inclusivas no cotidiano das

escolas.

Por fim, conclui-se que a constru¢ao de uma educagao comprometida com a valorizagdo da diversidade
cultural e com o respeito as identidades étnico-raciais constitui um processo continuo, que exige o
engajamento de educadores, gestores, pesquisadores e da comunidade escolar como um todo. A
transformacdo do curriculo e das praticas pedagdgicas representa, portanto, um passo fundamental
para a consolidacdo de uma escola mais justa, plural e socialmente comprometida, capaz de contribuir
para a formacdo de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na constru¢ao de uma sociedade mais

democratica.
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DA INVISIBILIDADE A INCLUSAO : ACESSIBILIDADE E AUTOACEITACAO NO AMBIENTE INSTITUCIONAL DA UFPE

RESUMO

Este capitulo apresenta um relato de experiéncia que aborda o processo de autoaceitacdo da
deficiéncia visual vivenciado por uma servidora publica de uma instituicdo federal de ensino superior,
bem como seus desdobramentos no ambiente institucional. Apds mais de quatro décadas de negacao,
o agravamento da condicdo visual impulsionou o reconhecimento de si como pessoa com deficiéncia,
desencadeando um percurso de autoconhecimento, ressignificacdo identitdria e busca por
autonomia.A partir desse movimento, foram incorporados recursos de tecnologia assistiva, como o
sistema Braille e o uso da bengala longa, além da participacdo em acbes formativas de orientacdo e
mobilidade. Paralelamente, a experiéncia fomentou iniciativas institucionais voltadas a promocao da
acessibilidade, incluindo intervencées fisicas no ambiente, estratégias de comunicacdo inclusiva e
articulagao com diferentes setores da universidade. Os resultados evidenciam que a inclusao se
constrdi na interse¢do entre experiéncia individual e compromisso coletivo, sendo potencializada pelo
engajamento institucional, pelo trabalho em equipe e pela valorizacdo da diversidade. Destaca-se,
ainda, que o processo de pertencimento institucional e a atuacdo colaborativa foram fundamentais
para a transformacdo de barreiras em possibilidades, promovendo melhorias que beneficiam nao

apenas a pessoa com deficiéncia, mas toda a comunidade académica.

Palavras-chave: Acessibilidade; Inclusdo; Deficiéncia visual; Tecnologia assistiva.
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1 INTRODUCAO

A deficiéncia visual, para além de uma condi¢do sensorial, constitui-se como uma experiéncia
atravessada por dimensdes sociais, culturais e subjetivas, impactando diretamente a forma como o
sujeito percebe a si mesmo e se insere nos espacos institucionais e sociais. Segundo a Organizacao
Mundial da Saude, a deficiéncia visual abrange desde a baixa visdo até a cegueira, sendo caracterizada
por limitagbes significativas na fungdo visual que nao podem ser totalmente corrigidas por

intervencgdes clinicas, repercutindo na realizacdo de atividades cotidianas.

No contexto brasileiro, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia reforca uma compreensao
ampliada da deficiéncia ao defini-la como resultado da interagdo entre impedimentos de longo prazo
e barreiras sociais, fisicas e atitudinais que restringem a participacao plena e efetiva na sociedade. Tal
perspectiva desloca o enfoque do corpo individual para as condi¢des estruturais que produzem

exclusdo, evidenciando que a acessibilidade é um direito e ndo uma concessao.

Nesse cendrio, o processo de descoberta da deficiéncia visual, pode provocar rupturas profundas na
construcdo identitdria do sujeito. Trata-se de um percurso marcado por tensGes entre negacao,
enfrentamento e aceitacdo, no qual a pessoa é desafiada a ressignificar sua relagdo com o corpo, com
0 espago e com o outro. A autoaceitagdo, portanto, ndo se configura como um estado passivo, mas

como um movimento ativo de reconstrugao subjetiva e de afirmacgao de si.

A forma como o sujeito se apresenta e é reconhecido socialmente também se insere nesse processo.
A autoapresentacdo, sobretudo em ambientes institucionais, pode ser atravessada por estigmas e
percepcOes capacitistas que limitam o reconhecimento de competéncias e potencialidades. Segundo
Goffman (1988), os estigmas associados as diferencas ndo sdo inerentes ao individuo, mas produzidos

socialmente, o que reforca a necessidade de transformacao das praticas e das rela¢des institucionais.

No cotidiano, esses desafios se materializam tanto em barreiras fisicas, como a organizagao
inadequada dos espagos, quanto em barreiras atitudinais, muitas vezes invisibilizadas, mas igualmente
excludentes. A auséncia de acessibilidade compromete a autonomia, a seguranca e a dignidade das
pessoas com deficiéncia visual, exigindo ndo apenas adequagdes estruturais, mas mudancas culturais

que promovam ambientes mais inclusivos e equitativos.

E nesse contexto que se insere o presente estudo, caracterizado metodologicamente como um relato

de experiéncia de abordagem qualitativa, que busca compreender, a partir de uma vivéncia situada, as
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inter-relagdes entre o processo de autoaceitacdo da deficiéncia visual e as praticas de acessibilidade
no ambiente institucional. Ao articular experiéncia pessoal e reflexdo critica, o trabalho evidencia como
intervencdes no espaco da Prd-Reitoria de Pés-Graduacdo da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) podem contribuir para a construcdo de ambientes mais acessiveis e para o fortalecimento da

autonomia e da identidade de pessoas com deficiéncia.

Assim, este estudo ndo apenas descreve uma trajetoria individual, mas propde uma reflexao ampliada
sobre o papel das instituicdes na promocdo da inclusdo, reafirmando que a efetivacdo de direitos
passa, necessariamente, pela escuta, pelo reconhecimento e pela transformagdo das praticas sociais.
Nesse sentido, a compreensdo dessas dinamicas torna-se mais concreta quando ancorada em uma

experiéncia real e situada.

2 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo, de abordagem qualitativa, delineado como relato de experiéncia.
Esse tipo de investigacdo permite a compreensao aprofundada de vivéncias singulares inseridas em
contextos institucionais especificos, valorizando a subjetividade, a historicidade e os significados

atribuidos pelos sujeitos as suas préprias trajetorias (MINAYO, 2014).

A producdo dos dados ocorreu por meio de registros reflexivos e narrativos elaborados ao longo da
experiéncia, os quais foram analisados a luz da literatura sobre acessibilidade, inclusdo e deficiéncia,
buscando estabelecer didlogos entre a experiéncia vivida e os referenciais tedricos da drea. Esse
percurso metodolégico possibilita ndo apenas a descricdo dos fatos, mas também a problematizacado
critica das praticas institucionais, contribuindo para a constru¢do de conhecimentos situados e

socialmente relevantes.

As experiéncias tiveram inicio em marco de 2023 e seguem em desenvolvimento. O percurso

metodolégico envolveu:

° Reconhecimento da condigao visual e de suas limitagdes funcionais;

° Assuncdo da identidade como pessoa com deficiéncia no ambiente de trabalho;
° Adocdo de recursos de tecnologia assistiva;

° Articulagdo com setores institucionais voltados a acessibilidade;
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° Proposicao de melhorias estruturais e atitudinais no ambiente laboral.

3 RELATO DA EXPERIENCIA

Este capitulo apresenta o relato de experiéncia de uma servidora publica da UFPE, identificada como
AM, pessoa com baixa visdo e condicdo monocular decorrente de fatores congénitos e adquiridos.
Apds uma trajetdria profissional consolidada, a servidora foi realocada, em 2022, para a Pré-Reitoria

de Pds-Graduagao (PROPG), onde passou a vivenciar novos desafios relacionados a acessibilidade.

Inicialmente, optou por ndo revelar sua condicdo, temendo possiveis impactos em sua atuacdo
profissional. Contudo, o agravamento da limitacdo visual impulsionou um processo de autoaceitacao,
que se tornou fundamental ndo apenas para a busca por recursos de acessibilidade, mas também para
a ressignificacdo de sua atuagdao no ambiente institucional, desencadeando mudangas que ultrapassam

a esfera individual

A Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo (PROPG) fica situada no 22 andar do prédio da Reitoria da UFPE. No
que tange a acessibilidade, o acesso principal ao prédio se da pela Avenida Professor Moraes Rego, n2
1235 - Cidade Universitaria, Recife - PE. Esse acesso ao prédio é dificultado por obstaculos existentes

nas cal¢adas e auséncia de sinalizagao, iluminagdo e piso tatil.

O trajeto feito por AM desde a guarita de seguranca até a sala onde trabalha era desafiador: piso escuro
(ceramica na cor preta), sem qualquer sinalizagdo, portas de vidro, corrimados escorregadios, rampas
gue também serviam de estacionamentos de bicicletas, pouca luminosidade nos corredores e escadas

(fig.01), entre outros desafios.

A pessoa com baixa visdao tem a nogao de profundidade e campo visual comprometidos, entdo, ao
descer ou subir as escadas ndo se tem a certeza de qual é o Ultimo degrau de acesso. Nesse cendrio, a
servidora AM pesquisou solucdes para essas questdes embasada na norma da Associacao Brasileira de

Normas Técnicas - ABNT NBR 9050.
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Figura 1 - Foto da escada principal do prédio da Reitoria

Fonte: prépria autora, 2023

Os servidores, lotados na PROPG, tinham o habito de colocar os mdveis e equipamentos inserviveis
nos corredores do prédio para que fossem recolhidos, em data ndo especifica, pela equipe de
manutencdo do préprio prédio e/ou da UFPE. Essa pratica era suficiente para desconstruir o mapa

mental que AM havia feito do local, ocasionando novas barreiras e novos riscos, frequentemente.

Com relagao ao desempenho das atividades, AM participava de reuniées na categoria de ouvinte, pois
ndo visualizava o que estava escrito nas apresentacdes das equipes nas reunides. Também ndo tinha
coragem de comentar que ndo via os textos que eram dispostos nessas apresentacdes. Logo, sua

participacdo e contribuicdao eram lesadas.

Na elaboragao de documentos e relatdrios ndo tinha conhecimento de atalhos ou aplicativos de
leituras de texto. No final do expediente, AM apresentava as sequelas de ter sobrecarregado sua visao

residual e ndo ter buscado auxilio, nem das tecnologias, nem dos colegas de trabalho.

Em marco de 2023, AM ficou sabendo da abertura de uma nova turma para o Curso Gestdo Agil
promovido pela unidade da pro-reitoria de Gestdo de Pessoas - PROGEPE. Como tudo que se

relacionava a Gestdao chamava-lhe a atencao, fez a inscri¢do e foi selecionada como discente do Curso.
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Esse Curso foi um divisor de dguas na trajetdria profissional de AM, pois a facilitadora era sua colega
de trabalho e ndo cabia mais preservar a informacgao de sua deficiéncia. Se assim o fizesse - preservar
a informacdo -, ndo conseguiria finalizar o Curso. Por possuir campo visual limitado, quando se tratava
dos estudos AM era obrigada a se apresentar aos professores como pessoa com deficiéncia e solicitar

recursos como por exemplo, materiais ampliados.

Entdo, AM reflete sobre o estagio da sua patologia e como vinha progredindo rapidamente, e decide
falar sobre sua deficiéncia aos colegas de trabalho. Assim, inicia a trilha do autoconhecimento e
principalmente a compreensdo que a deficiéncia é parte da sua pessoa, e ndo definigdo de seu valor

ou capacidade.

Para Goffman, o conceito da pessoa estigmatizada esta ligado a concepcdo de normalidade do mundo
social em seus desvios e normas. Somos conduzidos a aferir que o aceitdvel é o comum e ndo a

compreensdo da diferenca.

Houve total acolhimento por parte dos colegas e da chefia da unidade de trabalho. A disponibilidade,
bem como, a curiosidade foram despertadas. Perguntas das mais variadas surgiram: Como vocé chega
aqui? Como enxerga de fato? Como escolhe suas roupas? Vocé estd me vendo? A medida que ocorria
a tomada de consciéncia por parte de AM, surgiam mais pesquisas sobre o tema e a aplicabilidade das

melhorias de acessibilidade no local de trabalho.

Por orientacdo de sua chefia, AM procura o Nucleo de Acessibilidade da UFPE (NACE), apresenta-se
como servidora com deficiéncia visual e 1& conhece profissionais que trabalham, diretamente, com

acessibilidade e tecnologia assistiva.

A “tecnologia assistiva” ou “ajudas técnicas”, conforme a Lei 13.146/15, art. 39, inciso Ill, é uma
expressao utilizada para identificar todos os “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”. Em uma perspectiva de
desenvolvimento das potencialidades humanas, visa a valorizacdo de desejos, habilidades,

expectativas positivas. (BRASIL, 2015).
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Nenhum desses encontros ou dessas apresentagdes ocorreram sem medo ou sem choros, porque,
quando AM se expunha, assumia o risco de ser julgada ou incompreendida. Destaca-se aqui a

importancia da comunicacdo assertiva, que busca usar linguagem clara em situacdes desafiadoras.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As a¢Oes implementadas resultaram em melhorias significativas no ambiente da PROPG, beneficiando

toda a comunidade académica. Entre os principais resultados, destacam-se:
Aplicacdo de faixas de contraste em degraus e superficies;
Melhoria da iluminacdo em areas de circulacao;
Reduc¢do de obstaculos nos corredores;
Sensibilizagdo da equipe quanto a importancia da acessibilidade.

Além das mudancas estruturais, houve avancos na dimensao atitudinal, com maior abertura ao didlogo

e fortalecimento da cultura inclusiva no ambiente de trabalho.

Durante os quase 3 anos que AM encontra-se lotada na PROPG/UFPE, pbéde vivenciar resultados
positivos, tanto para os servidores lotados no prédio da Reitoria, quanto para a sociedade que ali
frequenta diariamente, independente de terem algum tipo de deficiéncia. Esses resultados positivos
foram obtidos através de encontros entre pessoas videntes e pessoas com deficiéncia visual. Um
Exemplo, é o corredor ilustrado na figura 02, sem barreiras fisicas. Antes, era comum a disposi¢ao de
mobilidrios inserviveis nas proximidades das portas das salas. Essa pratica, embora frequentemente
naturalizada no cotidiano institucional, configura-se como uma barreira arquitetonica e atitudinal para
pessoas com deficiéncia visual, uma vez que compromete a previsibilidade e a organizac¢ado espacial do
ambiente. Nessas condicdes, a cada nova visita, o individuo é compelido a reconstruir mentalmente o
espaco, redesenhando seus percursos e reorganizando suas referéncias de orientacdo e mobilidade, o

que implica maior esforgo cognitivo, sensagao de inseguranga e aumento do risco de acidentes.

De acordo com a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas, por meio da NBR 9050, a organizagao dos
espacos deve garantir rotas acessiveis, livres de obstdculos e com circulacdo continua e segura, de

modo a favorecer a autonomia e a mobilidade de todas as pessoas (ABNT, 2020).
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Figura 2: Foto do corredor da PROPG

Fonte: prépria autora, 2025

Com o intuito de diminuir riscos de acidentes, houve colocagao de faixas refletivas (cor amarela) nos

degraus da escada principal da reitoria, no piso do elevador e em frente de algumas portas de vidro.

Para melhorar a luminosidade e continuar com reduc¢do de gastos, foram colocadas, em locais de
trafego, lampadas em circuito de vai-e-vem. Assim, ao sair da sala, caso AM encontre o corredor da

PROPG escuro, é possivel acender a luz e ao término do corredor desliga-la.

Dentre os recursos utilizados, AM fez curso de iniciacao ao Braille, onde foi abordada a importancia do
Braille no processo de ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, que auxilia na sua

inclusdo na sociedade e no pleno exercicio da cidadania.

Tal formacdo evidenciou que o dominio desse sistema constitui um elemento central para o
desenvolvimento da autonomia, da alfabetizacdo e da participacdo ativa desses sujeitos nos espacgos

educacionais e sociais.

Criado por Louis Braille, o Braille é reconhecido como uma tecnologia assistiva fundamental, que
possibilita o acesso direto a linguagem escrita, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento cognitivo e linguistico (Silva, 2020). Nesse sentido, sua utilizacdo vai além de um

recurso pedagdgico, configurando-se como instrumento de inclusdo e de garantia de direitos.
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A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia reforca a obrigatoriedade da acessibilidade
comunicacional, incluindo o uso do Braille em diversos contextos, o que corrobora a necessidade de

formacdo continuada de profissionais e do investimento em praticas inclusivas.

Dessa forma, a experiéncia formativa vivenciada por AM reafirma que o ensino do Braille, aliado a
praticas de comunicac¢do inclusiva, amplia as possibilidades de inser¢do social, académica e profissional
da pessoa com deficiéncia visual, consolidando-se como um caminho essencial para a construcdo de

uma sociedade mais justa e acessivel.

Em seguida, AM ingressou no Projeto de Extensao INCLUIR UFPE, coordenado pela professora Ana
Karina Pessoa da Silva Cabral, do Curso de Terapia Ocupacional da UFPE. No ambito desse projeto,
participou de atividades formativas voltadas a orientacdo e mobilidade, com énfase no uso da bengala
longa, recurso amplamente reconhecido como fundamental para a autonomia e a seguranca de

pessoas com deficiéncia visual.

A bengala longa configura-se como uma tecnologia assistiva essencial, pois possibilita a detecgdo
antecipada de obstaculos, desniveis e mudancas no ambiente, favorecendo deslocamentos mais
seguros e independentes. De acordo com Organizacdo Mundial da Saude (2019), a mobilidade segura
é um dos principais fatores para a participa¢do social de pessoas com deficiéncia visual, estando

diretamente relacionada a qualidade de vida e a inclusao.

Autores como Blasch e Welsh destacam que a orientacdo e mobilidade constituem areas
fundamentais no processo de reabilitacdo, sendo a bengala longa um dos instrumentos mais eficazes
para promover a independéncia funcional. Seu uso sistematico permite ao individuo desenvolver
habilidades espaciais, senso direcional e confianca para transitar em diferentes contextos (Welsh;

Blasch, 1980).

Nesse sentido, o valor da locomogdo extrapola a dimensao fisica, alcancando aspectos subjetivos e
sociais. Para muitas pessoas, a capacidade de se deslocar com autonomia pode ser equiparada a
propria liberdade de existir no mundo, sendo profundamente significativa para o autorrespeito, a
autoestima e o exercicio da cidadania. Conforme ressalta Sassaki (2009), a inclusdo plena estd
intrinsecamente ligada a eliminagao de barreiras que limitam a participagdo social, entre elas, as

barreiras de mobilidade.
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Assim, a experiéncia de AM no Projeto INCLUIR evidencia que o aprendizado do uso da bengala longa
ndao apenas viabiliza deslocamentos seguros, mas também amplia horizontes de independéncia,

fortalecendo o protagonismo da pessoa com deficiéncia visual em seus diversos espacos de atuacao.

Para Oliveira (2019), é fundamental que haja estimulo da audicdo do bebé cego ou com baixa visdo,
pois serd essencial para sua orientacdao e mobilidade no futuro. A partir desse estimulo, a crianca
aprende a perceber se ela estd longe ou perto de determinado objeto ou pessoa, desenvolvendo
nocles espaciais e de lateralidade, que sdo consideradas habilidades, extremamente, importantes

para o sucesso de seu desenvolvimento escolar e na sociedade.

Durante as aulas praticas de mobilidade, AM nao apenas vivenciou os desafios do deslocamento, mas
transformou essa experiéncia em acao concreta ao elaborar um relatdrio técnico identificando riscos
no entorno do prédio da Reitoria da UFPE. O documento foi encaminhado a unidades estratégicas,
como Seguranga do Trabalho, Diretoria de Qualidade de Vida e Gabinete do Reitor, evidenciando uma

postura propositiva e comprometida com a melhoria dos espacos institucionais.

Paralelamente, instituiu um cronograma proprio de atuacdo, no qual, semanalmente, mobiliza
diferentes setores da universidade para dialogar sobre acessibilidade. Essa iniciativa fortaleceu
vinculos institucionais e ampliou o engajamento coletivo, culminando, por exemplo, na articulagao
com a equipe de Comunicacdo da UFPE para fomentar a pauta da comunicacdo acessivel no site

institucional.

Essas acOes revelam ndo apenas o envolvimento ativo de AM com a instituicdo, mas também um
processo significativo de pertencimento, no qual a vivéncia individual se converte em contribuicdo
coletiva. Ao interagir com diferentes equipes e setores, evidencia-se a construcdo de uma cultura
institucional mais sensivel as demandas da acessibilidade, pautada na colaboracdo e na

corresponsabilidade.

Para além disso, esse percurso formativo favoreceu o desenvolvimento do autoconhecimento, na
medida em que AM reconhece suas necessidades, potencialidades e possibilidades de atuacao,
transformando desafios em estratégias de intervencgao. Trata-se de um movimento continuo de busca
por solucdes que ndo se restringem ao ambito individual, mas visam melhorias compartilhadas,

reforcando o compromisso com uma universidade mais inclusiva, acessivel e socialmente responsavel.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso apresentado neste estudo evidencia que a autoaceitacdo da deficiéncia visual ndo se
constitui como um ponto de chegada, mas como um processo continuo, dinamico e profundamente
transformador, que reverbera tanto na dimensdo pessoal quanto na institucional. Ao reconhecer sua
condigdo, a servidora ndo apenas fortaleceu suas estratégias de enfrentamento e ampliou sua
autonomia, como também assumiu um papel ativo na promogao de mudangas no ambiente em que

esta inserida.

As acbes desenvolvidas ao longo da experiéncia demonstram que a acessibilidade vai além de
adequacdes fisicas, configurando-se como pratica relacional, construida no cotidiano por meio do
didlogo, da escuta e do envolvimento coletivo. O engajamento com diferentes setores da universidade,
a proposicdo de solucdes concretas e a mobilizacdo de equipes evidenciam a importancia do trabalho

colaborativo na consolidagao de uma cultura inclusiva.

Destaca-se, nesse contexto, o fortalecimento do sentimento de pertencimento institucional, no qual a
vivéncia individual deixa de ser isolada e passa a integrar um movimento coletivo de transformacao.
Esse processo favorece nao apenas a melhoria das condicdes de acessibilidade, mas também a

construcdo de ambientes mais sensiveis, éticos e comprometidos com a diversidade humana.

Adicionalmente, o desenvolvimento do autoconhecimento mostrou-se elemento central, permitindo
a identificacdo de necessidades, potencialidades e caminhos possiveis. A busca ativa por solucdes,
aliada ao compartilhamento de experiéncias, contribuiu para a implementacdo de mudancgas que

ultrapassam o ambito individual e alcangam o bem comum.

Por fim, reafirma-se que a inclusdo efetiva exige compromisso institucional continuo, investimento em
formacao, revisdo de praticas e, sobretudo, a compreensado de que a acessibilidade beneficia a todos.
Assim, o presente relato reforca que transformar realidades institucionais é possivel quando ha
envolvimento, corresponsabilidade e disposicdo para construir, coletivamente, espagos mais

acessiveis, justos e humanos.
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Andlise das Praticas Inclusivas para Alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na EEMTI Professora Estefania

Matos

RESUMO

A educacdo inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas, como principio fundamental das politicas
publicas brasileiras, assegurando o direito a aprendizagem, a participacdo e a permanéncia de todos
os estudantes no ambiente escolar. Nesse contexto, a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no Ensino Médio representa um desafio relevante, considerando a complexidade
curricular e as demandas especificas desse publico. Este estudo tem como objetivo principal analisar
as praticas pedagogicas inclusivas voltadas para estudantes com TEA no Ensino Médio, com énfase na
realidade da Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Professora Estefania Matos. A escolha do tema
decorre da experiéncia da autora como professora regente da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
onde se evidenciou a escassez de metodologias adaptadas as necessidades desses educandos. A
pesquisa caracteriza-se como bibliografica, descritiva e qualitativa, complementada por investigacao
de campo, por meio de entrevistas, observa¢Ges e aplicacdo de questionarios com professores e
equipe pedagdgica. O estudo busca compreender os principais desafios da inclusdo escolar, mapear a
formacdo docente em educacdo especial e propor orientacdes metodoldgicas que favorecam a
aprendizagem de alunos com TEA. O referencial tedrico fundamenta-se em autores como Carvalho,
Lustosa e Antunes, além de contribuicdes contemporaneas sobre formac¢do docente e praticas
inclusivas. Os resultados apontam para a necessidade de formacdo continuada dos docentes, da
reformulacdo de praticas pedagdgicas e da efetiva implementacdo das diretrizes legais de inclusao.
Conclui-se que a escola regular precisa assumir seu papel na construcdo de um ambiente educacional
equanime, que respeite as singularidades dos sujeitos e promova o desenvolvimento pleno de todos

os estudantes.

Palavras-chave: Educacgdo Inclusiva; Formagdo docente; Praticas pedagdgicas; Transtorno do Espectro

Autista.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a busca por uma educacao de qualidade para todos tem impulsionado mudancas
significativas nas politicas publicas e nas praticas pedagdgicas brasileiras. Nesse contexto, os conceitos
de Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial emergem como pilares fundamentais para a garantia do
direito universal a aprendizagem e a igualdade de oportunidades. Embora possuam enfoques distintos,
ambas as abordagens se complementam na constru¢dao de uma escola mais justa, democratica e

acessivel.

A Educagao Inclusiva, fundamentada nos principios dos direitos humanos, propde a articulagao entre
igualdade e diferenca, reconhecendo a diversidade como um valor essencial e ndo como obstaculo.
Segundo o Ministério da Educagao (Brasil, 2008), essa perspectiva exige que as instituicdes de ensino
eliminem barreiras de natureza atitudinal, pedagdgica, arquiteténica e comunicacional, promovendo
estratégias adequadas as necessidades de todos os estudantes. J4 a Educacdo Especial, definida como
modalidade transversal, visa oferecer apoio especializado aos alunos com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdota¢do, por meio do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) e de recursos especificos.

Como destaca Mantoan (2004), é necessario garantir o direito a diferenca sem que isso implique
exclusdo, reforcando a importdncia de um ambiente escolar que promova pertencimento e
aprendizagem significativa. No entanto, a efetivacdo da inclusdo, especialmente no Ensino Médio,
ainda enfrenta desafios, sobretudo no que se refere a formacdo docente e a adocdo de praticas

pedagdgicas condizentes com as necessidades dos estudantes com TEA.

Estudos recentes reforcam que a consolidacdo da educacdo inclusiva depende diretamente da
formacdo continuada dos professores e da articulagdo entre teoria e pratica no cotidiano escolar
(Santos; Moreira, 2021). Além disso, a inclusdo de estudantes com TEA exige adaptagdes curriculares,
uso de estratégias diversificadas e praticas colaborativas entre os profissionais da educa¢do (Mendes;

Vilaronga; Zerbato, 2020).

Nesse contexto, o Plano Educacional Individualizado (PEl) destaca-se como instrumento fundamental
para o planejamento pedagdgico inclusivo, permitindo o acompanhamento sistematico do
desenvolvimento dos estudantes e a adequacdo das estratégias de ensino (Pletsch; Souza, 2022). A
formacdo docente, por sua vez, precisa ser continua, critica e reflexiva, considerando os desafios

concretos da pratica educativa (Imberndn, 2020; Névoa, 2022).
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As diretrizes mais recentes das politicas publicas brasileiras reafirmam a necessidade de uma educacao
equitativa, inclusiva e ao longo da vida (BRASIL, 2020), em consonancia com orientagdes internacionais
gue defendem sistemas educacionais mais acessiveis, democraticos e comprometidos com a equidade

(UNESCO, 2020).

Diante desse cendrio, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as metodologias utilizadas para
a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Médio, com foco na Escola

de Ensino Médio em Tempo Integral Professora Estefania Matos.

Como objetivos especificos, busca-se:

. Investigar os principais desafios enfrentados pelos professores na inclusdo de alunos

com TEA no Ensino Médio;

. Mapear a formacao docente em Educacdo Especial no contexto da escola pesquisada;

. Compreender como ocorre a formagdo continuada em Educagdo Especial entre os

docentes da sala de aula comum;

. Elaborar orientacdes metodoldgicas que favorecam a inclusdo de alunos com TEA,

considerando suas especificidades cognitivas, emocionais e sociais.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de fortalecer praticas pedagdgicas inclusivas no Ensino Médio,
especialmente a partir da experiéncia da autora como professora regente da Sala de Recursos
Multifuncionais, na qual se evidenciou a escassez de metodologias adaptadas, sobretudo nas

disciplinas da area de Ciéncias da Natureza.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica, descritiva, qualitativa e de campo, sendo
desenvolvida com o objetivo de compreender e analisar as praticas pedagdgicas inclusivas voltadas

aos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Médio.

A abordagem bibliografica fundamenta-se na andlise de materiais ja publicados, como livros, artigos

cientificos e documentos oficiais, possibilitando o aprofundamento tedrico sobre a tematica
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investigada (Gil, 2008; Kéche, 2011). Para isso, foram realizadas consultas em bases de dados como

CAPES, SciELO, entre outras relevantes para a construcdo da revisdo de literatura.

Adota-se também a abordagem qualitativa, por buscar compreender a realidade a partir da
interpretacdo dos dados coletados. Conforme Alyrio (2009), esse tipo de pesquisa permite uma andlise
mais reflexiva, na qual os dados recebem tratamento interpretativo, considerando a subjetividade do

pesquisador e a complexidade do fen6meno estudado.

A pesquisa de campo sera realizada na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Professora Estefania
Matos, envolvendo professores das areas de Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, além do nucleo gestor da instituicdo. Nessa etapa, busca-se analisar a formacao
docente em Educacdo Especial, as metodologias utilizadas em sala de aula e a presenca de praticas

inclusivas no cotidiano escolar.

Os instrumentos de coleta de dados incluem entrevistas semiestruturadas, aplicacdo de questionarios
(em formato impresso e via Google Forms), observagao sistematica de aulas e formagdes continuadas,
além do uso de didrio de campo. Também serd investigada a utilizacdo do Plano Educacional

Individualizado (PEI) no contexto escolar.

A pesquisa incorpora ainda elementos de estudo de caso e pesquisa participante, possibilitando uma
analise mais aprofundada da realidade investigada. Por fim, os dados serdo analisados por meio da
triangulacdo metodoldgica, utilizando predominantemente a abordagem qualitativa, complementada
por dados quantitativos quando necessario, a fim de garantir maior confiabilidade e consisténcia aos

resultados obtidos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das observagdes realizadas na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Professora Estefania
Matos, bem como das analises dos instrumentos aplicados — entrevistas, questionarios e registros em
diario de campo —, foram identificadas evidéncias relevantes acerca das condi¢Ges e praticas voltadas

a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Os dados evidenciam a presenca de barreiras pedagdgicas e estruturais que dificultam a efetivacao da
inclusao desses estudantes no Ensino Médio. Entre os principais desafios relatados pelos docentes,

destaca-se a insuficiéncia de formacao especifica em Educacdo Especial, sobretudo no que se refere a
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adocdo de estratégias pedagogicas adaptadas as necessidades dos alunos com TEA, especialmente
aqueles que demandam maior nivel de suporte (nivel 3). Tal constatagao corrobora a andlise de
Carvalho (2010), ao afirmar que a inclusdo escolar depende diretamente da qualificagdo docente, bem
como dos estudos recentes que apontam a formacdo continuada como elemento central para a

consolidagdo de praticas inclusivas (Santos; Moreira, 2021).

Outro aspecto recorrente refere-se a dificuldade de articulacdo entre os conteldos curriculares do
Ensino Médio e a adocdo de metodologias diferenciadas e individualizadas. Esse cendrio impacta
diretamente a participacao e o desempenho dos estudantes com TEA, evidenciando a necessidade de
flexibilizagao curricular e de praticas pedagdgicas mais inclusivas. Nesse sentido, Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2020) destacam que o ensino colaborativo e o uso de estratégias diversificadas sdo

fundamentais para promover a aprendizagem significativa desses alunos.

Observa-se, ainda, que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem sido reconhecido como
um importante suporte no processo de inclusdo, porém sua articulacdo com a sala de aula comum
ainda ocorre de forma limitada. A auséncia de planejamento conjunto entre professores da educacao
regular e profissionais da Sala de Recursos Multifuncionais fragiliza o processo educativo, contrariando

as orientagdes da Politica Nacional de Educacgdo Especial (Brasil, 2008; Brasil, 2020).

Outro dado relevante refere-se a existéncia de iniciativas individuais por parte de alguns docentes na
elaboracdo de materiais adaptados. Embora essas praticas revelem compromisso e sensibilidade com
a inclusao, elas ocorrem de maneira isolada, sem respaldo institucional ou formac¢do adequada, o que

evidencia fragilidades na implementacdo das politicas inclusivas no contexto escolar.

Além disso, constatou-se que o uso do Plano Educacional Individualizado (PEl) ainda ndo esta
plenamente consolidado na pratica pedagdgica da escola, limitando o acompanhamento sistematico
do desenvolvimento dos estudantes com TEA. Conforme apontam Pletsch e Souza (2022), o PEI
constitui um instrumento essencial para o planejamento educacional inclusivo, pois permite a

definicdo de estratégias personalizadas alinhadas as necessidades de cada estudante.

Dessa forma, os resultados reforcam a necessidade de fortalecimento da formacdo continuada, da
reorganizagao das praticas pedagdgicas e da implementagao efetiva de estratégias colaborativas no
ambiente escolar. Tais achados estdo em consonancia com as reflexdes de Imbernén (2020) e Névoa

(2022), que defendem uma formacdo docente critica, reflexiva e contextualizada.
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Por fim, evidencia-se a importancia da elaboracdo de um guia metodoldgico que auxilie os professores
na implementag¢dao de praticas pedagdgicas inclusivas, considerando as especificidades cognitivas,
emocionais e sociais dos estudantes com TEA. Tal iniciativa pode contribuir significativamente para a
consolidagdo de uma cultura escolar mais inclusiva, conforme defendem Antunes (2008) e Mantoan
(2004), além de alinhar-se as diretrizes internacionais de promoc¢ao da equidade educacional (UNESCO,

2020).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise das praticas pedagdgicas inclusivas voltadas aos alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no Ensino Médio evidenciou a existéncia de desafios estruturais, pedagdgicos e formativos que

ainda precisam ser superados para a efetivagdao de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Entre os principais aspectos identificados, destaca-se a necessidade urgente de investimento em
formacgdo continuada de professores, de modo que estes possam desenvolver competéncias tedricas
e praticas para atender as especificidades dos estudantes com TEA. Tal formacdo deve ir além de
abordagens tedricas, contemplando estratégias metodoldgicas aplicdveis ao cotidiano escolar,
conforme apontam estudos recentes sobre desenvolvimento profissional docente (Imberndén, 2020;

Noévoa, 2022).

Outro ponto fundamental refere-se a necessidade de reformulagdo das praticas pedagdgicas, com foco
na flexibilizacdo curricular, na diversificacdo de estratégias de ensino e na valorizacdo das
potencialidades dos estudantes. A adogdo de praticas colaborativas, envolvendo professores da sala
comum e profissionais do Atendimento Educacional Especializado, mostra-se essencial para promover

uma aprendizagem mais significativa e inclusiva (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2020).

Além disso, ressalta-se a importancia da efetiva implementacdo das diretrizes legais que orientam a
educacdo inclusiva no Brasil, especialmente no que se refere a garantia de acesso, permanéncia e
aprendizagem de todos os estudantes (Brasil, 2020). Essa implementag¢do deve ser compreendida nao
apenas como cumprimento normativo, mas como compromisso ético e social das instituicdes de

ensino.
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A utilizacdo do Plano Educacional Individualizado (PEl) também se apresenta como estratégia
fundamental para o acompanhamento e desenvolvimento dos estudantes com TEA, possibilitando a

organizac¢do de praticas pedagdgicas mais assertivas e individualizadas (Pletsch; Souza, 2022).

Diante disso, este estudo reforca a necessidade de articulacdo entre politicas publicas, formacao
docente e praticas pedagdgicas, como condi¢do indispensavel para a construcdo de uma escola
inclusiva. Conforme destacam Santos e Moreira (2021), a inclusdo efetiva depende de mudancas

estruturais e culturais no ambiente escolar.

Por fim, compreende-se que a construcdo de um ambiente educacional acolhedor, equitativo e
acessivel € um processo continuo, que exige o envolvimento de toda a comunidade escolar. Promover
a inclusdo de alunos com TEA no Ensino Médio significa garantir ndo apenas o acesso a escola, mas,
sobretudo, condicdes reais de aprendizagem, desenvolvimento e participacdo social, contribuindo
para a formac¢do de cidaddos criticos, autbnomos e capazes de atuar em uma sociedade plural e

democratica.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EDUCAGAO BASICA

RESUMO

Este artigo apresenta uma revisao sistematica qualitativa da literatura sobre o uso da gamificagdo e
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicac¢do (TDIC) na educacdo inclusiva, com énfase em
estudantes com deficiéncia intelectual (DI) na educacdo basica. A pesquisa abrangeu publicacdes
cientificas de 2015 a 2024, localizadas nas bases SciELO, BDTD e Google Scholar. Foram identificadas e
analisadas 26 publicacGes, entre artigos, dissertacdoes e documentos oficiais, com foco em estratégias
pedagoégicas mediadas por TDIC e gamificacdo acessivel. O objetivo foi identificar e analisar
abordagens, recursos digitais e estratégias pedagogicas voltadas a inclusdo desses discentes,
evidenciando desafios enfrentados e potencialidades observadas. Os resultados do estudo apontam
gue, embora existam iniciativas promissoras, persistem barreiras estruturais, pedagogicas e atitudinais
gue limitam o pleno acesso e a aprendizagem de alunos com DI na escola regular. Conclui-se que a
gamificacdo, articulada as TDIC, configura-se como estratégia educacional promissora, desde que
inserida em praticas pedagdgicas contextualizadas, associada a formacdo docente continua e
respaldada por politicas publicas efetivas. Recomenda-se o aprofundamento empirico dessas praticas

em contextos escolares diversos.

Palavras-chave: Acessibilidade; Deficiéncia intelectual; Educacdo inclusiva; Gamificagao; Tecnologias

digitais.
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1 INTRODUCAO

A construcdao de uma educacao inclusiva e equitativa tem se consolidado como uma das principais
diretrizes da agenda educacional contemporanea, tanto em ambito nacional quanto internacional. A
promocdo do direito a educacdo para todos, com respeito as singularidades de cada sujeito, constitui
um imperativo ético e legal que desafia os sistemas escolares a superarem praticas excludentes e a
garantirem oportunidades reais de participa¢do e aprendizagem. Entre os grupos que historicamente
enfrentam barreiras no acesso ao conhecimento, destacam-se os alunos com deficiéncia intelectual
(D), cuja presencga na escola regular requer a implementagdo de praticas pedagdgicas acessiveis,
sensiveis a diversidade e respaldadas por politicas publicas efetivas (Brasil, 2020; Santos; Medeiros;

Meroto, 2024).

Conforme estabelecido pelo DSM-5 (APA, 2014) e pela American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities — AAIDD (2017), a DI é caracterizada por prejuizos significativos nas fungées
cognitivas e nas habilidades adaptativas, afetando diretamente as dimensdes conceitual, social e
pratica do individuo. Tais comprometimentos exigem mediacGes pedagdgicas intencionalmente
planejadas, que respeitem os diferentes ritmos de aprendizagem, promovam a autonomia e favorecam
o desenvolvimento integral desses estudantes. Ainda que avangos normativos e o aumento da
visibilidade desses sujeitos no ambiente escolar representem conquistas importantes, persistem
desafios estruturais, metodoldgicos e atitudinais que dificultam a efetivagao da inclusdao plena no

cotidiano educacional brasileiro (IBGE, 2023; INEP, 2024; Abreu; Pederiva, 2023).

Nesse cendrio, as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunica¢dao (TDIC) emergem como
ferramentas potentes para reconfigurar os processos de ensino-aprendizagem. Quando integradas de
maneira critica e criativa, essas tecnologias podem potencializar a aprendizagem, ampliar a
comunicacao, favorecer a personalizagdao do ensino e fortalecer o protagonismo estudantil (Carvalho
et al., 2023; Antunes, 2024; Azevedo, 2024). A utilizagao das TDIC na educagdo especial, contudo, nao
deve ser compreendida como solu¢cdo meramente técnica, mas como parte de um projeto pedagdgico
que reconhece a diversidade como valor educativo e a inclusdo como principio estruturante da

qualidade (Souza et al., 2023; Araujo; Jung; Bezerra, 2025).

Entre as estratégias pedagdgicas potencializadas pelas TDIC, destaca-se a gamificacdo, entendida como
a aplicacdo de elementos e dinamicas dos jogos em contextos educativos. Essa abordagem tem se

mostrado promissora na promog¢dao do engajamento, da motivacdo e da aprendizagem ativa,
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especialmente entre estudantes com DI, que frequentemente enfrentam dificuldades nos modelos
tradicionais de ensino (Dutra, 2023; Avansi et al., 2022; Morais; Eduardo; Barbosa, 2018). A
gamificacdo acessivel, quando planejada com intencionalidade e fundamentada em principios de
acessibilidade universal, pode funcionar como um catalisador da inclusdo, contribuindo para a
construcdo de ambientes escolares mais ludicos, responsivos e significativos (Dias, 2024; Silva et al.,

2022).

A relevancia do tema é reforcada pelo crescente nimero de estudantes com deficiéncia incluidos no
ensino regular, conforme dados do Censo Escolar (INEP, 2024), e pela necessidade de alinhar praticas
pedagdgicas as diretrizes legais expressas na Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), na Politica
Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 2020) e na Politica Nacional de Educacdo Digital (Brasil, 2023).
Tais documentos orientam a superacdo das barreiras que limitam o acesso, a permanéncia e o sucesso

escolar dos alunos com deficiéncia, estimulando o uso critico das tecnologias para fins educacionais.

Apesar do reconhecimento da gamificacdo como uma estratégia inovadora, os estudos ainda sdo
incipientes quanto a sua aplicacdo efetiva em contextos inclusivos, especialmente no que se refere ao
atendimento de estudantes com DI. Persistem lacunas no que diz respeito a formag¢do docente, a
adaptacdo dos recursos digitais e a avaliagdo da eficacia dessas praticas. Além disso, as politicas
publicas nem sempre garantem os investimentos necessarios para que as tecnologias estejam
disponiveis, acessiveis e integradas ao cotidiano escolar de forma consistente (Moreira; Souza, 2024;
Lima; Sena; Serra, 2024). Embora haja um crescente niumero de estudos sobre gamificacdo e TDIC,
observa-se uma escassez de pesquisas que abordem especificamente sua aplicabilidade junto a

estudantes com DI no ensino basico, considerando os principios da acessibilidade universal.

Diante dessas constatacOes, este artigo propde uma revisdo sistemdtica da literatura académica
nacional, com o objetivo de analisar como a gamificacdo acessivel e as TDIC tém sido utilizadas na
promocdo da inclusdo de estudantes com DI na educacdo basica. Busca-se mapear abordagens,
estratégias, recursos e desafios relatados nos estudos recentes (2015—-2024), oferecendo uma base
tedrica solida para subsidiar politicas publicas, orientar praticas pedagdgicas e inspirar novas

investigacdes na drea da educacdo inclusiva mediada por tecnologias.
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2 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos pratico-metodoldgicos que fundamentaram a construcao da
presente pesquisa, cujos objetivos exigem um olhar aprofundado e critico sobre a producao cientifica
relacionada a inclusdo de estudantes com DI, mediada por TDIC, com destaque para o uso da

gamificagdo acessivel no contexto da educagao basica.

Diante da complexidade do objeto de estudo e da necessidade de mapear contribui¢des recentes da
literatura académica nacional, optou-se por uma revisdo sistemdtica da literatura, de abordagem
qualitativa e natureza exploratdria. Tal escolha metodolégica permitiu a identificagdo de tendéncias,
estratégias, desafios e lacunas existentes nas praticas educacionais inclusivas mediadas por
tecnologias, contribuindo para a compreensao do cenario atual e subsidiando a proposicao de

caminhos para a transformacdo pedagdgica.

A estrutura deste capitulo contempla a definicdo do tipo, abordagem e delineamento da pesquisa; a
descricao do corpus documental e dos critérios de inclusdao e exclusao adotados; a estratégia de busca
empregada nas bases de dados; os procedimentos de andlise dos dados, bem como as limitacdes
inerentes ao estudo. Cada uma dessas etapas serd detalhada a seguir, com respaldo tedrico em autores

reconhecidos da drea de metodologia cientifica.

2.1 Tipo, abordagem e delineamento

A pesquisa caracteriza-se como uma revisdo sistematica da literatura, de abordagem qualitativa e
natureza exploratdria, voltada a andlise das estratégias educacionais mediadas por TDIC e gamificacdo
acessivel no contexto da educacgdo inclusiva de estudantes com DI. Segundo Gil (2008), a pesquisa
exploratéria proporciona maior familiaridade com o problema, permitindo sua delimitacdo e
aprofundamento. Essa modalidade é relevante quando o objeto de estudo apresenta baixa

sistematizacdo ou quando se busca identificar categorias iniciais para andlises mais densas.

No contexto deste trabalho, tal abordagem justifica-se pela necessidade de compreender como as TDIC
e a gamificacdo tém sido tratadas na producao cientifica recente, em relagdo a inclusdo de estudantes

com DI.

A pesquisa bibliografica, conforme o mesmo autor, envolve o levantamento, selecdo e analise critica

de obras previamente publicadas, como livros, artigos cientificos, dissertacdes e documentos
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institucionais. Trata-se de um procedimento que possibilita a construcdao de uma base tedrico-
metodolégica sdélida sobre a aplicacdo das tecnologias digitais e da gamificagdo em praticas

pedagdgicas inclusivas.

Além disso, a abordagem qualitativa foi escolhida por permitir a andlise interpretativa de fenémenos
educacionais complexos, valorizando os significados e sentidos atribuidos as praticas inclusivas
(Minayo, 2004). Nesse sentido, prioriza-se a compreensao critica dos discursos presentes nos textos

cientificos, em detrimento da quantificacdo dos dados.

2.2 Contexto e corpus documental

Ainvestigacdo concentrou-se em publicagdes entre 2015 e 2024, selecionadas com base na atualidade,
relevancia tematica, consisténcia tedrica e rigor metodoldgico. O corpus final foi composto por 26
estudos, sendo 16 artigos cientificos, 6 dissertacdes de mestrado e 4 documentos normativos oficiais.
As fontes foram localizadas nas bases SciELO, Google Scholar, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

DissertagGes (BDTD/CAPES) e portais institucionais vinculados ao Ministério da Educacgdo.

2.3 Critérios de incluséo e exclusdo

Os critérios de inclusdo adotados foram:

o Publica¢des entre 2015 e 2024;

. Textos em portugués com foco explicito em DI, inclusado escolar, gamificagao ou TDIC;

. Documentos normativos nacionais relacionados ao tema da inclusdao digital e
educacional.

Foram excluidos:

. Trabalhos duplicados entre as bases consultadas;
J Textos sem relacdo direta com os objetivos da pesquisa;
o Estudos centrados exclusivamente no uso de tecnologias em contextos regulares, sem

foco inclusivo;
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J Publica¢des anteriores a 2015.

2.4 Estratégia de busca

A estratégia de busca foi elaborada a partir de descritores amplamente utilizados nas areas de
educacdo inclusiva, tecnologias digitais e praticas pedagdgicas inovadoras. Foram utilizadas

combinacgGes de palavras-chave com operadores booleanos (AND/OR), conforme detalhado a seguir:

. “Gamificagao” AND “Educacgdo Inclusiva”;

. “Gamificacdo” AND “Deficiéncia Intelectual”;

. “Tecnologias Assistivas” AND “Educacgdo Especial”;

. “Praticas Pedagdgicas” AND “Tecnologias Digitais”;

. “Inclusao Digital” AND “Transtorno do Espectro Autista”;
J “Educacao Inclusiva” AND “Aplicativos Educacionais”.

As buscas realizadas nessas bases de dados e em portais institucionais vinculados ao Ministério da
Educacgdo resultou na identificacdo de 62 publicagdes. Apds a exclusdao de duplicagdes e a aplicagao
rigorosa dos critérios de elegibilidade definidos anteriormente, obteve-se um corpus final composto

por 26 estudos relevantes a tematica da inclusao escolar mediada por TDIC e gamificagao acessivel.

A seguir, apresenta-se um quadro resumo do processo de triagem das publicacdes.

Quadro 1 — Etapas de Triagem e Selec¢ao dos Estudos

Etapa Descrigao Numero de Estudos
L Resultado bruto das buscas nas
PublicagGes inicialmente .
. e bases com os descritores 62
identificadas ..
definidos

Eliminagdo de estudos repetidos
entre as bases consultadas
Exclusdo por inadequagdo

tematica, temporal ou 26
metodoldgica

Estudos selecionados para analise Corpus final submetido a analise

qualitativa de conteudo
Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Duplicagdes removidas 10

Estudos excluidos por
inadequacdo ao foco

26

_77.
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Complementarmente, a andlise do corpus permitiu identificar a natureza metodoldgica dos 26 estudos
selecionados, o que contribui para a compreensao da diversidade de enfoques adotados nas pesquisas
revisadas. Dentre os textos analisados, 10 sdo pesquisas qualitativas, com enfoque em estudos de caso
e andlise de praticas pedagdgicas; 6 constituem relatos de experiéncia docente, descrevendo a
implementacdo de estratégias gamificadas em contextos escolares reais; 5 sdo pesquisas com
delineamento de intervencdo, voltadas a aplicacdo controlada de jogos digitais acessiveis junto a
estudantes com DI; 3 estudos possuem carater tedrico-reflexivo, propondo modelos conceituais e
diretrizes para o uso inclusivo das TDIC; e 2 disserta¢des adotam abordagem mista, combinando dados
quantitativos e qualitativos para avaliar o impacto da gamificacgdo em contextos especificos. Essa
diversidade metodoldgica enriquece a analise e permite uma visdo mais ampla sobre os avangos e

desafios na aplicacdo da gamificacdo e das tecnologias digitais na educacao inclusiva.

2.5 Procedimentos de andlise

Os dados foram tratados por meio da analise de conteddo tematica, conforme Bardin (2016),
envolvendo pré-andlise, categorizacdo e interpretacdo. A leitura integral do corpus permitiu a
organizacdo em cinco eixos tematicos emergentes, resultantes de uma andlise critica, indutiva e

interdisciplinar (ver Quadro 2).

Quadro 2 — Sintese dos Eixos Tematicos Identificados na Revisdo

Eixo Tematico Achados Principais
Uso de softwares com feedback tatil/sonoro, leitores
Acessibilidade digital e Tecnologias Assistivas de tela, dispositivos adaptados e pranchas de

comunicagao.
Aumento da motivagdo, autoestima e permanéncia
Gamificagdo e engajamento escolar escolar; adaptacdo de jogos analdgicos e digitais com
elementos acessiveis.

Falta de preparo inicial e necessidade de formacdo
Formacgdo docente para uso das TDIC continuada com foco em acessibilidade e praticas

inclusivas mediadas por tecnologia.
Uso de PBL, sala invertida, projetos interdisciplinares
Metodologias ativas aplicadas a DI e atividades colaborativas com recursos digitais,

favorecendo personalizagdo do ensino.

Caréncia de infraestrutura, resisténcia docente,
Barreiras estruturais e pedagdgicas praticas excludentes naturalizadas e
desconhecimento de estratégias inclusivas.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da revisdo (2024).
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2.6 Limitagdes do estudo

Por tratar-se de uma investigacdo tedrica, ndo foram realizados procedimentos empiricos. Tal limitacdo
restringe a analise direta da aplicabilidade das estratégias mapeadas. Entretanto, a robustez e
atualidade do corpus conferem validade cientifica as inferéncias. Sugere-se que pesquisas futuras
adotem delineamentos empiricos, como estudos de caso, pesquisa-acdo ou intervencdes pedagdgicas

estruturadas.

3 REFERENCIAL TEORICO

A efetivacdo da educacdo inclusiva requer praticas pedagdgicas que reconhecam a diversidade como
um valor constitutivo da escola, assegurando a participacao plena de todos os estudantes no processo
de aprendizagem. Particularmente no caso da DI, essa premissa impde a necessidade de um
planejamento didatico intencional, mediagao docente reflexiva e uso de recursos acessiveis que
promovam o desenvolvimento global, respeitando ritmos e singularidades. De modo complementar,
as TDIC emergem como estratégias diddticas potentes para a superacdo de barreiras histéricas e
estruturais, especialmente no atendimento a estudantes com DI, ao favorecerem o acesso ao curriculo,

a comunicacdo e a personalizacdo da aprendizagem.

Com base nos eixos tematicos definidos na analise documental, este capitulo apresenta os
fundamentos que sustentam o estudo, organizados em trés se¢des principais: (1) os principios da
educacdo inclusiva; (2) o papel das tecnologias digitais e assistivas na educacdo especial; e (3) os

desafios e possibilidades da formagdo docente e da gamificagao no processo de inclusao.

3.1 Educagdo inclusiva: fundamentos legais, conceituais e estatisticos

A concepgdo contemporanea de educagado inclusiva transcende a simples inserc¢ao fisica de estudantes
com deficiéncia em salas comuns. Trata-se de promover uma reestruturacdo ampla do sistema
educacional, envolvendo curriculo, metodologias, recursos e atitudes pedagégicas, de modo a garantir
pertencimento, aprendizagem significativa e equidade. Nesse sentido, conforme argumentam Booth e
Ainscow (2002), a inclusdo deve ser compreendida como um processo continuo, e ndo como um ponto
fixo de chegada. Requer acdes sistematicas de identificacdo e superacao de barreiras a aprendizagem
e a participa¢cdo, em um movimento permanente de transformacdo das culturas, politicas e praticas

escolares.
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Esse paradigma esta respaldado por um arcabougo legal robusto. A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n.2 13.146/2015) assegura o direito a educa¢do em todos os niveis, com oferta de
recursos de acessibilidade e atendimento educacional especializado. A Politica Nacional de Educacdo
Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (Brasil, 2020) e a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) reforcam o compromisso com a valorizagao das diferencas e com a

inclusdo como principio norteador da pratica docente.

De acordo com o DSM-5 (APA, 2014), a DI é caracterizada por prejuizos significativos nas fungées
cognitivas e no comportamento adaptativo, com inicio antes dos 18 anos. A AAIDD (2017)
complementa ao destacar limitagdes nas habilidades conceituais, sociais e praticas necessdrias para a

vida cotidiana.

Segundo Silva, Ferrete e Andrade (2024), essas limitacGes ndo devem ser compreendidas apenas sob
um viés clinico, mas a partir de uma abordagem sociocultural, que reconhe¢a o potencial de

aprendizagem mediado por interacdes, estimulos adequados e contextos acessiveis.

Dados do Censo Demografico de 2022 (IBGE, 2023) indicam que 14,4 milhdes de brasileiros possuem
algum tipo de deficiéncia, sendo 1,4 milhdo com limitacGes cognitivas que impactam a comunicacao,
o cuidado pessoal e o desempenho escolar. J4 o Censo Escolar de 2023 (INEP, 2024) revela que 53,7%
dos estudantes da educacdo especial apresentam DI, estando 95% deles matriculados em classes
comuns. Esses dados reforcam a necessidade de garantir ndo apenas o acesso, mas uma permanéncia
qualificada, o que implica, segundo Florian (2008), o reconhecimento de que ensinar todos os alunos
€ uma responsabilidade coletiva da escola, exigindo pedagogias responsivas a diversidade em sala de
aula. A luz das reflexdes de Booth e Ainscow (2002), esses indicadores evidenciam a urgéncia de uma
abordagem educativa que va além do acesso fisico, buscando, de forma continua, eliminar as barreiras

que limitam o pertencimento e a participagao efetiva no cotidiano escolar.

3.2 Tecnologias digitais e assistivas na educagéo de estudantes com DI

As tecnologias ocupam papel estratégico na educacdo contemporanea, especialmente quando
mobilizadas para promover inclusdo. E importante distinguir entre: Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao (TICs), que englobam meios tradicionais como radio e televisao; Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDICs), que referem-se a ferramentas digitais como computadores,

internet, softwares e aplicativos; e Tecnologias Assistivas (TAs), que compreendem recursos e servicos

.
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utilizados para ampliar as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo sua

autonomia, participacao e desempenho em diferentes contextos (Gil, 2008; Minayo, 2004).

No ambito da educacdo especial e inclusiva, as TDIC devem ser planejadas com intencionalidade
pedagdgica, sensibilidade a diversidade e fundamentacao critica. Santos et al. (2024) destacam que o
impacto positivo dessas tecnologias estd diretamente condicionado a media¢do docente qualificada e
a adequacdo curricular contextualizada. Ja Silva e Barreto (2019) destacam que o uso de recursos
tecnolégicos, por si sé, é insuficiente para promover a inclusdo. Sua efetividade depende da integracao
a praticas pedagdgicas planejadas, com objetivos claros, sensiveis as necessidades dos estudantes com

DI.

Além disso, segundo Souza, Ferrete e Andrade (2024), a utilizacdo de TDICs e TAs pode favorecer o
acesso ao conhecimento por meio de experiéncias multisensoriais, adaptadas a singularidade de cada
aluno, contribuindo para o fortalecimento da autonomia, da comunica¢do e do engajamento nas
atividades escolares. Essas estratégias, quando bem implementadas, auxiliam na superacdo de
barreiras comunicacionais, cognitivas e sensoriais, promovendo uma aprendizagem mais ativa e

significativa.

Nesse sentido, as tecnologias educacionais ndo devem ser vistas como um fim em si mesmas, mas
como meios para potencializar aprendizagens, valorizar o protagonismo estudantil e democratizar o
acesso ao curriculo escolar, em consonancia com os principios da Politica Nacional de Educagdo Digital
(Brasil, 2023) e da Politica Nacional de Educagao Especial (Brasil, 2020), que defendem a incorporagao

critica e ética das tecnologias no contexto inclusivo.

3.3 Formagdo docente, barreiras institucionais e potencial da gamificagdo

Apesar das normativas e dos avancos tedricos, a efetivacao dainclusdo escolar mediada por TDIC ainda

enfrenta entraves significativos. Entre os principais desafios, destacam-se:

. fragilidade na formagao inicial e continuada de professores sobre uso pedagdgico das

tecnologias;
J infraestrutura precdria nas escolas publicas;

. resisténcia a praticas pedagdgicas inovadoras;
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J auséncia de politicas integradas entre educacao, tecnologia e inclusdo social.

Segundo Souza et al. (2023), a formag¢ao docente muitas vezes desconsidera os aspectos da
acessibilidade digital, dificultando a atuacdo critica e criativa do professor frente a diversidade. Silva,
Ferrete e Andrade (2024) ressaltam que muitos docentes se sentem despreparados para lidar com
ferramentas digitais voltadas a inclusdo, o que impacta diretamente na qualidade da mediacao

didatica.

Neste contexto, a gamificacdo surge como uma possibilidade inovadora, quando aplicada com critérios
de acessibilidade e alinhada ao planejamento pedagdgico. Segundo Dutra (2023), os elementos ludicos
da gamificagdo podem aumentar a motivagao, fortalecer vinculos e promover a aprendizagem por
meio de desafios significativos. Lima, Sena e Serra (2024) demonstram que o uso de jogos digitais
adaptados favorece a permanéncia escolar de estudantes com DI, estimulando competéncias
cognitivas, sociais e comunicativas. A integracdo entre gamificacdo, TDIC e prdticas pedagdgicas
contextualizadas pode ampliar o protagonismo estudantil, reduzir barreiras e fomentar uma cultura de

aprendizagem inclusiva.

Importante destacar que autores internacionais também corroboram esse entendimento. Para Gee
(2007), os jogos digitais oferecem um ambiente de aprendizado centrado na resolug¢ao de problemas,
com feedback imediato e oportunidades de experimentacdo que favorecem o desenvolvimento de
competéncias cognitivas de maneira ludica e significativa. Ja Kapp (2012) argumenta que a gamificacdo,
quando aliada a objetivos educacionais bem definidos e principios de design instrucional acessivel,
pode transformar experiéncias escolares em praticas mais engajadoras, inclusivas e eficazes,

especialmente para publicos com necessidades educacionais especificas.

Portanto, a superacdao das desigualdades no acesso e na permanéncia escolar depende de acgdes
articuladas entre formacgao docente critica, investimentos em infraestrutura e adogdao de metodologias
ativas centradas nos sujeitos da aprendizagem. A gamificacdo acessivel, integrada as TDIC e sustentada
por fundamentos pedagdgicos, revela-se como uma estratégia com potencial concreto de

transformacao da realidade educacional inclusiva.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente revisdo sistematica evidenciou tendéncias, avancos e limitacdes no uso da gamificacdo e
das TDIC como estratégias pedagdgicas inclusivas para estudantes com DI. As andlises foram
organizadas em cinco eixos tematicos emergentes, que refletem tanto a recorréncia dos temas nos
estudos quanto sua relevancia para a pratica pedagogica: (1) acessibilidade digital e tecnologias
assistivas; (2) gamificagdo e engajamento escolar; (3) formagdo docente para uso das TDIC; (4)

metodologias ativas aplicadas a DI; e (5) barreiras estruturais e pedagdgicas a inclusao.

Do total de 26 estudos analisados, 21 abordaram diretamente a DI, com foco na mediacdo tecnoldgica
e em praticas pedagdgicas adaptadas, o que confere robustez as inferéncias apresentadas neste artigo.
Os cinco trabalhos restantes forneceram suporte complementar sobre inclusdo digital e uso de TDIC

no contexto da educacdo especial.

No eixo acessibilidade digital e TAs, a literatura analisada, incluindo Souza, Ferrete e Andrade (2024) e
Avansi et al. (2022), evidencia que softwares com comandos simplificados, sintetizadores de voz e
pranchas de comunicacdo alternativa favorecem a participacdo equitativa de estudantes com DI. Esses
recursos ampliam a autonomia e a mediacdo pedagdgica, quando aplicados com base nas
necessidades especificas de cada discente. Ressalta-se a importancia de que tais ferramentas sejam

selecionadas com critérios pedagdgicos e éticos, e ndo apenas técnicos.

No eixo gamificacdo e engajamento escolar, verificou-se em pesquisas como as de Dutra (2023) e Dias
(2024) que o uso de jogos digitais acessiveis estimula o envolvimento ativo, fortalece a autoestima e
contribui para a permanéncia escolar. Elementos como desafios progressivos, recompensas simbdlicas
e ambientagdes ludicas tornam as atividades mais atrativas para alunos com diferentes ritmos de
aprendizagem. Avansi et al. (2022), por exemplo, demonstraram que a ludicidade facilita processos
cognitivos e socioemocionais, sobretudo quando inserida em praticas pedagdgicas inclusivas mediadas

por educadores capacitados.

No eixo formacdo docente para uso das TDIC, identificou-se uma lacuna recorrente. Muitos
professores, segundo Silva e Barreto (2019) e Azevedo (2024), ndo recebem formacao especifica para
o uso pedagodgico das tecnologias digitais com foco na diversidade, o que compromete a
intencionalidade didética e o potencial inclusivo dessas ferramentas. E necessario, portanto, que a
formacado inicial e continuada contemple dimens&es da acessibilidade digital e das praticas inclusivas

mediadas por TDIC.
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As metodologias ativas aplicadas a DI, como sala de aula invertida, aprendizagem baseada em
problemas (PBL) e projetos colaborativos, foram identificadas em diversos estudos como estratégias
eficazes para fomentar o protagonismo dos estudantes com DI (Azevedo, 2024; Santos et al., 2024).
Quando associadas ao uso planejado das TDIC, essas abordagens ampliam as oportunidades de

interacdo, personalizacdo do ensino e aprendizagem significativa.

Por fim, o eixo barreiras estruturais e pedagdgicas revelou obstaculos persistentes. Entre os entraves
relatados por Silva e Barreto (2019) estdo a caréncia de infraestrutura, como internet instavel, auséncia
de laboratodrios acessiveis e falta de softwares licenciados. Avansi et al. (2022) também salientam a
resisténcia de parte do corpo docente a ado¢do de metodologias inovadoras e a valorizagdo da

diversidade, o que compromete a efetividade de propostas inclusivas.

Apesar das experiéncias promissoras documentadas, observa-se que grande parte dos estudos possui
escopo pontual, auséncia de avaliagbes longitudinais e fragilidade nas andlises da formacgao docente.
Poucos trabalhos examinam de modo aprofundado os efeitos da gamificacdo acessivel sobre o

desempenho académico e a permanéncia escolar de estudantes com DI em diferentes contextos.

Diante do exposto, considera-se que a gamificacdo acessivel, articulada as TDIC e sustentada por
praticas pedagdgicas intencionais, representa um caminho vidvel para a promog¢ao de ambientes
inclusivos. Sua efetividade, no entanto, depende de condicdes interdependentes, como formacao
docente continuada, infraestrutura tecnoldgica adequada e engajamento institucional com a equidade

educacional (Souza et al., 2023; Dutra, 2023).

Recomenda-se que futuras pesquisas avancem em estudos empiricos, com intervencdes pedagdgicas
estruturadas e metodologias qualitativas que envolvam estudantes, professores e gestores em
processos colaborativos. Tais investigacdes sdo fundamentais para orientar politicas publicas com base

em evidéncias e garantir o direito a aprendizagem plena de todos os sujeitos.

Com base nos cinco eixos tematicos identificados na analise dos 26 estudos, foi possivel organizar uma
sintese pratica dos principais desafios enfrentados na implementacdao da gamificacao e das TDIC no
contexto da inclusdo de estudantes com DI, bem como estratégias educacionais promissoras que

podem orientar politicas publicas, formacdo docente e praticas escolares.
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Quadro 3 — Desafios e estratégias para a inclusdo de estudantes com DI por meio da gamificagdo e das TDIC

Desafios Identificados

Estratégias Recomendadas

Falta de formagdo docente especifica para uso de
TDIC acessiveis

Programas de formagdo continuada com foco em
acessibilidade digital e gamificagdo inclusiva

Infraestrutura precdria e auséncia de recursos
adaptados

Investimento publico em tecnologias assistivas e
recursos acessiveis nas escolas

GAMIFICAGCAO E TDIC NA EDUCACAO INCLUSIVA: UMA REVISAO SISTEMATICA QUALITATIVA SOBRE ESTUDANTES COM

Adocdo de metodologias ativas com recursos
gamificados acessiveis e foco na personaliza¢do da
aprendizagem
Acompanhamento pedagdgico e compartilhamento
de boas praticas por pares e especialistas em
educagao inclusiva
Integracdo de diretrizes sobre gamificagdo e TDIC nos
projetos politico-pedagdgicos das redes e escolas

Praticas pedagdgicas excludentes ou pouco sensiveis
a diversidade

Resisténcia docente ao uso de tecnologias e jogos
em contextos escolares

Auséncia de politicas publicas articuladas entre
inclusdo, tecnologia e curriculo

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da revisdo (2024).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente revisdo sistematica qualitativa teve como objetivo compreender de que maneira a
gamificacdo acessivel e as TDIC podem contribuir para o fortalecimento de praticas pedagdgicas
inclusivas voltadas a estudantes com DI no contexto da educagdo basica. Os achados evidenciam que
tais estratégias, quando fundamentadas em principios de acessibilidade, mediacdao pedagdgica
qualificada e compromisso ético com a diversidade, possuem elevado potencial transformador das

praticas escolares e dos processos de aprendizagem.

As principais contribuicdes deste estudo dizem respeito a identificagdo de evidéncias tedricas e
experiéncias pedagodgicas que demonstram os impactos positivos da gamificacdo no engajamento, no
desenvolvimento cognitivo, na participacdo ativa e na construcdo da autoestima de estudantes com
DI. Nesse contexto, as tecnologias digitais ndo apenas ampliam o acesso ao conteudo escolar, como
também favorecem a valorizacdo das diferencas, a autonomia intelectual e o estabelecimento de
vinculos significativos entre os sujeitos e o conhecimento. A dimensao ludica e interativa da
gamificacdo acessivel revela-se, assim, como um recurso pedagdgico promissor para a construcdo de

ambientes escolares mais afetivos, responsivos e equitativos.

Por outro lado, a analise critica da literatura também evidenciou desafios estruturais, formativos e
politicos que ainda comprometem a efetividade dessas praticas. Entre eles, destacam-se: a escassez
de infraestrutura tecnolégica nas redes publicas de ensino; a fragilidade na formacdo docente para o
uso inclusivo das TDIC; a permanéncia de posturas pedagdgicas excludentes no cotidiano escolar; e a

fragmentacdo das politicas publicas voltadas a inclusdo. Dessa forma, reafirma-se que a presenca de
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dispositivos tecnoldgicos, por si s6, ndo assegura praticas inclusivas: é necessario que sua utilizacao
seja intencional, critica, situada e sustentada por processos formativos continuos e politicamente

comprometidos.

Como implicacdo pratica, este estudo aponta a urgéncia de incorporar diretrizes especificas sobre
gamificacdo acessivel nos projetos politico-pedagdgicos das instituicdes escolares, bem como nos
planejamentos curriculares das redes publicas. Tais diretrizes devem estar articuladas a politicas de
formacdo docente permanente, a consolidacdo da cultura digital nas escolas e a construcdo de
suportes técnico-pedagogicos que favoregam a autonomia dos educadores na elaboragdo de

estratégias inovadoras, justas e inclusivas.

Recomenda-se ainda que gestores educacionais, educadores e pesquisadores avancem na formulacao
de politicas publicas integradas, que articulem acessibilidade digital, justica curricular e inovagao
tecnoldgica. A escola deve ser compreendida como espaco de formacgao integral, pertencimento e
respeito as singularidades humanas, no qual todos os estudantes, com e sem deficiéncia, tenham

oportunidades concretas de aprender, participar e se desenvolver em sua plenitude.

Embora esta pesquisa apresente limitagdes inerentes a sua natureza tedrica e a auséncia de dados
empiricos primarios, ela oferece subsidios relevantes para a reflexdo critica e para o delineamento de
investigacdes futuras. Como desdobramento, sugere-se a realizacdo de estudos de campo,
intervencbes pedagdgicas mediadas por jogos digitais acessiveis e avaliagdes longitudinais que
analisem, em contextos reais, os efeitos da gamificacao acessivel sobre a aprendizagem, a permanéncia

escolar e o protagonismo de estudantes com DI.

Em sintese, esta revisdo reafirma que uma educacdo verdadeiramente inclusiva e equitativa exige o
reconhecimento da diversidade como valor formativo, e das tecnologias como aliadas na construcao
de praticas escolares mais humanas, democraticas e significativas. Que os achados aqui sistematizados
possam inspirar novas praticas, orientar politicas publicas responsdveis e fomentar investigacdes

futuras comprometidas com o direito de todos a aprendizagem plena e ao exercicio da cidadania.
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METODOS E PRATICAS RELEVANTES PARA A EXPOSICAO A LINGUA INGLESA DE PRE-ESCOLARES COM TEA: RELATO DE

EXPERIENCIA

Introdugdo: Segundo a American Psychiatric Association - APA (2013), o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) é um transtorno do neurodesenvolvimento “caracterizado por um prejuizo persistente
na comunicacdo social reciproca, interacdo social e padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades”. Tais sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia e impactam o
desenvolvimento funcional do individuo (APA, 2013, p.53). No Brasil, o Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais - DSM é o referencial utilizado para classificacdo dos transtornos
mentais. Em sua edicdo mais recente datada de 2022, o DSM-5-TR possui um capitulo intitulado
Transtorno do Espectro Autista, o qual compila autismo, sindrome de Asperger, transtorno
desintegrativo da infancia e Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) (Liberalesso; Lacerda, 2020,
p. 17). Os mais recentes dados do IBGE no Censo de 2022 demonstram 2,4 milhGes de pessoas
diagnosticadas com autismo, o equivalente a 1,2% da populacdo (IBGE, 2022). A presenca crescente
de pré-escolares com o Transtorno do Espectro do Autismo — TEA em comum demanda maior critério
na escolha e organizacdo de atividades pedagdégicas para a exposicao sala de aula desse alunado a
lingua inglesa. Objetivo: fazer um levantamento bibliografico na literatura especifica a respeito de
atividades pedagégicas existentes para a exposicao a lingua inglesa de alunos com TEA na Educacao
Infantil, além de identificar quais métodos e praticas eram as mais frequentemente escolhidas e
reportadas como exitosas. Metodologia: um levantamento bibliografico na literatura especifica foi
feito para identificar, dentre as atividades pedagdgicas existentes para o ensino de lingua inglesa de
alunos com TEA na Educacdo Infantil, quais métodos e praticas eram mais frequentemente relatados
como escolhidos. Uma listagem desses elementos encontrados, tendo como critério o relato de
sucesso, foi entdo feita e ao final, dois métodos e trés recursos foram os mais frequentes e
considerados relevantes para o ensino de lingua inglesa com esse alunado em sala de aula comum.
Adicionalmente, a cada aula, a professora mantinha um recordatério individualizado, onde anotava a
aceitacdo ou rejeicdo de cada atividade proposta.Resultados: até o presente momento, o método
comunicativo (o qual tem foco na comunicacdo e interacao real, visando a fluéncia espontanea através
de atividades praticas e didlogos); o método de resposta fisica total (o qual envolve o uso de comandos
verbais dados pelo(a) professor(a) e movimentos corporais do aluno como resposta para aprendizado
de vocabuldrio, além de poder facilitar a memorizacdo e reduzir o estresse) (Marca, 2021); o uso de
ludicidade (comprovadamente uma das abordagens mais eficazes para engajar criangas em atividades)
(Martins, 2015); o uso de recursos visuais (uma das possiveis caracteristicas de criangas com TEA é o

interesse visual mais marcante), e o uso de comunicac¢do alternativa e aumentativa — CAA (Mirenda,
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2017) sao exemplos de boa pratica evidenciados na literatura. O uso de pranchas de comunicac¢do, nas
quais vocabulario especifico as necessidades, interesses e vida didria sdao mostrados em cartelas com
gravuras ou fotos, e aplicativos que podem ser inseridos em tablets ou computadores, se disponiveis,
sdo os mais frequentes tipos de CAA relevantes na abordagem com alunos com TEA em sala de aula
comum. O recordatério diario individualizado também se mostrou positivo como instrumento
pedagodgico do sucesso alcancado pelos alunos com TEA. Conclusdao: quando o uso de atividades
pedagdgicas evidenciadas como exitosas para o ensino de lingua inglesa de pré-escolares com TEA na
sala comum é adaptado as suas demandas e preferéncias, a chance de sucesso se mostra mais

promissora.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Inglés; TEA.
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ANALISE DA ACESSIBILIDADE FiSICA DE UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL

INTRODUCAO

A acessibilidade é um tema bastante atual e que merece ser debatido por todos da sociedade. Esse
debate deve garantir a compreensao e implanta¢do da acessibilidade a todos os sujeitos que dela
necessitem. De acordo com o ultimo Censo Demografico, mais de 45 milhdes de pessoas afirmaram

ter pelo menos um tipo de deficiéncia, sendo cerca de 14% deficientes fisicos (IBGE, 2010).

De acordo com a Pesquisa de Informagdes Bdsicas Municipais (Munic) de 2014, grande parte das
prefeituras ndo promovem politicas publicas de acessibilidade para atender a esse publico especifico,
como lazer para pessoas com deficiéncia, turismo acessivel e geragdo de trabalho e renda, assim como
a inclusdo no mercado de trabalho (IBGE, 2017). Esse é um fator que preocupante que merece ser
discutido pela sociedade visando solucionar essa necessidade de mobilidade. Visto que no artigo 52
da Constituicdo Federal diz que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 88).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, artigo 58 afirma que: “entende-se por educacdo
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.” E a Constitui¢ao
Federal de 1988 garante no artigo 208 que tal educacao deve ser ofertada “preferencialmente, narede
regular de ensino” (BRASIL, 1988). Para garantir ainda mais esse acesso a educacdo especial para as

pessoas que necessitam dela, a Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000 vem garantir que:

Art. 19. Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a supressao de barreiras e
de obstdculos nas vias e espacos publicos, no mobilidrio urbano, na construcdo e reforma de edificios

e nos meios de transporte e de comunicagao (BRASIL, 2000).

O Instituto Brasileiro dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, se¢do Il que trata do acesso a educagao,
no artigo 24, garante “o acesso de aluno portador de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, transporte, merenda escolar e bolsas de estudo” e no inciso 52

declara que “quando da construcdo e reforma de estabelecimentos de ensino devera ser observado o
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atendimento as normas técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT relativas a

acessibilidade” (IBDD, 2008). Logo a norma de acessibilidade defende no item 8.6.2 que:

Deve existir pelo menos uma rota acessivel interligando o acesso de alunos as dreas administrativas,
de pratica esportiva, de recreacao, de alimentacdo, salas de aula, laboratérios, bibliotecas, centros de

leitura e demais ambientes pedagdgicos. Todos estes ambientes devem ser acessiveis.

O Censo Escolar realizado anualmente é uma ferramenta que permite acompanhar o acesso a
educacdo basica. De acordo com o ultimo Censo Escolar, o nimero de matriculas na educacgao especial
teve um aumento de 33,2% em relagdo ao ano de 2014, influenciado pelo aumento no nimero de
matriculas no ensino médio que praticamente dobrou nesse periodo. J4 é um avango para a educacgao
inclusiva e significa que ja existem muitas escolas preparadas para receber esse publico deficiente e
gue merecer as mesmas oportunidades dos demais. No entanto, ainda hd muito para ser feito, ndo

somente em rela¢do ao espaco fisico como também os recursos pedagdgicos.

Diante do exposto, este trabalho teve o objetivo de avaliar as condi¢des de acessibilidade fisica de uma

escola publica estadual Centro de Ensino Dr. Paulo Ramos, no municipio de Chapadinha, Maranhdo.

METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado em uma escola publica do Estado do Maranhao, localizada no municipio de
Chapadinha. Foi aplicado um instrumento de avaliagdo baseado no Protocolo desenvolvido por Audi e
Manzini (2006). Também foi realizado o registro de imagens das estruturas arquitetonicas da escola, e

por fim, realizou-se a tabulagdo de dados, seguida da analise dos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Observou-se que nos quesitos: portdo de entrada, piso, valetas de agua pluvial, largura de portas e
corredores, e perfil do boxe do vaso sanitdrio estdo de acordo com as recomendacdes legais. Porém
para outras estruturas arquiteténicas, a acessibilidade manifesta-se ineficiente, como por exemplo, a
falta de sinalizagdo e comunicagdo em braile e libras, inexisténcia de tapetes e capachos, banheiros
minimamente adaptados, piso tatil e rampas com inclinacdo que impossibilita a subida e descida de

pessoas com cadeira de rodas sem auxilio de outra pessoa, além de serem desprovidas de corrimao.
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Observou-se também que o bebedouro estava inadequado, o piso era liso, com rampas muito
acentuadas, dificultando a mobilidade de alunos com deficiéncia, representando perigo. Outro
elemento observado foi quanto a lousa presente nas salas de aula em que sua maioria estava
inacessivel a alunos com dificuldades de mobilidade. O recomendado para a altura da lousa é altura

maxima de 0,90 m do piso (BRASIL, 2004).

O acesso a area livre em torno da escola era inacessivel, pois a rampa impedia que alunos cadeirantes
se locomovam nesse ambiente. O balcdo da cozinha é outra estrutura que nao atende as normas

vigentes.

Também observou-se a inexisténcia de telefone publico na escola que estava fora dos padrdes. Pode-
se entdo destacar o quanto é importante esse meio de comunicacdo, deste modo “é necessario ter
consciéncia que a escola deve ser um lugar abrangente e permitir a interagdo entre as pessoas de todos
os tipos, seja ela deficiente ou ndo e, além disso, deve viabilizar as condi¢Ges necessarias para realizar

todos os direitos dos educandos” (LIMA; SILVA, 2019).

A escola passou por uma reforma em 2016, porém n3o foram atendidas as normas de acessibilidade
como prevé a lei, pois os problemas relacionados a usabilidade e mobilidade persistem, como foi

mencionado.

Esse trabalho favorece discursdes sobre as desigualdades relacionadas a acessibilidade escolar, que
em muitos casos, exclui alguns alunos do ambiente escolar. Calado (2006), pesquisando sobre
acessibilidade escolar ressalta que a acessibilidade deve envolver a todos e ndo apenas alguns, pois “é
essencial a real inclusdo da populacdo deficiente. Portanto, percebe-se que as leis garantem o acesso
e permanéncia das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, assim como em espacos publicos,
privados e urbanos, porém na pratica pouco funciona. Por isso a necessidade de elaborar e cumprir as

leis, pois ainda ha um distanciamento entre a teoria e a pratica.

Além das barreiras fisicas hd ainda a falta de sensibilizacdo causada pela auséncia de convivio com
pessoas que apresentam deficiéncia, fazendo eternizar-se o preconceito e as desigualdades sociais.
Assim a acessibilidade deve ser concebida como uma ferramenta de inclusdo que garante o convivio

educacional, social e profissional.

Deve-se pensar em espacos que todos possam interagir e se socializar independente de suas condicdes

fisicas. A escola deve permitir a seus alunos que os gozem do direito que Ihes é assegurado por lei,
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podendo frequentar todos os espacos que a escola dispde, visto que no passado as pessoas com

deficiéncia eram excluidas do ambiente escolar.

Percebe-se entdo, a necessidade de se pensar em acessibilidade quando for desenvolver projetos
arquitetonicos — sejam publicos ou privados — para atender a todos de forma definitiva. Logo, todos
poderdao desenvolver suas atividades, tanto as individuais quanto as pedagdgicas sem o auxilio de

terceiros.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola avaliada, em muitos aspectos é ineficiente na acessibilidade, o que remete a necessidade de
articular estratégias para converter esta realidade, partido de discussGes com membros escolares e
autoridades competentes, para aquisicdo de politicas publicas que garantam a acessibilidade no
ambiente escolar, visto que este é garantido por lei. Porém, é necessario o engajamento da sociedade

para transformar as leis em realidade.

E fundamental a participac¢do de todos nessa luta a favor de um ambiente acessivel, assim como ensino
de qualidade para esses alunos, garantindo a inclusdo e permanéncia deles na escola. Ademais é
precisa que as proximas construcdes arquitetdnicas levem em consideragao as normas e leis referente
a acessibilidade, a fim de que todos possam fazer uso dos espagos sem necessitar de ajuda alheia, visto

que garantir esse direito se faz necessario e urgente.

Palavras-chave: Acesso, Inclusdo, Ensino, Direitos.
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EDUCACAO INCLUSIVA NA FORMACAO DE PROFESSORAS:0O DESENHO UNIVERSAL COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

PARA APRENDIZAGEM

RESUMO

Este artigo tem como objetivo fazer uma breve contextualizagao sobre a formacgao de professoras e o
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), e sua relacdo entre a elaboracdo dos planejamentos
escolares e estratégias pedagdgicas para praticas inclusivas. Apresenta sucintamente a conceituacao
da tematica, ponderando sua importancia e evidenciando os aspectos positivos no processo de ensino
e aprendizagem. Os cenarios educacionais apresentam de maneira evidente as lacunas na formacao
docente e, isto se traduz no fracasso escolar ndo sé ao que se refere a inclusdo. Por outro lado, ao
longo das pesquisas, foram identificados alguns aspectos limitantes na formagao continuada de
professoras em relagdo ao tema, como a baixa adesdo em cursos de formagdo e a resisténcia em
praticas mais colaborativas e projetos interdisciplinares. A partir destas andlises, foi possivel identificar
gue existe uma auséncia de processos formativos, inicial e continuado as professoras para o uso do
DUA no cotidiano escolar, mas pensar a inclusdo sob a 6tica dos principios do DUA nos planejamentos
docentes, teriamos mais uma possibilidade para fomentar praticas pedagdgicas para uma escola
acessivel e com equidade para todos/as, uma vez que, o DUA prevé objetivos, métodos, materiais e
avaliacdes que podem vir a ser mais flexiveis e acessiveis para todos/as, que implicam em multiplas
formas de representacdo de objetos de aprendizagem e de agdo/expressdo do/a estudante e seu
engajamento. Com isso, podemos considerar que o DUA pode vir ao encontro de algumas necessidades
enfrentadas pela escola, visto que se configura em uma série de possibilidades capazes de promover
a inclusdo de todos/as os/as estudantes, considerando a diversidade humana social, encontrada
também na escola. Diante disso, compreender a importancia da formacdo docente alicercada por
estratégias inclusivas é ponto imprescindivel para que a escola junto aos seus pares seja exitosa e

promotora de igualdade social.

Palavras-chave: Formacao de Professoras, Desenho Universal para aprendizagem, Educacao Inclusiva.
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INTRODUCAO

Em tempos de constantes mudancas educacionais voltadas para o fazer pedagdgico inclusivo, a
atualizagdo da formagdo docente é necessaria, pois a cada dia surgem novas demandas as quais podem
gerar insegurangcas nas professoras! que sempre estdo com a sensag¢do de que nunca sabem lidar com
criangas neuro divergentes, grupo a quem daremos destaque nessa escrita, mas ndao podemos deixar
de considerar a complexidade da diversidade humana, quando muitas vezes encontra-se dificuldades
com especificidades étnicas, culturais, religiosas, de género, etarismo, dentre outras. No entanto, a
atualizagdo profissional é sempre um grande desafio, pois para obter a disponibilidade de recursos
especificos como: horario ampliado para formagao em servico, espaco adequado, liberacao para
pesquisa ou organizagdao de formagdao em servico para os profissionais que ja atuam no processo
escolar, sdo necessarios comprometimento politico, compreensdo de educacdo ndo é produto de
barganha e, todo um envolvimento coletivo em prol de uma educagdo inclusiva que ultrapassa os

muros da escola.

De acordo com Diaz (2009, p.308) é importante que “as politicas publicas educacionais prevejam a
efetiva operacionalizacao de um suporte pedagdgico ao trabalho de inclusdo desenvolvido pela escola
regular”. Assim, cursos, minicursos, oficinas e palestras, por exemplo, sdo muito pertinentes,
entretanto, de acordo com a nossa experiéncia na escola, poucos profissionais em exercicio efetivo da
sua profissdo tém debatido, estudado e incluido em suas praticas docentes o que seja a diversidade
humana, com o propdsito de transformar prdticas curriculares e educativas, ampliando assim,

possibilidades de aprendizagem.

Nesse contexto, vale lembrar que a educacdo especial € uma modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, como preconizada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (LDB - Lei n2 9394/96), para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, a saber: Publico-alvo da Educagdo Especial
(PAEE). Ja a educacado inclusiva, por meio da Lei n2 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), mostra-se mais

1 Utilizamos nesse texto o termo professoras, para chamar a atengdo para o fato de que na educac3o basica, temos um
publico docente formado majoritariamente por mulheres. No entanto, continuamos com uma escrita e discursos
machistas, quando “homem” é genérico para ser humano. Ao contrario disso, defendemos que na acepg¢do de género e da
marca bioldgica, homens sdo homens, mulheres sdo mulheres e ambos sdo seres humanos, que precisam ter respeitado a
sua identidade e orientacdo sexual, especialmente quando temos uma escrita, discursos e praticas que primem por
inclusdo. Para incluir, precisamos respeitar. Assim, em respeito a nds Mulheres, utilizamos professora/s, no feminino para
demarcar que somos nds a maioria na educagao basica
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ampla, pois permite a inser¢cdo do PAEE em espagos sociais e na escola regular, garantindo a todos o
direito a escolarizagdo, a aceitacao, a valoriza¢do das singularidades, os valores culturais e o respeito

do aprender no ambiente educacional.

Mas, para além do PAEE, a educacdo inclusiva tem um olhar sobre todas as pessoas que por qualquer
outra situacdo adversa estejam a margem do acesso educacional, como criancas e adolescentes
negras, indigenas, ribeirinhas, entre outras. Diante desse cenario conceitual, o problema deste estudo
consiste no questionamento: Como se da a formacdo continuada de professores com vistas a uma

inclusao escolar, utilizando o DUA como premissa norteadora?

Acessar o curriculo é vencer barreiras, as mais diversas dentro e fora do contexto escolar. O educador
também tem desafios, barreiras a serem transpostas e o DUA é ponte, elo nesse contexto e ndo amarra.
Liga, conecta e faz o educador pensar além daquilo que se apresenta aos olhos. Trazer o DUA para a
escola no processo de formagdo continuada e permanente, sem data fim, como ja dito, pode promover
pertencimento e corresponsabilidade com o ensino e aprendizagem e com os objetivos almejados. A
oferta de oficinas, parcerias com instituicGes de ensino como universidades (faca-se aqui referéncia a
UDESC) e outros pode diminuir consideravelmente as barreiras que impedem o acesso ao

conhecimento.

Assim, objetivamos analisar a influéncia da formacdo continuada de professoras na perspectiva de
praticas pedagdgicas inclusivas a partir da pesquisa qualitativa, com apoio da pesquisa bibliografica,
considerando o acesso a trabalhos, como livros e artigos cientificos, servindo de apoio e dando nortes
para a elaboracdo e desenvolvimento deste artigo, ainda nos utilizaremos de registros advindos da
nossa empiria, considerando nossas vivéncias na educagao basica. Justificamos a escolha da tematica
diante da urgéncia do aprimoramento das praticas para uma educacdo que seja inclusiva, o que so é
possivel por meio de estudos que mostram o que vem sendo realizado nos dias atuais em busca da

concretizacdo de uma escola equitativa.

DUA NA FORMAGAO DE PROFESSORAS: CAMINHOS QUE LEVAM A INCLUSAO

A partir do momento em que as sociedades humanas vao evoluindo, novas demandas vao sendo
criadas, surgem grupos minoritdrios e excluidos e por isso, a busca pela inclusao é necessaria, continua,

progressiva e intermindvel. Assim, existe a necessidade de desenvolver recursos, materiais e
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procedimentos que favorecam esse processo a fim de minimizar as barreiras e os entraves na

sociedade e na escola (Borges, Schmidt, 2021, p. 5).

Nesse contexto, surge o DUA, em 1984, como uma abordagem que favorece o acesso do estudante ao
curriculo. E importante compreender que todo estudante, com deficiéncia ou n3o, se beneficia em um
curriculo flexivel. Assim, o Desenho Universal para Aprendizagem oportuniza uma nova perspectiva no
gue se refere a inclusdo, uma vez que percebe cada estudante nas suas potencialidades e, ndo nas
deficiéncias. A partir desse novo olhar, estudantes da educacdo especial, por conta de suas
singularidades, podem ter seus direitos de acesso ao curriculo mais respeitados. Isto posto, é
importante reiterar que as professoras devem ter a formagado necessdria para atuar em espacgos de

aprendizagens a fim de gerar mudancas significativas em todo processo educacional.

No entanto, o cenario educacional é permeado de desafios e, no que tange a educacdo especial,
demanda atengao que possibilite retorno adequado as especificidades do quadro. Isso se deve ao fato
de que a maior parte do corpo docente das instituicGes escolares tenha recebido uma formacao
académica com lacunas, especialmente no que se refere a educacdo inclusiva, por ser uma discussao
recente que precisa ser entendida muito além do atendimento educacional especializado oferecido as

pessoas com deficiéncia.

A Lein212.796, de 4 de abril de 2013, altera a lein29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacgdo dos profissionais da educacao
e dar outras providéncias. Destacamos a LDB no seu Capitulo V, Art.58. Ao frisar que, “entende-se por
educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 2013, Lei n2 12,796).

Essa compreensdao da amplitude da educagdo especial numa perspectiva inclusiva é necessaria para
gue de fato, o maior nimero possivel de estudantes seja atendido em suas singularidades. No entanto,
a redacdo dada pela lei ndo apresenta uma perspectiva em que a formacdo de professoras para a
educacdo inclusiva seja contemplada, como podemos observar no paragrafo Unico da Lei em questao,
Garantir-se-a formacdo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de
trabalho ou em instituicGes de educagdo basica e superior, incluindo cursos de educacgdo

profissional, cursos superiores de graduagao plena ou tecnolégicos e de pds-graduagao (Brasil,
2013, Lei n? 12,796).
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Assim, é preciso considerar a dinamicidade dos espag¢os educacionais com vistas a uma formacao
docente em condi¢es de atender as demandas urgentes de praticas inclusivas. Para tanto, aqui
apresenta-se o Desenho Universal de Aprendizagem como uma possibilidade de promover praticas

inclusivas que atendam a todos os sujeitos em seus direitos de aprender.

Para tal, buscamos conhecer melhor do que se trata e como surgiu o DUA, ao saber que ele foi
idealizado por um grupo de pesquisadores, que se preocupavam com novas tecnologias e a sua
potencialidade para ajudar criancas com deficiéncias. Isso acontece em 1984 quando nasce o Centro
de Tecnologia Especial Aplicada (Center of Applied Special Technology - CAST), localizado em
Massachusetts/EUA e sem fins lucrativos. Nos chama a atencdo o fato de que o CAST ao criar o DUA,
objetiva ainda, disponibilizar uma estrutura que venha suprimir entraves em atividades na educacao,
com vistas a acessibilidade e inclusdo para todos/as os/as estudantes, independentemente de suas
habilidades. Com isso, essa abordagem ganhou consisténcia por volta da década de 1990 quando os
holofotes se voltaram para as fragilidades das instituicbes de ensino, ndo focando apenas nas

deficiéncias das criancas.

Essa nova abordagem recebeu o nome de Universal Design for Learning (UDL). Em portugués, o
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) teve como base pesquisas em educac¢do e neurociéncia,
aproveitando a flexibilidade que a tecnologia proporciona, com a finalidade de tornar a educag¢ao mais

justa e eficaz (Meyer et al., 2014).

Assim, o DUA objetiva o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que permitam o acesso ao curriculo
pré-estabelecido, juntado a Taxonomia de Bloom (1973), estrutura hierdrquica que organiza objetivos
educacionais visando auxiliar professoras no planejamento de aulas e avalia¢cdes, garantindo que os
alunos evoluam da memoriza¢do para o pensamento critico e a producio. E, portanto, um dos suportes
que o DUA se vale para oportunizar possibilidades de desenvolvimento para todos/as os/as estudantes,
j& que contempla as diferencas individuais dos sujeitos. De maneira, que as fragilidades ndo sao
concebidas enquanto empecilhos, mas como potenciais a serem desenvolvidos e/ou ampliados. Nesse

cenario, o nivel de desenvolvimento de cada individuo deve ser ponderado (Valle e Connor, 2014).

Destacamos a necessidade do atendimento a toda comunidade escolar com um olhar inclusivo, e
assim, certamente considerar ser imprescindivel considerar a relevancia de uma formagao docente
encorpada, que possa aprovisionar subsidios aos/as estudantes poderem ampliar suas competéncias

e habilidades. Para tal, refor¢a-se que o trabalho da professora enquanto mediadora, pode mobilizar
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diferentes saberes, em que instrumentos tecnolégicos podem constituir-se em oportunidades para

repensar as intencionalidades educacionais.

Pensar o DUA nesse cenario, pode ser uma forma de considerar todos/as os/as envolvidas no processo
ensino e aprendizagem e para tal, os objetos de conhecimento devem ser apresentados também de
maneiras diversas, considerando-se a diversidade humana, presente no espaco escolar. Ndo podemos,
no entanto, deixar de considerar que o processo de inclusdo traz grandes desafios as professoras, ndo
apenas no tocante as suas escolhas formativas, como também no desenvolvimento cotidiano de suas
praticas pedagdgicas. Capellini e Mendes (2004) ressaltam que “a formagdo continuada é necessdria
em qualquer area de atuagdo. Frente ao novo paradigma da inclusdo, percebemos que ha muitos

desafios a serem vencidos e conhecimentos a serem produzidos” (p.598).

Nesse sentido, torna-se essencial que as entidades governamentais assumam a sua responsabilidade,
pois conforme a LDB n° 9.394/96, paragrafos 22 e 32, a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios devem promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério. Assim, para que mudancas positivas ocorram na educacdo é imprescindivel o apoio das
entidades governamentais e principalmente que os professores recebam a formacado necessaria de

modo a refletir sobre suas praticas e reestruturar suas metodologias.

A formacdo continuada de professoras, possibilita mais conhecimento, além de minimizar o
sentimento de inseguranga constante dos professores ao assumirem turmas com criangas e
adolescentes neurodivergentes. Com isso, postula-se a importancia da formac¢do continuada, pois
assim as professoras sabem como aplicar sua pratica docente objetivando o desenvolvimento do/a

estudante.

Tratando-se da amplitude da formacdo da professora, para que o DUA seja algo presente é preciso,
que num primeiro plano, os cursos de graduagao, ou numa esfera mais bdsica, nos cursos de magistério
contemplem disciplinas que promovam essa possibilidade de apropriacdo de conhecimentos sobre a
diversidade humana, considerando filosofia, epistemologias, metodologias e praticas docentes com

propdsito inclusivo.

A formacdo na perspectiva do DUA pode ser lente tedrica que oportuniza a busca para dirimir barreiras,
potencializando as ofertas de apropriacdo e ampliacio de saberes. Alvaro-Prada Freitas e Freitas

(2010), aponta a proposta de Formacado Continuada de Professoras em Servico, mas para que essa
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formagao seja exitosa, é necessaria a parceria com outros profissionais e membros da comunidade
escolar. A formagdo continuada deve ser entendida como um processo de desenvolvimento
docente/profissional continuo, sem data fim, como aponta Freire (2010). Sendo atividade permanente,
no sentido da busca constante por estar melhor preparado para o exercicio docente, o préprio espaco
escolar deve ser espago desse aprimoramento. Nesse viés, retome-se a amplitude do trabalho
colaborativo aliado ao DUA. A reflexdo critica acerca das a¢Oes pedagdgicas promove a transformacao
das realidades e possibilidades de ensino e aprendizagem com vistas ao éxito dos estudantes,

independentemente das suas particularidades. Todos tém direito de aprender!

Seria um equivoco se para tal compreensao, o/a educador/a ndo levasse em conta que é vital conhecer
suas criancas desde o inicio, que estar atento/a perpassa essa esfera humana. Nos espacos de vivéncia
educacional é possivel perceber a lacuna ndo sé ao que se refere a formacao docente inicial, como
também um distanciamento do ato de re-conhecer cada estudante nas suas singularidades. A dinamica
das escolas ndo oportuniza momentos de formacao continuada de maneira consistente. Em algumas
situacGes se mostra enquanto instituicdo, desassistida desse olhar formativo. As barreiras atitudinais

sdo as guardias de todas as demais. A acdo é necessaria.

Para tal, planejar a partir do framework do DUA oportuniza avaliar constantemente o processo para
vencer os desafios com as parcerias que se vislumbram na trajetdria. Posto isto, refor¢a-se aqui que o
DUA busca contemplar a diversidade humana, assim como a diversidade no acesso aos muitos jeitos
de aprender. E isso, parte também, do trabalho colaborativo, no qual os educadores poderdao ampliar
a visdo do que interfere positivamente ou ndo nos curriculos que sdo diretrizes para o fazer docente.

Curriculos estes, que por vezes, omitem aspectos da diversidade humana.

A inferéncia que se faz a formacdo docente contemplando o DUA, nos remete ao que ja foi
mencionado. Ao se tratar da formagao docente, a premissa é a de que essa acontega acompanhada de
um projeto politico pedagdgico pensado de maneira democratica. Quando a formacdo em servico
passa a ser um compromisso ndo so da professora como individuo, mas um projeto de escola e de

educacdo inclusiva, quica de sociedade.

ALGUMAS CONSIDERACOES PARA FINALIZAR

Ao final deste exercicio da escrita que emerge da empiria e da teoria, tendo como alicerces a

bibliografia analisada e as nossas vivéncias docentes se percebe a necessidade da formacao continuada
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de professoras para a promogao de métodos e praticas adequadas a efetiva inclusdo. As professoras
da escola publica brasileira carecem de maior apoio na area de formagdes, recursos e estrutura.
Todavia, ainda que “tateando” procuram efetivar um trabalho inclusivo, embora reconhecam que suas
praticas poderiam ser melhores se o contexto escolar e/ou social assim Ihes oportunizasse. As docentes
quando ouvidas, explicitam que é desafiador lidar com o publico da Educa¢do Especial, bem como
outros marcadores da diversidade humana e, que sem aprimoramento continuo de seus

conhecimentos, isso fica ainda mais dificil.

Os autores pesquisados, além de professoras, orientadores/as, supervisores/as, pais, maes,
responsaveis e estudantes das escolas em que atuamos, apontam para a necessidade de rever
posturas, crencgas, paradigmas nos mais variados contextos. A existéncia de um trabalho por vezes
solitario, impede o engajamento em propostas mais assertivas no que tange o ensino colaborativo e a
educacdo inclusiva. Reafirma-se a importancia do trabalho colaborativo aliado ao Desenho Universal

de Aprendizagem.

Pensar, e mais que isso, promover uma escola participativa e inclusiva proporcionard mais
possibilidades de éxito aos estudantes, pois o foco sera o respeito a todos dentro de suas
especificidades. Por conseguinte, as instituicdes precisam conceber o espago escolar como celeiro de

ideias, conhecimento, movimento e crescimento coletivo.

Trazer a reflexdo a necessidade da formacgdo continuada a fim de que docentes possam buscar novos

horizontes que os ajudem no processo de ensino dos/as estudantes é primaz.

Como resultado geral, constata-se que a formacao basica e continuada, sdo essenciais para a efetivacao
de boas praticas inclusivas, os/as docentes deixam isso latente ao ressaltar a necessidade de

aperfeicoamento, bem como destacar suas angustias.

Espera-se que esse texto possa contribuir minimamente, para problematizagdo no tocante a formacao
de professoras na perspectiva de praticas pedagdgicas inclusivas a partir do DUA, possibilitando melhor
compreensdao da importancia da formacdo continuada. Uma formacdo que oportunize maiores
possibilidades de métodos e praticas que atendam e acolham os estudantes na sua pluralidade, se faz
necessaria. Reporte-se ao publico da Educacdo Especial, que historicamente traz “marcas” da

segregacdo de seus direitos, mas também, abertura para tratarmos da educacao inclusiva, viabilizando
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construir uma escola para todos/as, considerando-se a diversidade humana, visto que os sujeitos sdo

concebidos na pluralidade, nas suas potencialidades e nos seus direitos.

A formacdo de professoras para o uso do DUA em sala de aula deve permitir que seu entendimento
ndo se restrinja a sua utilizacdo apenas para criancas e adolescentes neurodivergentes, nem as praticas
isoladas com tecnologias em um contexto isolado. Diversos autores reconhecem que a abordagem do
DUA se debrucga nos processos de ensino e, em especial, em como tornar acessivel o conhecimento
independentemente das caracteristicas de cada estudante, sejam neurodivergentes ou neurotipico, e
que as professoras em formacdao apresentam certas dificuldades em pensar alternativas, que
potencializem uma abordagem que contemple a heterogeneidade dos estudantes (Lindemanni;
Bastos; Roman, 2017). Na sala de aula, no convivio na escola é possivel perceber que essa dificuldade
também deriva da falta de tempo disponivel, motivacdo e compreensao para o planejamento coletivo

e integrado com demais colegas professoras, com os especialistas do AEE e coordenacgao pedagdgica.

A formacdo de professoras a partir do Desenho Universal de Aprendizagem pode se constituir em
ferramenta inclusiva e, isso passa, inevitavelmente, por um reavaliar as praticas docentes. Mais do que
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, os/as estudantes precisam ser vistas como pessoas de

direitos. Sendo assim, reitera-se a importancia de propiciar uma escola inclusiva e a formac¢do docente

é ponto indiscutivel na construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria.
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RESUMO

A crescente demanda por praticas pedagdgicas inclusivas na escola comum e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) evidencia a necessidade de estratégias que ampliem a participacdo e
a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacao especial. Nesse contexto, este artigo analisa
as contribuicées das metodologias ativas, da gamificacdo e das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo (TDIC) para a construcdo de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas. Trata-se de
pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e carater reflexivo, fundamentada em producgdes
académicas recentes que discutem o uso das tecnologias digitais como mediadoras da aprendizagem,
da comunicacdo e da autonomia discente. Os resultados indicam que metodologias centradas no
protagonismo do estudante, associadas a gamificacdo e ao uso intencional das TDIC, ampliam o
engajamento, favorecem a acessibilidade e fortalecem a participacao ativa no processo educativo.
Evidenciam-se, ainda, desafios relacionados a formagao docente e a necessidade de mediagao ética
no uso das tecnologias. Conclui-se que a inovac¢do pedagdgica inclusiva depende de intencionalidade,
planejamento e compromisso com a equidade, constituindo elemento essencial para uma educacao

transformadora.

Palavras-chave: Educac¢do Inclusiva. Metodologias Ativas. Gamificacdo. Tecnologias Digitais.

Atendimento Educacional Especializado.
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1 INTRODUCAO

A consolidacdo da educacao inclusiva no Brasil, ancorada nos principios da equidade, da justica social
e do reconhecimento da diversidade humana, tem tensionado os modos tradicionais de organizagao
do trabalho pedagdgico. A ampliacdo do acesso a escola ndo tem sido suficiente para garantir
aprendizagem significativa aos estudantes publico-alvo da educagdo especial, evidenciando que a
inclusao demanda transformagdes estruturais nas praticas docentes, na organizagao curricular e nas
mediacOes didaticas. Nesse contexto, emergem discussGes acerca de metodologias ativas, gamificacdo
e Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagao (TDIC) como possiveis caminhos para ressignificar

experiéncias educativas e ampliar oportunidades de participagao.

A literatura recente aponta que a inovagao pedagdgica ndo se reduz a incorporag¢do de dispositivos
tecnolégicos, mas envolve mudancas nas concepc¢des de ensino e aprendizagem. Yanaze e Corregio
(2022) argumentam que a gamificacdo, quando fundamentada em intencionalidade pedagdgica,
ultrapassa o carater ludico superficial e se configura como estratégia capaz de mobilizar engajamento,
motivacdo intrinseca e protagonismo discente. Tal compreensdo desloca o foco da ferramenta para a
mediacao docente, reafirmando que o potencial inclusivo reside menos no recurso e mais na forma

como ele é articulado ao processo formativo.

No dmbito do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), esse debate adquire complexidade adicional. A presenca de tecnologias digitais, por si s6, ndo
assegura acessibilidade nem autonomia; ao contrario, pode aprofundar desigualdades quando
desvinculada de formacgao critica e planejamento pedagdgico consistente. Foltran, Silva Lima e Monte
Blanco (2025) destacam que a mediacdo ética e qualificada das TDIC constitui elemento central para
que essas ferramentas operem como instrumentos de superagdo de barreiras comunicacionais,

cognitivas e pedagdgicas.

Diante desse cenario, impde-se problematizar: de que modo metodologias ativas, gamificagao e TDIC
podem contribuir efetivamente para a construcdo de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas na
escola comum e no AEE, sem reduzir a inclusdo a um discurso tecnicista ou instrumental? A relevancia
desta investigac¢do justifica-se pela necessidade de aprofundar o debate tedrico sobre a articulagao
entre inovacdo e inclusdo, especialmente em um contexto educacional marcado por desafios

formativos e estruturais.
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Assim, este estudo tem como objetivo geral analisar as contribuicdes das metodologias ativas, da
gamificacdo e das TDIC para a promogdo de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas na escola
comum e no Atendimento Educacional Especializado. Especificamente, busca-se: (i) identificar
fundamentos tedricos que sustentam tais abordagens; (ii) examinar suas potencialidades na ampliacao
da acessibilidade, do engajamento e da autonomia discente; (iii) analisar desafios relacionados a
formacdo docente e a mediacdo pedagdgica; e (iv) discutir implicacdes para a consolidagdo de uma

educacdo inclusiva comprometida com a equidade.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 METODOLOGIAS ATIVAS COMO BASE DA INOVACAO PEDAGOGICA

As metodologias ativas tém como principio norteador a participac¢do ativa do estudante, que deixa de
ocupar o papel tradicional de receptor de informacdes e passa a assumir posicdo de sujeito que produz,
interpreta, colabora e reflete sobre o conhecimento. Para Andrade (2023), as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicac¢do (TDIC) potencializam o trabalho com metodologias ativas, especialmente
nas areas de Ciéncias, por proporcionarem experimentacao, investigacao, simulagdes e caminhos de

autonomia intelectual.

Ao dialogarem com os principios da educacdo inclusiva, as metodologias ativas mostram-se
especialmente potentes, pois valorizam diferentes ritmos, modos de aprender e formas de
participacdo. Essa compreensdo esta presente nas analises de Andrade (2023) e de Leal et al. (2025),
que defendem que praticas centradas no estudante favorecem a construgao de percursos acessiveis e
responsivos as singularidades dos alunos, incluindo aqueles atendidos no Atendimento Educacional

Especializado (AEE).
Conforme Andrade (2023, p. 112):

As metodologias ativas se sustentam na ideia de que aprender é um processo que envolve
acdo, reflexdo e interagdo. O estudante deve ser protagonista, tomar decisdes, investigar
problemas reais e participar da construgdo de percursos formativos que fagam sentido para
sua vida e para sua realidade social.

Assim, essas metodologias ndo apenas fortalecem a autonomia, mas também colaboram para que

todos os estudantes com suas diferencas sociais, culturais, cognitivas e emocionais tenham condi¢des
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reais de participar e se expressar. Trata-se de um caminho que amplia a flexibilidade pedagdgica e,

consequentemente, a inclusdo escolar.

2.2  GAMIFICACAO E INCLUSAO

A gamificacdo tem ganhado destaque no campo da educacdo por seu potencial de envolver os
estudantes por meio de elementos inerentes aos jogos, como desafios, missdes, recompensas
simbdlicas, cooperagao e feedback imediato. Para Yanaze e Corregio (2022), a gamificacdo articula
fatores emocionais, cognitivos e sociais que fortalecem a aprendizagem ao promover niveis elevados

de engajamento.

O uso da gamificagdo com fins inclusivos tem sido amplamente estudado. Hummel e Ferreira (2023),
ao analisarem jogos digitais como tecnologias assistivas na alfabetiza¢do de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), destacam que a estrutura previsivel, repetitiva e visual dos jogos favorece a

atencdo conjunta, a compreensao sequencial e o desenvolvimento de habilidades leitoras.

Segundo Hummel e Ferreira (2023, p. 53):

Os jogos digitais, quando compreendidos como tecnologias assistivas, contribuem ndo apenas
para o desenvolvimento de habilidades leitoras, mas também para a organizagdo cognitiva e a
previsibilidade das ag¢bes, aspectos fundamentais para estudantes com transtorno do espectro
autista. Tais jogos estruturam ambientes seguros, motivadores e altamente responsivos as
necessidades dos alunos.

Silva e Cirino (2025) ampliam esse entendimento ao defenderem que a gamificagao inclusiva é capaz
de fortalecer habilidades sociais em criancas atipicas, uma vez que as interacdes presentes em

atividades gamificadas podem favorecer cooperagdo, comunicacdo e resolucao de conflitos.

Dessa forma, a gamificagdo consolida-se como estratégia potente para promover inclusdo, autonomia
e protagonismo, desde que planejada com intencionalidade pedagdgica e adaptagdes necessarias as

singularidades dos estudantes.

2.3 TDIC COMO FERRAMENTAS HUMANIZADAS NA APRENDIZAGEM

As Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunica¢do ocupam, na educa¢do contemporanea, um papel

que ultrapassa o uso instrumental. Mais do que recursos tecnoldgicos, as TDIC configuram-se como
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ferramentas de mediagdo que possibilitam acessibilidade, flexibilizagdo curricular e construgao

colaborativa do conhecimento.

Foltran, Silva Lima e Monte Blanco (2025) afirmam que as TDIC s6 promovem inclusdo quando
associadas a formacdo docente critica, reflexiva e sensivel as necessidades dos estudantes. A auséncia
dessa formacdo reduz a tecnologia a meros instrumentos operacionais, sem impacto real sobre a

participacdo ou o desenvolvimento académico.
Conforme os autores (Foltran; Silva Lima; Monte Blanco, 2025, p. 41):

A tecnologia sé é inclusiva quando ha intencionalidade pedagdgica, mediagdo ética e
compromisso com a redugdo das barreiras que impedem a aprendizagem. A simples presenca
de dispositivos tecnoldgicos ndo garante acesso, participagdo ou resultados educacionais
significativos.

Essa leitura converge com os estudos de Leal et al. (2025) e de Alves Teixeira, Kliemann e Machado
(2025), que associam a humanizagdo das tecnologias a intencionalidade docente, a construcdo de

ambientes acessiveis e a cooperagao entre profissionais.
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Quadro 1. Convergéncias e contribuigdes dos autores sobre TDIC humanizadas na aprendizagem texto

Aspectos
analisados

Contribuicoes de Leal, Rocha, Mendes
e Hauer Dias (2025)

Contribuicoes de Alves
Teixeira, Kliemann e
Machado (2025)

Foco do estudo

Uso das TDIC no ensino-aprendizagem
de estudantes com TEA do 1° ao 5° ano.

Papel das TDIC no trabalho
colaborativo entre
professores do ensino
comum e da educagao
especial.

Concepgao de
TDIC

TDIC como mediadoras de
comunicagao, autonomia e organizagao

TDIC como mediadoras do
planejamento conjunto e

humanizadas do estudante. da comunicagdo entre
docentes.
Plataformas de
Principais Agendas digitais, aplicativos visuais, | compartilhamento de
recursos jogos interativos, videos educativos, | documentos, ambientes
mencionados pranchas digitais de comunicagao. virtuais, sistemas de

registro colaborativo.

Impacto sobre
o estudante

Reduz estresse, favorece engajamento,
amplia preveribilidade e seguranca;
apoia a expressao e interagao.

Indiretamente, favorece o

estudante ao permitir
intervengoes mais
alinhadas e planejadas

entre os professores.

Impacto sobre
as praticas
pedagodgicas

Permite um ensino mais estruturado,
flexivel e sensivel as singularidades do
aluno com TEA.

Fortalece o coensino,
melhora a troca de
informacées e amplia a
consisténcia das acgées
inclusivas.

Perspectiva de
humanizagao

Humanizagao centrada no estudante e
no uso de tecnologias que respeitam
seu ritmo e modos de comunicagao.

Humanizagao centrada nas
relagdes profissionais e no
fortalecimento da cultura
colaborativa da escola.

Principais
resultados
apontados

Melhora da ateng¢do, autonomia e
participagao dos estudantes com TEA.

Maior articulagao
pedagégica, maior
alinhamento das

estratégias e  suporte
ampliado ao aluno publico-
alvo da educacao especial.

Convergéncias
entre os
autores

Ambos defendem que TDIC s6 sao
humanizadas quando usadas com
intencionalidade inclusiva e sensivel as
necessidades dos sujeitos.

Ambos reforcam a
importancia da mediagao
docente e da colaboragao
para que a tecnologia
ganhe sentido
pedagdgico.
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Fonte: Elaborado pela autoras, com base em Leal et al. (2025) e Alves Teixeira, Kliemann e Machado (2025).

A sistematiza¢do apresentada no quadro evidencia que, embora os estudos de Leal et al. (2025) e de
Alves Teixeira, Kliemann e Machado (2025) partam de focos distintos um centrado diretamente no
estudante com TEA e outro nas dindmicas colaborativas entre professores ambos convergem na defesa
de que as TDIC somente assumem carater humanizado quando articuladas a uma intencionalidade
pedagdgica inclusiva. Observa-se que, enquanto Leal et al. (2025) enfatizam o impacto direto das

tecnologias na autonomia, organizacdo e participacdo do estudante, Alves Teixeira, Kliemann e
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Machado (2025) destacam o fortalecimento do coensino e da cultura colaborativa como condigdo para
praticas mais consistentes e alinhadas as necessidades educacionais especificas. Assim, as
contribuicdes analisadas indicam que a humanizacdo das TDIC ndo se limita ao uso de recursos digitais,
mas envolve mediacdo docente qualificada, planejamento compartilhado e compromisso ético com a
superacao das barreiras a aprendizagem, reafirmando que a tecnologia, por si s6, ndo produz inclusao,
mas pode amplid-la quando orientada por principios pedagdgicos claros e sensiveis as singularidades

dos sujeitos.

3 TDICNO AEE E NA ESCOLA COMUM

3.1 TDIC COMO ACESSIBILIDADE E TECNOLOGIA ASSISTIVA

As TDIC assumem papel central no AEE por possibilitarem acessibilidade, autonomia e participagao.
Batista, Pitanga e Godoy (2025) demonstram impacto positivo das tecnologias assistivas para

estudantes com deficiéncia visual, especialmente leitores de tela, ampliadores e recursos auditivos.

Segundo Batista, Pitanga e Godoy (2025, p. 19):

As tecnologias assistivas inovadoras, ao ampliarem as formas de leitura, escrita e interagdo,
constituem recursos fundamentais para que estudantes com deficiéncia visual possam
desenvolver praticas de alfabetizagdo com autonomia, autoria e participagdo efetiva.

Essa perspectiva dialoga com Foltran et al. (2025), que defendem que a tecnologia viabiliza condi¢des

equitativas de aprendizagem quando utilizada de forma planejada e inclusiva.

3.2 COMUNICACAO ALTERNATIVA, AUTONOMIA E INTERACAO

A Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) representa um dos eixos mais transformadores da
inclusdo mediada por tecnologias. Estudantes ndo falantes encontram, nos aplicativos de CAA,

ferramentas que ampliam participac¢do, expressao emocional e autonomia.

Conforme Gallo e Ribeiro (2025, p. 5):

Os aplicativos de comunicagdo alternativa se configuram como recursos essenciais para
estudantes com transtorno do espectro autista, pois oferecem formas alternativas de
expressdo e interagdo que permitem ao aluno manifestar desejos, sentimentos, opinides e
necessidades cotidianas.
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A CAA, portanto, ndo substitui a fala, mas amplia possibilidades comunicativas, favorecendo

autoestima, compreensao de instrugdes e envolvimento no AEE (GALLO; RIBEIRO, 2025).

4 EDUCAGAO INCLUSIVA E INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

A anadlise integrada dos autores permite observar que a inovac¢do educacional ndo pode ser reduzida a
mera incorporagao de dispositivos tecnoldgicos ou a atualizagdo instrumental das praticas escolares.
Conforme Andrade (2023) e Manjinski Junior e Manjinski (2025), a inovagao se efetiva quando as
tecnologias sdo integradas a projetos pedagdgicos capazes de transformar relagdes, concepcdes de
ensino e modos de aprender, deslocando o foco do recurso para a mediacdo docente. Nesse sentido,
a tecnologia deixa de ocupar posicao central e passa a constituir meio articulador de experiéncias

formativas mais participativas e inclusivas.

Sob essa perspectiva, o uso das tecnologias na educacdo inclusiva deve ser compreendido como pratica
ética e contextualizada, orientada por principios que priorizem o bem-estar, a dignidade e o
desenvolvimento integral dos estudantes (MANJINSKI JUNIOR; MANJINSKI, 2025). Isso implica
reconhecer que a humanizacdo das TDIC ndo decorre de sua presenca fisica no ambiente escolar, mas
da intencionalidade pedagdgica que orienta sua utilizacdo. A mediacdo docente, portanto, assume
papel decisivo, pois é ela que transforma o recurso tecnolégico em instrumento de acessibilidade,
didlogo e construgdo coletiva do conhecimento. Assim, a inovagao educacional sé se concretiza quando
articulada a uma postura critica e reflexiva, comprometida com a superacdo de barreiras e com a

promocao de praticas verdadeiramente inclusivas.

Quadro 2 - Principios para o uso humanizado das TDIC na aprendizagem

Principio Descrigao
Nada é neutro. Toda escolha pedagdgica expressa concepgles politicas,
1. Intencionalidade éticas e epistemoldgicas. O uso das TDIC deve estar alinhado a finalidades
pedagdgica educativas claras, inclusivas e coerentes com o projeto pedagdgico, evitando

um meramente instrumental.

A tecnologia nunca substitui o encontro, o vinculo e o olhar sensivel do
2. Mediagdo professor. As TDIC atuam como apoio e ndo como substitutas da relagao
humanizada pedagdgica; elas ampliam o didlogo, a expressdo e a participacdo dos
estudantes quando mediadas por praticas empaticas e responsivas.

A formacgdo ndo é evento: é processo permanente, critico e reflexivo. Para
que as TDIC se tornem ferramentas realmente humanizadas, os educadores
precisam de formacgdo continuada, colaborativa e situada, que promova
autonomia, reflexao e capacidade de adaptar as tecnologias as necessidades
dos alunos.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Manjinski Junior e Manjinski (2025).

3. Formagdo docente
continua
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A discussdo critica aqui posta indica que a tecnologia precisa servir a educa¢do, nunca o contrario. Por
isso, praticas inovadoras devem ser sensiveis ao contexto, as subjetividades dos estudantes e as

demandas do cotidiano escolar.

5 METODOLOGIA

Este artigo apresenta natureza qualitativa, com percurso tedrico, analitico e reflexivo, fundamentado
na analise bibliografica de textos que constituem referéncias formativas no ambito do Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede (PROFEI/UERN), amplamente utilizados na formacgdo dos
mestrandos. A metodologia adotada alinha-se aos pressupostos da pesquisa bibliografica de carater
critico, ao articular diferentes produg¢bGes académicas com o objetivo de interpretar, relacionar e
aprofundar os conceitos fundamentais que sustentam o debate acerca da inovagdo e das Tecnologias

Digitais da Informacdo e Comunicac¢do (TDIC) na Educacdo.

A pesquisa bibliografica é compreendida como um procedimento investigativo fundamentado na
analise de material ja elaborado, constituido principalmente por livros e artigos cientificos. Essa
modalidade ndo se limita a reunido de textos previamente publicados, mas exige leitura sistematica,
interpretacdo e anadlise critica das contribuicbes tedricas existentes, permitindo ao pesquisador

aprofundar a compreensao de determinado fendmeno (GIL, 2008).

Nessa perspectiva, o presente estudo ndo se limitou a descricdo de contribuigdes tedricas, mas buscou
estabelecer relagdes entre os autores analisados, identificar convergéncias e tensdes e compreender
como suas proposi¢ées dialogam com o debate contemporaneo acerca da inovagdo pedagdgica e da
educagdo inclusiva. A andlise das fontes considerou seus contextos de produgdo, fundamentos
conceituais e implicacdes praticas, possibilitando a construcdo de uma leitura critica e articulada sobre

o fenémeno investigado.

A metodologia adotada justifica-se pela natureza tedrico-reflexiva do trabalho, que se propde a
compreender praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas sob a perspectiva das metodologias ativas,
da gamificacdo e das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicac¢do (TDIC), tanto na escola comum
quanto no Atendimento Educacional Especializado (AEE). O percurso metodoldgico estruturou-se a
partir de leitura analitica dos textos-base selecionados, seguida da identificagdo de trechos-chave e
conceitos centrais pertinentes a tematica investigada. Posteriormente, procedeu-se a organizacao

temadtica das ideias, de modo a estabelecer relagdes entre os referenciais estudados, permitindo a
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construcdo de analises criticas fundamentadas. Por fim, realizou-se a articulacao das diferentes obras
examinadas, com vistas a elaboragdo de sinteses interpretativas e proposicdes reflexivas sobre a
inovacdo pedagdgica em contextos inclusivos. Tal percurso possibilitou o aprofundamento conceitual
acerca da relacdo entre inovacdo educacional e inclusdo escolar, oferecendo base teérica consistente

para as andlises e discussdes desenvolvidas ao longo deste artigo.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos referenciais estudados evidenciou que a inovacdo pedagdgica, quando articulada as
metodologias ativas, a gamificacdo e as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC),
assume carater inclusivo apenas quando orientada por intencionalidade pedagdgica clara e
compromisso ético com a superagdo de barreiras a aprendizagem. Os resultados desta pesquisa
bibliografica indicam que ndo é a simples presenca da tecnologia que garante praticas inclusivas, mas

a forma como ela é mediada e integrada ao planejamento pedagdgico.

No que se refere as metodologias ativas, os estudos de Andrade (2023), Leal et al. (2025) e Alves
Teixeira, Kliemann e Machado (2025) apontam que abordagens centradas no protagonismo discente
contribuem para a construcao de percursos formativos mais flexiveis e responsivos as singularidades
dos estudantes. Tal constata¢ao reforca que a centralidade do estudante no processo educativo amplia
possibilidades de participagao, autonomia e engajamento, especialmente no contexto do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

Em relagdo a gamificacdo, os estudos analisados demonstram que elementos estruturais dos jogos,
como previsibilidade, organiza¢ao sequencial e feedback, favorecem o engajamento e a aprendizagem.
Hummel e Ferreira (2023), ao investigarem jogos digitais como tecnologias assistivas na alfabetizacdo
de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), evidenciam que a estrutura previsivel e visual
desses recursos contribui para a atengdo conjunta, a compreens3do sequencial e o desenvolvimento de
habilidades leitoras. Tais achados dialogam com a concep¢dao de Yanaze e Corregio (2022), que
compreendem a gamificacdo como estratégia capaz de articular dimensGes emocionais, cognitivas e
sociais da aprendizagem. Silva e Cirino (2025) acrescentam que praticas gamificadas podem favorecer
o desenvolvimento de habilidades sociais em criangas atipicas, fortalecendo cooperagao, comunicagao

e resolucdo de conflitos.
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Quanto as TDIC, os resultados revelam duas dimensdes complementares. A primeira esta centrada no
estudante e destaca a ampliagcdo da comunica¢do, da autonomia e da participagdo no processo de
aprendizagem. A segunda estd voltada para as relagdes profissionais e enfatiza o fortalecimento do
coensino e da colaboracdo entre docentes, especialmente na articulagdo entre ensino comum e
educacdo especial. Essa dupla perspectiva amplia a compreensdo de humanizagdo tecnoldgica,
indicando que ainclusdo depende tanto da mediacdo pedagdgica quanto da construcdo de uma cultura

colaborativa institucional.

Entretanto, os estudos também apontam desafios significativos relacionados a formagao docente.
Conforme Foltran, Silva Lima e Monte Blanco (2025), a auséncia de formacao critica e reflexiva pode
reduzir as TDIC a instrumentos meramente operacionais, esvaziando seu potencial inclusivo. Esse dado
evidencia que a inovacdo educacional exige investimento continuo na formacdo dos profissionais da

educacdo e na consolidagdo de praticas pedagdgicas intencionalmente inclusivas.

Como limitacdo deste estudo, destaca-se o fato de tratar-se de pesquisa bibliografica baseada em
textos selecionados no ambito de uma disciplina especifica, o que restringe a abrangéncia do corpus
analisado. Pesquisas futuras poderdao ampliar o escopo investigativo, incorporando estudos empiricos,

relatos de experiéncia e analises de praticas concretas no contexto do AEE e da escola comum.

Em sintese, os resultados indicam que praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas emergem da
articulagdo entre metodologias ativas, gamificacdo e TDIC mediadas por intencionalidade pedagdgica,
formacgao docente continua e compromisso ético com a equidade educacional. A inovacdo, portanto,
ndo se reduz a modernizacdo tecnolégica, mas configura-se como processo relacional, reflexivo e

humanizado.

7 CONCLUSAO

A analise desenvolvida ao longo deste artigo permite afirmar que praticas pedagogicas inovadoras e
inclusivas dependem de concepg¢des humanizadas, sensiveis e criticamente articuladas ao uso ético
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Conforme evidenciado pelos autores
estudados, a tecnologia somente assume carater inclusivo quando mediada por formacdao docente
continua, planejamento intencional e sensibilidade ética diante das singularidades humanas

(ANDRADE, 2023; FOLTRAN et al., 2025; LEAL et al., 2025).
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Reitera-se, portanto, que o avang¢o das praticas inclusivas ndo esta condicionado exclusivamente a
ampliacdo do acesso a recursos tecnoldgicos, mas ao investimento consistente em acessibilidade,
formacdo profissional e politicas publicas capazes de sustentar uma cultura escolar colaborativa e
comprometida com a equidade. A educacdo inclusiva exige mais do que inovagao técnica; requer

compromisso politico e ético com a dignidade dos sujeitos que dela participam.

Conforme destacam Terre de Meira e Da Silva (2025, p. 8):

A educacdo verdadeiramente inclusiva exige compromisso ético, politica de acessibilidade e
inovagdo pedagdgica. Nenhuma tecnologia substitui a presenga humana, a escuta sensivel e a
construgao coletiva do conhecimento. As tecnologias devem estar a servico da vida, da
aprendizagem e da dignidade dos estudantes.

Diante das analises desenvolvidas, conclui-se que as metodologias ativas, a gamificagdo e o uso
humanizado das TDIC configuram-se como pilares estruturantes para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras, dialdgicas e acessiveis, tanto na escola comum quanto no Atendimento
Educacional Especializado. Tais praticas favorecem ndo apenas a aprendizagem académica, mas
também a valorizacdo das diferencas, o fortalecimento da comunicacdo, o desenvolvimento
socioemocional e a ampliacdo da participacdo social dos estudantes. Como evidenciam Brum et al.
(2025), tais abordagens favorecem ambientes mais participativos, promovendo o engajamento, o
protagonismo discente e a ampliagao das oportunidades de aprendizagem. Nesse sentido, tais praticas
potencializam ndo apenas a aprendizagem académica, mas também a valorizacdo das diferencas, o
fortalecimento dos processos comunicativos, o desenvolvimento socioemocional e a ampliacao das

possibilidades de participacao social dos estudantes.

Para que esses avancos se consolidem de forma consistente, torna-se imprescindivel o investimento
continuo na formacdo docente, na implementacao de politicas publicas de acessibilidade digital, na
oferta de suporte técnico-pedagdgico qualificado e na manutencdo de espacos institucionais de
reflexao critica sobre o uso das tecnologias. Somente assim serd possivel assegurar que a inovagao

educacional esteja verdadeiramente a servico da inclusdo e da transformacao social.
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CORPO, IDENTIDADE E INTERSETORIALIDADE: PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO ENSINO MEDIO COMO

ESTRATEGIA DE FORTALECIMENTO DE REDES DE CUIDADO

RESUMO

Este estudo investiga os discursos sobre o corpo que circulam no ambiente escolar e seus impactos na
construcdo identitdria de estudantes do Ensino Médio, com énfase no potencial das praticas
pedagdgicas intersetoriais para o fortalecimento da inclusdo. A pesquisa, de natureza qualitativa e
interventiva, estd sendo desenvolvida em uma escola publica estadual da Paraiba e articula o campo
das Linguagens com tematicas relacionadas a diversidade corporal, identidade e subjetividade. A
proposta da disciplina de aprofundamento foi estruturada com o uso de linguagens como a musica, o
cinema e a danga, promovendo vivéncias sensiveis e reflexivas. Os dados sdo produzidos por meio de
observacgao participante, grupos focais e diario de campo. Os resultados preliminares apontam que os
estudantes, ao vivenciarem praticas pedagdgicas abertas a escuta e ao acolhimento de suas expressoes
corporais, desenvolvem maior senso critico, autoestima e empatia. Tais praticas, ancoradas na
valorizagdo das vozes juvenis, indicam caminhos potentes para que a escola atue de forma articulada
com os setores da Assisténcia Social e da Saude, promovendo o cuidado integral e o reconhecimento
das multiplas dimensdes que compdem o desenvolvimento humano. Como contribuicdo pratica, serd
elaborado um guia pedagdgico que visa subsidiar professores e profissionais da rede intersetorial,

fortalecendo a escola como espaco de articulagdao entre politicas publicas de inclusao.

Palavras-chave: Intersetorialidade; Corpo; Juventude; Linguagens; Educacao Inclusiva.
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1 INTRODUCAO

A escola, para além de sua funcdo formativa tradicional, é também um espaco de disputas simbdlicas
e producdo de subjetividades. Nela, os corpos ndo apenas ocupam lugares fisicos, mas também sdo
constantemente observados, interpretados, normatizados e ressignificados. Na contemporaneidade,
os discursos que circulam sobre o corpo nos espagos escolares estdo profundamente entrelagados as
praticas pedagdgicas, as relagdes sociais, aos dispositivos de poder e aos valores culturais amplamente
difundidos por meios midiaticos e institucionais. Esses discursos influenciam diretamente a forma
como os sujeitos se percebem e sdao percebidos, impactando profundamente na constituigao
identitaria dos estudantes, especialmente durante a adolescéncia, etapa marcada por transformagdes

fisicas, emocionais, sociais e cognitivas.

Compreender o corpo como linguagem e como espaco simbdlico implica reconhecer que ele é
atravessado por multiplos sentidos que dialogam com as dimensdes histéricas, culturais e sociais da
existéncia. Assim, o corpo deixa de ser visto apenas como uma entidade bioldgica e passa a ser
entendido como uma construcdo social que comunica, representa, sofre e também resiste. Segundo
Le Breton (2009), o corpo é, antes de tudo, suporte da identidade e eixo da relacdo com o mundo. Ele
carrega significagcbes que vao além da aparéncia fisica, revelando-se como expressao da cultura, das
emocdes, das crencas e das normas que orientam a vida em sociedade. E por meio do corpo que o0s
sujeitos experimentam e interpretam o mundo, e é nele que se inscrevem os discursos que os

constituem.

No ambiente escolar, tais discursos se materializam nas praticas pedagdgicas, nas interagdes entre
professores e alunos, nas normas institucionais e nas representac¢des simbdlicas que circulam entre os
sujeitos. A escola, nesse sentido, atua como um dos principais agentes de socializagao, sendo
responsavel, muitas vezes, por reproduzir discursos normativos sobre o corpo, pautados em padrdes
estéticos excludentes, idealizagdes de conduta e invisibilizagcao de determinadas expressdes corporais.
Esses discursos operam tanto de forma explicita quanto sutil, naturalizando desigualdades e

contribuindo para o silenciamento de subjetividades que ndo se enquadram nos moldes hegemonicos.

Na adolescéncia, fase em que os sujeitos estdao em intenso processo de construgao de identidade, a
influéncia desses discursos é ainda mais acentuada. O corpo torna-se central na experiéncia subjetiva
do jovem, sendo alvo de constantes avaliacGes, comparacdes e julgamentos. Nesse cenario, promover

reflexdes criticas sobre a forma como o corpo é percebido e tratado na escola torna-se uma estratégia
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fundamental para fomentar praticas educativas mais inclusivas, acolhedoras e respeitosas as
diferengas. Como aponta Hall (2006), a identidade é relacional e construida a partir da interagdo com
discursos sociais e culturais que moldam nossas percep¢des de pertencimento, diferenca e

representagao.

Além disso, conforme Foucault (2008), os discursos sdo instrumentos de poder que regulam e
disciplinam os corpos. No espaco escolar, isso se traduz em formas de controle sobre os gestos, os
comportamentos, os modos de vestir, os padrdoes de beleza e as expressées de género. A ldgica
disciplinar, muitas vezes, manifesta-se em praticas pedagdgicas e normativas que moldam os corpos
segundo ideais de docilidade, eficiéncia e homogeneidade. No entanto, esses mesmos espacos
também podem se tornar lugares de resisténcia, onde os discursos dominantes sdo tensionados e

novos sentidos podem emergir.

Essa perspectiva se alinha a concepgao de Pécheux (1997) sobre a andlise do discurso, na qual os
sentidos ndo sdo fixos, mas resultam de formacgdes discursivas historicamente situadas. A escola, como
espaco discursivo, reflete e reproduz ideologias que impactam diretamente na constituicdo dos
sujeitos, sendo também um lugar possivel de ressignificacdao e ruptura com discursos hegemonicos.
Bakhtin (1981) reforca essa visdao ao compreender o discurso como processo dialégico, atravessado
por multiplas vozes que se confrontam e se reconstroem. Assim, a escuta das vozes juvenis no espaco
escolar é essencial para compreender como os estudantes significam seus corpos e constroem suas

identidades.

Considerando esse cendrio, esta pesquisa propde-se a investigar os discursos sobre o corpo que
circulam no ambiente escolar e analisar seus impactos na construcdo identitaria de estudantes do
Ensino Médio, a partir de uma abordagem qualitativa de cardter interventivo. A investigacdo serd
desenvolvida por meio da elaborac¢do e aplicagdo de uma disciplina de aprofundamento vinculada ao
Itinerdrio Formativo de Linguagens e suas Tecnologias, ofertada em uma escola publica estadual de
Campina Grande — PB. A escolha pelo campo das Linguagens ndo é aleatdria, mas estratégica, uma vez
que esse campo permite a articulacdo entre saberes académicos e expressdes culturais juvenis, como

musica, danca, cinema e performance, que sdo atravessadas pela experiéncia corporal dos estudantes.

Além de fomentar a reflexao critica, o projeto busca proporcionar experiéncias pedagdgicas sensiveis
que valorizem a diversidade corporal e promovam a construcdo de identidades mais plurais e

conscientes. A proposta estd fundamentada também nas contribuicdes de Neira (2016), que defende
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um curriculo cultural para a Educacao Fisica, pautado no reconhecimento dos saberes corporais dos
estudantes e na valorizagdao das experiéncias sensiveis como conteudos legitimos da pratica educativa.
Tal abordagem amplia a compreensao do corpo na escola, rompendo com uma ldgica biologicista ou

esportivista e abrindo espaco para a inclusdo, a escuta e o acolhimento.

O compromisso ético e politico desta pesquisa é, portanto, com uma educacgao que reconhega o corpo
como territério de significacOes e a escola como espaco legitimo de transformacgdo social. Ao propor
praticas pedagdgicas que dialoguem com as realidades dos estudantes, valorize suas vivéncias
corporais e promova o respeito a diversidade, o estudo pretende colaborar para o fortalecimento de

uma escola mais democratica, critica e humanizadora.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater interventivo, ancorada nos
pressupostos da pesquisa-intervencdo. Essa escolha metodolégica parte do reconhecimento da
complexidade dos fendbmenos educacionais e da necessidade de compreender as experiéncias dos
sujeitos em sua singularidade, considerando os contextos histéricos, sociais e culturais em que estdo
inseridos. A pesquisa-intervengdo permite, ainda, a articulagao entre teoria e pratica, favorecendo a

transformacao da realidade investigada a partir da participagdo ativa dos sujeitos envolvidos.

O estudo estd sendo desenvolvido em uma escola publica estadual da cidade de Campina Grande — PB,
localizada na rede regular de ensino médio da Paraiba. O local foi selecionado por ja integrar a
implementag¢do do novo Ensino Médio e oferecer disciplinas eletivas e de aprofundamento vinculadas
aos Itinerdrios Formativos, especialmente no campo das Linguagens e suas Tecnologias, foco central

desta investigacao.

A populacdo da pesquisa é composta por estudantes regularmente matriculados no Ensino Médio,
com idades entre 15 e 17 anos. A amostra selecionada contempla 25 alunos que optaram, de forma
voluntaria, pela participagdo na disciplina de aprofundamento desenvolvida pela pesquisadora. A
composi¢dao da turma reflete a diversidade do contexto escolar, incluindo estudantes de diferentes
expressdes corporais, estéticas, géneros e trajetdrias identitdrias, o que enriquece a analise e amplia

o alcance dos objetivos da pesquisa.
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A disciplina ofertada foi construida com base nos eixos e orienta¢gdes do “Guia do Componente
Curricular Aprofundamento: Linguagens e suas Tecnologias” (PARAIBA, 2022), sendo estruturada a
partir de tematicas que problematizam os discursos sobre o corpo, a identidade e a diversidade. O
planejamento pedagdgico envolveu atividades tedricas e praticas, com a utilizagdo de diferentes
linguagens expressivas, como musica, cinema, danca e produgao textual, buscando fomentar reflexdes

criticas e vivéncias sensiveis relacionadas ao corpo.

Os procedimentos de coleta de dados incluem observacdo participante, grupos focais com os
estudantes e registros reflexivos em diarios de campo. A observag¢do participante foi adotada como
estratégia para captar as interagdes, comportamentos e discursos emergentes durante a vivéncia das
aulas, oficinas e rodas de conversa. Ja os grupos focais foram organizados em trés momentos distintos
do processo, com o objetivo de captar as percep¢des dos estudantes antes, durante e apds a
experiéncia da disciplina, permitindo uma escuta qualificada das mudangas ocorridas em suas

percepcoes sobre o corpo e a identidade.

Todos os encontros foram registrados em didrio de campo pela pesquisadora, que também atua como
docente da disciplina. Esses registros incluem descricdes das atividades desenvolvidas, falas dos
participantes, reacdes observadas e reflexdes pessoais da pesquisadora, compondo um corpus denso

de informacdes qualitativas.

A analise dos dados serd realizada por meio da técnica de Andlise de Conteludo, conforme
sistematizada por Bardin (2016), respeitando suas trés fases: pré-andlise, exploracdo do material e
interpretacdo dos resultados. Na fase de pré-andlise, serd feita a leitura flutuante do material empirico,
com a identificacdo de unidades de sentido relevantes. A etapa de exploracdo consistira na
categorizacao das informacgdes, com base nos objetivos da pesquisa e nas regularidades encontradas.
Por fim, na interpretacdo, os dados serdo analisados a luz do referencial tedrico adotado, buscando
compreender como os discursos sobre o corpo sdo construidos, disputados e ressignificados no

contexto escolar.

A pesquisa encontra-se em andamento, com projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual da Paraiba, respeitando os principios éticos previstos nas ResolucGes n@
466/2012 e n2 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. A participacdo dos estudantes é voluntaria,
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis legais

e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelos préprios estudantes.
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Como resultado pratico e académico, sera elaborado um guia pedagdgico destinado a professores do
campo das Linguagens, contendo fundamentos tedricos, sugestdes de atividades, estratégias de
mediacdo e propostas de avaliacdo que promovam o respeito a diversidade corporal e a construcdo de
identidades mais conscientes no ambiente escolar. O produto educacional pretende contribuir com a
formacao docente continuada e com a consolidagdo de uma escola mais inclusiva e comprometida

com os direitos humanos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa, ainda em fase de execucao, ja apresenta contribuicdes significativas para a reflexdo sobre
os discursos que circulam no espago escolar em torno do corpo e sua relagdo com a construgao
identitaria dos estudantes do Ensino Médio. A aplicagdo da disciplina de aprofundamento no Itinerario
Formativo de Linguagens e suas Tecnologias revelou que muitos estudantes carregam visdes
normativas e excludentes sobre o corpo, internalizadas por meio de discursos escolares, familiares e
mididticos. Observou-se, nas falas iniciais, uma forte presenca de julgamentos ligados a aparéncia
fisica, ao desempenho corporal e a adequacdo a padrdes estéticos, frequentemente associados a

autoestima e ao pertencimento grupal.

Durante o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, notou-se um deslocamento gradual nas
percepcoes dos estudantes, especialmente apds a realizacdo de rodas de conversa e oficinas com
musicas e filmes que abordavam a diversidade corporal e identitaria. As linguagens artisticas utilizadas
provocaram envolvimento emocional e cognitivo, facilitando a verbalizagdo de experiéncias pessoais e
a escuta empatica das vivéncias alheias. A andlise parcial dos registros em didrio de campo e dos grupos
focais evidencia que os estudantes comecaram a questionar os discursos naturalizados sobre o corpo,
expressando maior abertura a pluralidade de existéncias corporais e maior sensibilidade em relagdo as

situagdes de exclusdo e preconceito vivenciadas por colegas.

Esses resultados indicam que praticas pedagégicas fundamentadas em uma perspectiva critica,
estética e afetiva, como propde o curriculo cultural, podem fomentar a desconstrucdo de discursos
hegemonicos e a valorizacdo da diversidade. A escuta ativa e o reconhecimento das narrativas
corporais dos estudantes configuram-se como estratégias potentes para a formacgao de sujeitos mais

conscientes de si, dos outros e do contexto em que vivem.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados parciais obtidos até o momento confirmam a hipdtese de que os discursos escolares sobre o
corpo influenciam de maneira direta e significativa a construgao identitaria dos estudantes do Ensino
Médio. A aplicacdo da disciplina de aprofundamento revelou-se uma experiéncia pedagdgica potente,
ao promover espagos de escuta, expressao e reflexao que estimularam os estudantes a revisitar suas

percepcdes sobre o préprio corpo e o corpo do outro.

A utilizacdo de diferentes linguagens, como musica, cinema e dancga, associada a metodologias
dialdgicas e sensiveis, contribuiu para a criagdo de um ambiente mais acolhedor e propicio ao
enfrentamento dos discursos excludentes. O envolvimento dos estudantes nas atividades propostas
evidenciou a importancia de uma educagdao que valorize as experiéncias corporais como parte

integrante do processo de aprendizagem e da formacao ética e estética dos sujeitos.

A proposta de elaboracdo de um guia pedagégico fundamentado nas vivéncias e nos achados da
pesquisa pretende ampliar o alcance da experiéncia vivenciada, possibilitando que outros docentes
reflitam sobre suas praticas e construam estratégias que favorecam a inclusdo e o respeito a
diversidade. Considera-se, portanto, que o estudo apresenta contribuicdes relevantes para a formacao
de professores e para o debate educacional contemporaneo. Recomenda-se a continuidade da
investigacdo com grupos distintos e em outros contextos escolares, de modo a fortalecer a

compreensao sobre as multiplas dimensdes do corpo na educacdo e sua interface com os processos

de subjetivacao.
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APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

RESUMO

Esse resumo se refere a um Produto Educacional elaborado a partir da dissertacgdo de mestrado
apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Matematica(PROFECM) da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), intitulada “Ensino de conceitos de Optica
Geométrica com introducdo a Ondulatdria, possibilidades de constru¢do de recursos adaptados para
inclusdo de alunos com deficiéncia visual no processo de aprendizagem” (Silva, 2024). O referido
produto tem como objetivo principal contribuir com o conhecimento e a inclusdo dos alunos com
deficiéncia visual, no processo de ensino e aprendizagem, partindo de questionamentos relacionados
em como desenvolver o processo de aprendizagem fazendo a inclusdo dos alunos com deficiéncia

visual, no ensino dos conceitos bdsicos de Optica Geométrica e Ondulatéria.

O aluno com deficiéncia visual, constitui um sujeito que faz parte do ambiente de aprendizagem. A
educacdo deve estar estruturada no didlogo e na participagao interativa entre os sujeitos envolvidos
no mundo e espaco no qual estdo inseridos. A insercdo do aluno com deficiéncia visual na escola,
necessita da mediacdo do professor no desenvolvimento de estratégias para a promoc¢do do seu
aprendizado, respeitando suas limitacdes e potencialidades, com isso buscou-se também identificar as
contribui¢cdes da Teoria Sociointeracionista na abordagem Histérico-Cultural de Vygotsky (1896-1934),
para analisar o desenvolvimento humano das pessoas com necessidades educacionais especificas

(NEE), tendo como base seus estudos referentes aos fundamentos da De fectologia.

Para o desenvolvimento dos recursos e materiais adaptados, foram utilizados materiais de baixo custo,
facil manuseio e acesso. Para atingir os objetivos propostos os conceitos selecionados foram divididos
em propostas diddticas, seguindo uma sequéncia de organizacdo, com sugestdes de aplicacdo,
norteados pela BNCC do Ensino Fundamental para a Area de conhecimento de Ciéncias da Natureza,
demonstrando para cada etapa das propostas, os recursos adaptados que foram utilizados. Essa
sugestdo de proposta didatica pode ser também utilizada como uma oficina ou um laboratério
pedagdgico, para complementar o conteludo ja estudado e assim ser uma ferramenta a mais para o

processo de ensino e aprendizagem e no processo de inclusdao do aluno com deficiéncia visual.

A educacdo deve provocar novas compreensdes, novos desafios que levem a busca de novos
conhecimentos. E um processo continuo de compreensdo do mundo e de suas relacdes com ele numa

realidade em transformacdo, podendo tornar-se uma pratica de liberdade (Freire, 2008) e, uma pratica
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mediada (Vigotski, 2008). Para Vigotski os individuos apresentam os mesmos dispositivos naturais e
culturais para compreensdo e desenvolvimento, porém para aqueles que possuem deficiéncia o
processo apresenta caracteristicas desafiadoras, e mesmo tendo os mesmos dispositivos, nao
conseguem utiliza-los igualmente, portanto é preciso repensar estratégias capazes de atender as
particularidades apresentadas no ambiente da sala de aula. Essa proposta consiste na construgdo de
recursos tateis ampliados, utilizando suportes de isopor ou papeldo, reproduzindo figuras presentes
em livros didaticos ou sites educacionais e assim fornecer aos professores materiais de pesquisa e
apoio para complementar o ensino de conceitos basicos de Optica Geométrica e introducdo a
Ondulatéria, selecionados na area de Ciéncias da Natureza, conforme as habilidades da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O objetivo principal dessa proposta didatica, estd em demonstrar a
elaboracdao de materiais e recursos adaptados para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem de
alunos com e sem deficiéncia visual, constituindo-se em um material de apoio pedagdgico como
estratégia para inclusdo de todos os alunos. Para desenvolvimento dos recursos e materiais adaptados,
buscou-se por materiais de baixo custo, facil manuseio e acesso. O produto foi dividido em quatro
propostas, norteadas pela BNCC. A proposta 1 se refere aos conceitos basicos da Optica Geométrica
que corresponde ao 32 Ano do Ensino Fundamental e foram utilizados materiais como palito de
churrasco, papel cartdo, EVA liso e atoalhado, simbolizando raios/feixes de luz, meios de propagacao,
reflexdo e refracdo. A proposta 2 e 3 corresponde ao 62 Ano do Ensino Fundamental. A proposta 2
demonstra o conceito de visdao, olho humano e formagdo de imagens, construidas em
pranchas/maquetes, com diferentes texturas, no qual o tato possa auxiliar o aluno com DV. Na
proposta 3 foram construidas lentes divergentes e convergentes com lixa de parede, papel cartdo e
lantejoulas, para que o aluno possa manusear o material e ainda compreender os principais defeitos
de visdo e as possiveis lentes para corre¢do, utilizando para isso a maquete com representagao
geométrica. Na proposta 4 que corresponde ao 92 ano do Ensino Fundamental, faz uma introducdo a
Ondulatéria com os fendmenos de difracdo e interferéncia demonstrados com auxilio de papelao,

papel pardo, barbante e papel cartdo para representar as ondas e os fenémenos citados.

A professora Suzana Macena de Souza, que possui baixa visdo e é formada em Fisica pela UEMS,
participou do desenvolvimento desta proposta. Ela analisou todos os materiais adaptados que foram
construidos, sugerindo mudancas e corre¢des para melhor atender as necessidades especificas dos

alunos com baixa visdo. O objetivo é promover um ensino contextualizado e inclusivo, auxiliando os
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professores e incentivando estudos e reflexdes sobre praticas docentes relacionadas a inclusdo de

alunos com necessidades educacionais especificas.

Ao fazer uma avaliacdo geral do material construido, se observa a busca cada vez mais necessaria de
aproximar o aluno com deficiéncia visual dos conceitos selecionados, porém vale ressaltar, que cada
individuo é um ser Unico, com necessidades diferentes, pois a diversidade existe em todas as espécies
e com relacdo ao ser humano, apesar de que por muitas vezes podem acabar causando reacdes
variadas socialmente, o convivio em sociedade demanda conviver com semelhancas, diferencas e
principalmente com as necessidades especificas, destacando aqui aquelas que envolvem o processo
educacional. De acordo com Vigotski (1997), a educac¢do ndo pode se adaptar a deficiéncia, mas sim
estabelecer problemas possiveis que sejam capazes alcancar com mediacdo. Para uma pessoa com
deficiéncia, sua vida, acaba sendo organizada pelo angulo da deficiéncia, modificando sua relagdo com
meio fisico e social, privando-a de ter uma participacao satisfatéria em seu meio social. E a
aprendizagem, segundo Vigotski, estd relacionada com os estimulos que sdo oferecidos e a escola é o
ambiente dinamizado pelas relagdes sociais além de ser mediada por elementos e signos que

contribuem com esse processo.

A intengdo com o material pedagdgico aqui apresentado nao é deixar algo pronto e acabado, mas sim
auxiliar os professores que terao como base as propostas e construgao de recursos sugestionadas para
adaptar a sua realidade, além é claro de possibilitar estudos e reflexdes acerca do tema apresentado e
sobre as praticas docentes, principalmente para promover a inclusdo na aprendizagem de alunos com
deficiéncia visual. Porém vale ressaltar a importancia de oferecer recursos pedagdgicos inclusivos, que
possam atender as necessidades individuais de todos os estudantes em sua jornada educacional,
portanto possibilita atender também aqueles que ndo tem deficiéncia visual, contribuindo com sua

aprendizagem, e assim se constitui em uma ferramenta para promover a inclusao escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem; Inclusdo; Deficiéncia; Visual; Ciéncias
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A IMPLEMENTACAO DA POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA PARA OS(AS) ESTUDANTES COM DEFICIENCIA OCULTA DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

RESUMO

O presente artigo objetiva fomentar a discussao da politica de inclusdo ao egresso de estudantes com
deficiéncia oculta da UFPB a fim de identificar, a partir do banco de dados dos cursos que mais recebem
estudantes com deficiéncia, com a finalidade de contribuir com as acdes da universidade frente a
formacao profissional desses estudantes. O constructo metodoldgico deste artigo teve suas bases de
sustentacdo na pesquisa bibliogréfica e documental com foco nos dados coletados pelo banco de
dados do Comité de Inclusdo e Acessibilidade (CIA) da Universidade Federal da Paraiba, a fim de basilar
o objeto de estudo proposto: a formacdo profissional de estudantes com deficiéncia, da inclusdo ao
egresso. A trajetdria da educacdo inclusiva foi forjada por desafios e conquistas. A década de 1990 foi
um marco nesta trajetdria onde ativistas e a Unesco uniram esforcos pelos direitos das pessoas com
deficiéncia, que resultou em alguns documentos importantes como a Declara¢do de Salamanca (1994)
e a Convencado sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia (2006), tutelada pela ONU e integrada na
Constituicdo brasileira no formato da Lei Brasileira de Inclusdo (2015), constituindo-se em importantes
amparos legais para combater a discriminacdo contra este segmento da populacdo. Algumas pessoas
possuem deficiéncia visivel, enquanto outras carregam uma deficiéncia invisivel, que muitas vezes nao
é percebida e ndo razao de ser, pois o direito ndo pode ser visto pelo estigma. Todavia, o que se percebe
é que a politica é envolta pelas limita¢cdes sejam de cardter temporario, situacional ou permanente e
laudada, desde questdes neuroldgicas e cognitivas até questdes relacionadas ao fisico, visual, auditivo
e sensorial. Além disso, doengas como asma, diabetes e outras condi¢des cronicas também estdo
fazendo parte desse espectro, o que traz confusdo dentre ser uma pessoa com deficiéncia e pessoa
com doenca, frente ao retrocesso do caraterizado modelo médico conservador. E oportuno lembrar
que, direito das pessoas com deficiéncia a educa¢do ndo se encerram no conjunto de dispositivos
normativos, porque o direito se materializa nos espagos educacionais utilizados pela pessoa com
deficiéncia ao longo do percurso formativo. E, de acordo com as pesquisas realizadas percebemos que
existem modelos de escolas, universidades com agdes diferentes, em meio a Politica Educacdo
Inclusiva (PEI) e a formacgdo profissional. Neste sentido, corroboramos com os estudos de Gramsci
(2001) sobre a educacdo ao constatar a existéncia de duas escolas tdo diferentes: uma sucateada, com
conteldo puramente profissionalizante e outra, com conteddo mais complexo, destinada a elite
dominante. E, em se tratando da formacao profissional de estudantes com deficiéncia pressupomos,
no primeiro momento, que essa é uma realidade semelhante, dado o contexto socioecon6mico em

gue essas pessoas, geralmente, vivem e por ser uma realidade considerada “nova” para as institui¢coes
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e universidades publicas dada a PEl, e neste sentido, em meio a reconfiguracdo politica, falta de
recursos materiais e humanos é urgente o mapeamento desses estudantes, em seus diferentes cursos

para que a PEl logre éxito e seja efetivada com eficiéncia nos diferentes campus da UFPB.

PALAVRAS-CHAVE: Pessoas com Deficiéncia. Politica de Educacdo. Ensino Superior.




A IMPLEMENTACAO DA POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA PARA OS(AS) ESTUDANTES COM DEFICIENCIA OCULTA DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

INTRODUCAO

O presente artigo objetivou fomentar a discussao da politica de inclusdo ao egresso de estudantes com
deficiéncia oculta da UFPB a fim de identificar, a partir do banco de dados dos cursos que mais recebem
estudantes com deficiéncia, com a finalidade de contribuir com as acdes da universidade frente a

formacao profissional desses estudantes.

A educacgdo é um direito fundamental garantido constitucionalmente, e deve ser assegurada a todas
as pessoas em condicdes de equidade, respeitando suas especificidades e promovendo a inclusdo
social. No contexto educacional brasileiro, a politica de educagdo inclusiva surge como resposta as
histéricas desigualdades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia, propondo uma transformacao
estrutural nas instituicbes de ensino, com vistas a garantir o acesso, a permanéncia e 0 sucesso
académico desse publico. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n.2 9.394/1996), a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.2
13.146/2015) e outros instrumentos legais consolidam o direito a educagdo inclusiva em todos os

niveis de ensino, inclusive no ensino superior.

No Brasil, esta politica de educacdo se consolida sob a légica de troca, por meio dos interesses que
atendiam e atendem majoritariamente a classe dominante. Isso implica dizer que a educag¢do ainda é
usada como instrumento de propagacdo do modelo de acumulacdo do capital, que une a reproducdo
das estruturas de poder — o que proporciona que o ambiente educacional se torne uma preparacao

para o mercado de trabalho que explora e aliena as pessoas.

Para embasar esta pesquisa, delimitou-se os anos de 2014 a 2024 conforme o recorte temporal
disponibilizado pelo Comité de Inclusdo e Acessibilidade (CIA) da Universidade Federal da Paraiba

(UFPB).

Embora estejamos no século XXI, ainda é necessario discussdes buscando avaliar e monitorar a¢des
que sao feitas dentro das universidades publicas no que se refere a politica de educagao inclusiva dada
a realidade posta: chega ao mundo universitario pessoas com deficiéncia e a dindmica requer a¢oes

acessiveis para além das barreiras arquitetonicas, mas sobretudo atitudinais e metodolégicas.

Em uma sociedade marcada pelas desigualdades sociais, assegurar o direito do livre acesso a educagao

simboliza a responsabilidade do Estado e fomenta o compromisso com os direitos humanos e justica
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social. Nesse sentido vale oportunizar momentos de reflexdes para que tenhamos uma sociedade mais

equanime, democratica e acessivel.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei 13.146/2015 sdo normativos importantes que preconizam os
direitos das pessoas com deficiéncia. Porém mesmo com essas normativas ainda cabe reiterar o
verdadeiro papel do Estado frente as injusticas cotidianas as pessoas com deficiéncia. Esse cenario de

dificuldades se estende ao ensino superior e revelam muitos desafios desde o acesso a permanéncia.

A realizacdo da pesquisa encontra justificativa na emergéncia acerca da discussdo sobre um tema tdo
necessario e que ndo ha estudos sobre formagao profissional de estudantes com deficiéncia, neste
sentido, é de extrema relevancia pesquisar, analisar e contribuir com as pessoas com deficiéncia que
adentram ao espaco universitario como estudante que tem direitos consagrados na Politica de

Educacao Inclusiva da Universidade Federal da Paraiba.

Esta pesquisa vem na dire¢do de contribuir com a efetivacdo do direito a acessibilidade educacional
tendo como base a politica de educacao verdadeiramente inclusiva, colaborando ndo apenas com a
formacdo dos(as) discentes, mas fortalecendo a luta anticapacitista na educacdo publica do ensino

superior.

O constructo metodoldgico deste artigo teve suas bases de sustentacdo na pesquisa bibliografica e
documental com foco nos dados coletados pelo banco de dados do Comité de Inclusdo e Acessibilidade
(CIA) da Universidade Federal da Paraiba, a fim de basilar o objeto de estudo proposto: a formacao
profissional de estudantes com deficiéncia, da inclusdo ao egresso, tendo como fio norteador o

materialismo histérico-dialético e as contradicées do real.

Richardson (2007), relata que é de fundamental importancia a incorporacdo de um arcabouco tedrico
critico, o qual é vital para a compreensdo abrangente da sociedade como um todo e para construcao
desse arcabouco foi utilizada a abordagem qualitativa alimentada pelo banco de dados do CIA UFPB,
mapeando os cursos que recebem discentes com deficiéncia a fim de compreender o perfil destes

discentes.

Ill

Corroborando com Netto (2011, p. 25-26), da analise documental “até as formas mais diversas de
observacdo, recolha de dados, quantificacdo, etc,” possibilitou a realizacdo desta pesquisa com a

realizacdo de visitas ao CIA UFPB, bem como, consultas ao site https://ufpb.br/cia/.
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O processo investigativo da pesquisa de campo foi desenvolvido em trés etapas: na primeira etapa,
analisamos os documentos institucionais e as a¢des desenvolvidas pelo Comité de Inclusdo e
Acessibilidade — CIA, em relacdo as pessoas com deficiéncia/estudantes matriculados(as) na UFPB,
para fins de mapeamentos dos cursos que recebem estes estudantes, tendo como fio norteador os
objetivos propostos a fim de caracterizar o estado da arte a partir do banco de dados do SIGAA de
estudantes com deficiéncia, para alcancar os objetivos propostos da pesquisa, tendo como universo
estudantes com deficiéncia visiveis e ocultas, escolhidos aletoriamente. O recorte temporal desta
etapa da pesquisa tem como eixo o Plano Nacional de Educagdo - PNE, aprovado pela Lei N¢
13.005/2014, com vigéncia de 2014 a 2024.As demais etapas, acontecerdo, a partir do segundo ano

da pesquisa: 2025-2026.

Na segunda etapa, apoiada nas categorias fundantes do projeto de pesquisa e do mapeamento (banco
de dados), foram entrevistados estudantes com deficiéncia de forma aleatéria. A principio sera
realizada entrevista semiestruturada, no sentido amplo da comunicacdo verbal e no sentido restrito
do levantamento de informacdes sobre o tema proposto nesse projeto, por considerarmos a técnica

gue dard respostas e por ser uma das mais usadas em pesquisas de campo.

Na terceira etapa, analisamos, sistematizamos os dados para construcdo do resultado final da pesquisa

através da elaboracdo de relatérios parciais e finais.

A POLITICA DE INCLUSAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

Ao analisarmos a politica de educagao inclusiva da UFPB, os dados de 2014 — 2024 nos revelam uma
significativa evolugdo, pois como relatam Silva; Fonseca e Santos (2023, p. 20)
[...] foi somente através da lei 13.409 de 28 de dezembro de 2016 que incluiu percentual de
cotas para as pessoas com deficiéncia na politica de cotas para entrada a instituicdes de ensino
superior (IES) publicas. Podemos compreender que tal marco se da pela luta incessante dos

movimentos de pessoas com deficiéncia pelo direito a inclusdo social, o que garantiu a criagdo
das leis estabelecidas no pais até entdo.

E, conforme a Resolugdo n2 34/2013 do Conselho Universitario (CONSUNI) o Comité de Inclusdo e

Acessibilidade da UFPB (CIA-UFPB) foi institucionalizado oficialmente no dia 26 de novembro de 2013.

No que se refere aos(as) discentes com deficiéncia, entre os anos de 2014 a 2016 foi disponibilizado
um relatdrio geral referente aos(as) alunos(as) assistidos(as) pelo comité e o quantitativo de alunos

apoiadores, dividido entre os campos |, II, Il e IV.
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Figura 1 - Quantitativo de alunos apoiados e apoiadores entre os anos de 2014 — 2016
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FONTE: Comite de Inclusdo e Acessibilidade - UFPB.

As informacdes geradas nesse grafico acima, assim como nos proximos, foram retiradas diretamente
do relatdrio disponibilizado pelo site do Comité. As informacdes do grafico anterior ndo foram
dispostas anualmente, e sim referente a trés anos de atividades/a¢des em um Unico relatdrio.

Observamos no decorrer do texto o quantitativo de informacoes referentes as acdes desenvolvidas.

Em atencdo aos documentos normativos voltados para a democratizacdo do ensino superior brasileiro,
a UFPB assume o compromisso politico e social com a oferta do ensino superior para todos a partir de
politicas educacionais de inclusdo. Essas politicas visam diminuir as desigualdades de acesso a
educacdo de segmentos sociais excluidos: negros(as), estudantes de escolas publicas, pessoas com

deficiéncia e indigenas.

Fato é que as politicas de inclusdo social por via da educacdo sdo gestadas para enfrentar a crise do
capital, minorar as expressdes de exclusdo social e estdo alinhadas aos documentos elaborados por
organismos internacionais que recomendam mudancas do sistema educativo a partir da observancia
das recomendacgdes existentes na Declaracdo Mundial da Educacdao para Todos e da Declaracdo de

Salamanca.

Em que pese a relevancia, pontuais conquistas obtidas em meio a sociedade contemporanea, com

todos seus desfalques e enfoques, precisa ter na pauta, ou melhor, na “ordem do dia” a inclusdo, a
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permanéncia e o egresso de estudantes com deficiéncia no ensino superior publico gratuito e de

qualidade, todavia, ha uma grande lacuna.

No atual contexto a politica de educacdo inclusiva deve ser entendida em sua amplitude, para abracar
a todas as pessoas, com e sem deficiéncia, sobretudo, as pessoas que foram submetidas ou expostas

a qualquer conjuntura que nao se justifica ao se observar da perspectiva axioldgica da pessoa.

A pauta da pessoa com deficiéncia é um tanto quanto recente, se pararmos para analisar visto que a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) foi institucionalizada em 2015, visando o
acesso dessas pessoas ao direito basico para sua existéncia e participagao enquanto cidadao de direito
e é nesta direcdo que este estudo fomenta a reflexdo da inclusdo ao egresso de estudantes com
deficiéncia na UFPB, por ser uma das universidades do estado da Paraiba que desempenha, em carater
essencial, o papel de formar profissionais com deficiéncia oculta, todavia, esse dado ndo aparecem

nos relatérios, figuras e graficos da UFPB de forma clara, o que se destaca na figura abaixo

Figura 2 - Histérico de estudantes com deficiéncia nos anos de 2017-2020
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FONTE: Comité de Inclusdo e Acessibilidade - UFPB

De acordo com a figura 2, nota-se uma significativa queda no ingresso de estudantes com deficiéncia
na Universidade Federal da Paraiba entre os anos de 2017 a 2020. No ano de 2017 somou-se 1.042
alunos(as) com deficiéncia; em 2020 esse quantitativo decaiu para 672, demonstrando que mais de

20% dos alunos ndo adentram ao ensino superior em 2020.

Essa decrescente pode ter sido decorrente a uma serie de fatores que implicam diretamente a vida dos
estudantes com deficiéncia, sendo elas por exemplo: as barreiras fisicas e institucionais; a nao

efetivacdo de politicas afirmativas dentro das universidades e de forma singular no ano de 2020, a
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chegada da pandemia da COVID-19 que impossibilitou a inser¢do de pessoas ao mercado de trabalho,
ocasionando uma crise individual socioeconémica, onde muitas familias passaram a se reinventar da
forma desempenhando trabalhos precarios enfrentando desemprego e um alto indice de moradores

de ruas.

O gréfico nos convida a refletir sobre as seguintes questdes: a importancia do fortalecimento de
politicas publicas e a avaliacdo dos equipamentos que viabilizem permitam a permanéncia para essas
pessoas dentro do ensino superior. Ambos podem contribuir com o sucesso académico e profissional

desses educandos.

Figura 3 — Distribuigdo dos(as) discentes com deficiéncia atendidos pelo CIA de 2014 - 2020.

Distribuicao dos Discentes com NEE em Atendimento na UFPB por Tipo de Deficiéncia
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FONTE: Comité de Inclusdo e Acessibilidade - UFPB

A figura 2 consiste em quantificar por deficiéncia os(as) alunos(as) atendidos pelo CIA, revelando uma
grande concentragao de estudantes com deficiéncia fisica, somando 58 alunos e o transtorno de déficit
de atencdo e hiperatividade (TDHA) com 39 alunos diagnosticados e contemplados com o suporte

oferecido pelo Comité.

Embora ainda demande aprimoramentos significativos, a instituicdo pesquisada tem buscado

promover o acolhimento de individuos que requerem cuidados e atencao especificos, por meio da
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implementacdo de a¢des pedagdgicas, de adaptacdes em sua estrutura fisica e do fortalecimento do

atendimento psicossocial destinado a esse publico de referéncia.

Como podemos visualizar no grafico, em comparac¢do aos anos anteriores, percebe-se um novo dado
no que se refere a quantidade de estudantes com deficiéncia que ingressaram na UFPB e isso advém
de politicas publicas que foram institucionalizadas para assegurar o direito desses estudantes
enguanto usudrios de politicas socais. Um exemplo pode ser a préopria LBI que foi criada em 2015, mas
sO entrou em vigor a partir de janeiro de 2016 e com isso as demais politicas assisténcias ganharam

forgas para uma maior efetividade.

No relatério de 2017 até 2020, traremos um outro grafico onde informa o quantitativo geral de alunos
com NEE’s e com esse grafico podemos perceber uma disparidade da quantidade de alunos(as) ativos

com NEE’s em comparacdo a assistidos pelo CIA

Figura 4 — Quantitativo de discentes na UFPB com NEE’s e quantitativo de atendidos entre 2017 a 2020.
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FONTE: Comité de Inclusdo e Acessibilidade — UFPB

Percebemos nesse grafico que no total de discentes ativos na UFPB, em todos os campos, ndo chega a
11% de alunos atendidos pelo comité e isso nos faz refletir que mesmo com politicas publicas, ainda
assim ndo sdo o suficiente para que todos os(as) alunos(as) com NEE’s sejam atendidos, o que nos faz

refletir sobre diversos problemas que ocasionam esse déficit.
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Isso decorre de vdrias problematicas que ocorrem antes mesmo desses alunos(as) ingressarem na
universidade, passando por um sistema que ainda se encontra com dificuldades para colocar em
pratica uma educacdo mais inclusiva, onde pessoas com deficiéncia possam ter as mesmas

oportunidades que pessoas sem deficiéncia.

O proximo grafico detalha de forma mais nitida o quantitativo de pessoas com deficiéncia e seus tipos

gue estdo em atendimento pelo comité.

Figura 5 — Quantitativo de estudantes atendidos pelo CIA em 2020.
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FONTE: Comité de Inclusdo e Acessibilidade — UFPB

A figura acima, apresenta o cenario de atendimento dos 457 discentes pelo CIA entre os anos de 2017
e 2020. A distribuicdo dos casos por estagio de atendimento revela que 293 se encontram em
atendimento, enquanto 59 estdo na fase de submetido. Outros 48 casos estdo em triagem, com 38 ja

encerrados e 19 indeferidos.

Desses 293, observamos diretamente no relatério que foi especifico a quantidade de discentes por
NEE's. Sendo elas 18 auditiva, 58 fisica, 04 mental, 07 limitacdo temporaria, 27 outras necessidades,
04 paralisia cerebral, 39 transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade, 02 transtorno global do
desenvolvimento/ TEA (ex-condutas tipicas), 24 transtorno mental (demanda psiquica), 02 usuario de

libras (surdo), 28 visual, 38 visual (6culos), 28 visual (sub-normal) e 11 visual (usuario de braille).

Nesse momento podemos realizar um apurado mais especifico ndo sé de deficiéncia visivel, mas

também de deficiéncia invisivel/oculta. Fazendo uma correlagdo com o grafico dos anos anteriores
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observamos que houve um certo detalhamento para especificar as deficiéncias, contabilizando a

quantidade de alunos por suas respectivas NEE’s.

Naturalmente se hd um aperfeicoamento nas informacGes detalhadas e também apuradas pelo
préprio comité, como sempre frisamos neste relatdrio, isso advém de politica publicas afirmativas que
visam uma maior potencialidade no ingresso desses estudantes, mas principalmente na sua
permanéncia, porque de nada vale esse aluno(a) entrar na universidade se ndo encontra subsidios para

que possa permanecer na mesma.

Continuemos nosso debate no que refere aos graficos, partiremos para o ano de 2021, com dados
contendo ainda mais informagdes e dessa vez detalhando a distribuicdo de alunos(as) por NEE’s nos

seus respectivos centros.

Figura 6 — Quantitativo de discentes por NEE’s

@ Total 5987 discentes por NEE's

Altas Habilidades/Superdotagdo |56
Auditiva [J121
F70-Retardo Mental 1
Fisica [Jj307
Intelectual |37
Limitagdo Temporaria 91
Multiplas |9
Outra Necessidades [J] 207
Paralisia Cerebral |11
TDAH [ 446
TGD/TEA |30
Transtorno Mental (demanda psiquica) . 208
Usudrio de Libras(surdo) |23
visual [J123
visual(Outras dificuldades) || - o
Visual(sub-normal) JJ102
Visual(usuario de Braille) |16
0 1000 2000 3000 4000 5000

FONTE: Comité de Inclusdo e Acessibilidade — UFPB

Nessa figura de 2021, podemos observar uma quantidade de 5987 alunos(as) por NEE’s que estdo

inseridos dentro da UFPB que possuem algum tipo de NEE’s,
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dentre elas divididas em suas respectivas naturezas, sendo fisica, sensorial, mental ou/e intelectual, o

que podem ser visiveis ou ocultas.

Dois exemplos que estdo no grafico que podemos dar sobre deficiéncia visivel pode ser fisica ou até
mesmo visual, a depender esteticamente dos olhos desse estudante. Outros dois exemplos, agora no
que diz respeito a deficiéncia oculta, podemos citar a auditiva e o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
gue sao deficiéncias que ndo se percebem no primeiro contato e que por isso é denominado de
deficiéncia oculta. A prépria lei referente aos corddes girassois nos traz também essa informacao sobre

deficiéncia oculta, especificamente a lei 14.624/2023.

Logo apds os dados gerais do quantitativo de 2021, iremos observar no grafico a seguir o quantitativo

de discentes que foram assistidos pelo comité ou que solicitaram apoio.

Figura 7 — Quantitativo de estudantes assistidos pelo CIA bem como sua divisdo por NEE’s

@ 471 - ativos assistidos pelo CIA
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FONTE: Comité de Inclusdo e Acessibilidade — UFPB

Observa-se bem que, 471 discentes estdao sendo ou solicitaram apoio ao CIA, em comparativo a anos
anteriores foram atendidos em um Unico ano mais estudantes que a somativa de quatro anos, com
isso podemos relacionar mais uma vez a a¢des afirmativas, sendo elas oriundas de politicas publicas

que visam uma maior potencialidade no que se refere a uma educa¢do mais inclusiva na nossa
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sociedade, onde essa educacdo possa ultrapassar a educagdo bdsica e alcancar também a de nivel

superior, sendo ela ndo sé gradua¢do mas a pds-graduagao.

Vale salientar, que existem diversos processos que nado s depende de leis afirmativas, mas toda uma
interdisciplinaridade que vise continuidade desse processo de inclusdo e com essa soma de acdes que
facam com que haja de fato uma revolugdo na educacdo inclusiva. Carneiro (2008, p.29) diz que “Essas
politicas buscam alargar o acesso a escola regular, ampliar a participacdo e assegurar a permanéncia
de todos os alunos”. Ou seja, sdo acGes que conjuntas que fazem com que ocorra essa inclusdo e

podemos observar detalhadamente nos graficos de 2021.

Em 2022, o CIA nos traz dados vdrios dados referentes ao quantitativo de NEE’s assistidas pelo comité
bem como o quantitativo geral de NEE’s identificadas na UFPB, no entanto, neste ano traremos
algumas das inciativas que o CIA é responsavel por implementar na comunidade académica pelo

campus da UFPB.

Como sabemos que o CIA é composto por diversos profissionais que estdao em trabalho conjunto para
uma maior efetividade na educacdo académica na universidade, traremos aqui dois servicos que foram
realizados pelo comité que visam formas de garantir a permanéncia do(a) estudante que necessite de
assisténcias educacionais para que possam finalizar os cursos de forma digna assim como estudantes

gue ndo possuem algum tipo de NEE's.

As escolhas desses dois servicos referem-se barreiras arquitetonicas e metodolégicas, que sao
barreiras que segundo Sassaki (2006), fazem parte de uma dimensao que visem a inclusdo de pessoas

com deficiéncia, e iremos identifica-las com imagens retiradas diretamente do relatdrio anual do ano

2022.
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Figura 8 — Tipos de agBes desenvolvidas pelo CIA em 2022

TIPOS DE ATENDIMENTO:

* Atendimento 1 - Mapa Tétil para o CCHLA - foram gerados 4 (quatro)
mapas tateis;

* Atendimento 2 - Mapa Tatil para o CT - foram gerados 4 (quatro) mapas
tateis;

» Atendimento 3 - Placas Braile: Foram confeccionadas 33 placas Braille para
inserir nas portas das instalagcdes do curso de Biomedicina da UFPB;

* Atendimento 4 - Memorial técnico - com propostas de estacdes acessiveis
para serem implantadas nos laboratérios de informatica da UFPB;

* Atendimento 5 - Relatério da vistoria técnica de avaliacdo da
acessibilidade nos sanitarios dos blocos da Central de Aulas e do Conjunto
Humanistico (CCSA, CE e CCHLA) da UFPB;

* Atendimento 6 - Laudo técnico da Avaliacdo de acessibilidade espacial da
Clinica Escola de Fisioterapia Infantil e a drea de Praga Externa;

* Atendimento 7 - (em andamento) - Laudo técnico da Avaliacao de
acessibilidade espacial do Setor Esportivo da UFPB

FONTE: Comité de Inclusdo e Acessibilidade — UFPB

Como vemos na figura acima, o comité foi responsavel por vistorias em determinados centros
académicos, onde analisa barreiras arquiteténicas, como também realizou a implementacdao de mapas

tateis em dois centros da UFPB campus I.

Essa iniciativa busca promover uma locomocdo mais segura para os estudantes que necessitam desse
recurso, tendo em vista que ainda ha pouca consideracao em relagdo as estruturas que ndo atendem
as necessidades das pessoas com deficiéncia. Tal problematica ndo se restringe aos espagos externos
a instituicdo académica, manifestando-se também em seu interior. Nesse sentido, torna-se

fundamental garantir a esses estudantes a autonomia de ir e vir para onde desejarem.

Figura 9 — A¢Ges metodoldgicas

NEDESP — NUCLEO DE EDUCACAQ ESPECIAL

ATENDIMENTOS:

* 10.204 paginas adaptadas de artigos, capitulos e livros académicos,
seguida de envios, impressdes e transcrigdes, em tinta ou em braile.

* Dezessete oficinas de capacitagdo sobre iniciagdo ao braile,
tecnologias assistivas, audiodescri¢do e orientagdo e mobilidade.

FONTE: Comité de Inclusdo e Acessibilidade — UFPB

. A




A IMPLEMENTACAO DA POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA PARA OS(AS) ESTUDANTES COM DEFICIENCIA OCULTA DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

Na imagem acima, é possivel observar aspectos relacionados as barreiras metodoldgicas, bem como
as arquitetonicas. Tais barreiras sao fundamentais ndo apenas para a permanéncia, mas também para
o ingresso desses(as) estudantes. Uma instituicdo educacional que ndo consiga oferecer esse tipo de
suporte estara distante da efetivacdo de uma inclusdo educacional voltada aos(as) alunos(as) que
necessitam dessas condi¢bes para iniciar, permanecer e concluir a graduagao. As autoras Barros e
Branddo (2025) explicam muito bem em seus textos a necessidade de ultrapassar essas barreiras que
impede a continuidade desses estudantes, barreiras que implicam toda uma trajetdria de individuos

de direitos que sdo tdo capazes quanto a pessoas sem deficiéncia.

Continuemos nossa trajetdria histérica, partiremos para o relatério do ano de 2023, assim como todos
0s anos nesse relatdrio especifica dados referente as NEE’s, atendimentos, a¢des, informacdes e outras
diversas pautas abordadas pelo comité, mas diferente dos anos anteriores, inicialmente, ele nos traz

diversas observac¢des para adentrar nas informacdes gerais.

Figura 10 — Leis e decretos

OBSERVACOES

* As nomenclaturas das NEE’s foram atualizadas no SIGAA para que fiquem de acordo com
a legislacao vigente:

Deficéncia (Estatuto da 121, O.Comeido gerado por 1A pode estar incorreto. {07 €©1"

- DECRETO N2 3.298, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999 - Regulamenta a Lei n.2 7.853, de 24
de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao, e da outras providéncias.

- LEI N2 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012 - Institui a Politica Nacional de Protegao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 32 do art. 98 da Lei n?
8.112, de 11 de dezembro de 1990.

- LEI N2 14.126, DE 22 DE MARCO DE 2021 - Classifica a visdo monocular como deficiéncia
sensorial, do tipo visual.

- DSM 5 - Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais American Psychiatric
Association

FONTE: Comité de Inclusdo e Acessibilidade — UFPB

Ao observar a figura acima, é possivel identificar que, no presente ano, o relatério passou a conferir
maior atenc¢do as normativas legais que orientam a utilizagdo de nomenclaturas atualizadas ao longo
do documento. Ademais, é possivel estabelecer um paralelo com as nomenclaturas empregadas nos

dados dos anos anteriores, utilizadas inicialmente.
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Isso se faz necessario para que possamos deixar de usar termos pejorativos e que ndao denominem de
forma mais exata como se trata determinadas NEE’s e assim possamos superar uma linguistica que
muitas das vezes poderia ser agressiva para com pessoas com deficiéncia sendo elas visiveis e/ou
invisiveis. Dito isso, os relatérios desse ano em diante terdo um olhar mais sensivel relacionado a como
a linguagem utilizada impacta a percepcao e a inclusdo das pessoas com deficiéncia, priorizando

termos respeitosos e alinhados as melhores praticas de acessibilidade.

Concluiremos os resultados com o ultimo relatério disposto pelo CIA, até o presente momento,
referente ao ano de 2024. Logo nas paginas iniciais ja nos traz o quantitativo de alunos atendidos ao
ano e suas divisdes nas respectivas esferas da educac¢do, sendo elas técnico, gradua¢do, mestrado e

doutorado. Vejamos a seguir com a imagem retirada do préprio relatério:

Figura 11 — Assisténcias nos 3 niveis.
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Percebe-se uma evolucdo nos dados informados pela imagem acima, que advém principalmente das
lutas e reinvindicacdes por direitos da pessoa com deficiéncia. Houve uma evolucdo nos dados
informados no relatério, assim como o alcance do comité e desta vez vemos que os atendimentos nao
se resumem apenas ao nivel de gradua¢do como também outros niveis que a préprio UFPB engloba,

sendo técnico, graduacao e pods.

Mais uma vez, isso decorre de um longo processo de luta e de afirmacdo por meio de politicas publicas.
Em 2023, foram sancionadas leis e decretos que contribuiram para uma maior efetividade dessas
politicas; dois exemplos sdo: O primeiro exemplo seria o decreto de n? 11.793, de 23 de novembro de

2023 que institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Novo Viver sem Limite. Este
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programa busca combater o preconceito contra pessoas com deficiéncia, assegurar que elas tenham
acesso a bens e servigos, incentivar sua maior participa¢do na sociedade e promover condi¢des de

igualdade para todos (Brasil, 2024)

O segundo exemplo, assim como o primeiro, que também corrobora com a inclusdo seria a lei de n?
14.723, de 13 de novembro de 2023, trouxe ajustes importantes para a Lei de Cotas (Lei n?
12.711/2012), que regula o acesso a universidades e escolas técnicas federais. Essa nova legislacdo
revisou e aperfeicoou o sistema de cotas, que define a reserva de vagas em universidades e escolas
técnicas federais para diferentes segmentos da sociedade, entre os quais se incluem as pessoas com

deficiéncia (Brasil, 2023).

As politicas afirmativas reforcam o comprometimento de um Estado que assuma a responsabilidade e
necessidade de incluir alunos que possuem quaisquer tipos de NEE’s, e podemos observar em dados

essas afirmagbes por meio dos relatérios que o CIA vem divulgando.

Por fim, sera apresentada, a seguir, a Ultima imagem extraida do relatério do CIA, a qual informa a

quantidade de estudantes com uma ou mais Necessidades Educacionais Especificas (NEEs) na UFPB.

Figura 12 — Quantitativo referente a NEE’s, por discentes e centros.
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Notamos que as nomenclaturas em menos de cinco anos houve diversas modificagdes e essas
modificagOes servem justamente para podermos denominar de forma correta a como se tratar a

pessoa que possui determinada de NEE’s de forma ndo pejorativa ou até mesmo agressiva.

Na Figura 8, observa-se a distribuicdo numérica das Necessidades Educacionais Especificas (NEEs) por
centro, com a devida especificacdo de seus tipos e respectivas localizages. Ao final, contabilizam-se
518 ocorréncias de NEEs, considerando que um mesmo estudante pode apresentar mais de uma
necessidade educacional especifica; portanto, esse quantitativo ndo corresponde, necessariamente,

ao numero total de estudantes, mas sim ao conjunto de necessidades identificadas.

Destaca-se a importancia desse registro para subsidiar a comunicacdo entre o CIA e os centros
académicos, de modo a possibilitar a identificacdo e a adequacdo das condicGes de acessibilidade
oferecidas aos estudantes. Tais condicbes ndo se restringem aos aspectos arquitetonicos e
metodolégicos, abrangendo também outras barreiras, como as atitudinais e comunicacionais,

conforme discutido por Sassaki (2006), entre outras dimensdes.

Junto ao processo de acdes que o CIA vem realizando no decorrer dos anos, corroborou para a criacdo
do Comissdo Setorial de Acessibilidade do Departamento de Servigo Social — DSS/UFPB, criado em
14/09/2023, o propodsito desta iniciativa é fortalecer a formacgdo profissional, assegurando a
permanéncia e o egresso de estudantes com deficiéncia no ensino superior publico e de qualidade. O
projeto visa construir caminhos de apoio para todos os(as) alunos(as), independentemente de seu

ingresso ter sido via agdes afirmativas.

Diante disso, torna-se necessaria a implementacdo de acdes inclusivas de forma abrangente, que
perpassam toda a estrutura sistémica da sociedade. Conforme assinala Almeida (2020), a efetiva
integracdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior requer um processo continuo de
adequacdo, que engloba desde as condi¢des fisicas das instituicdes até as praticas e abordagens

pedagdgicas.

CONCLUSAO

No que se refere a politica de educagao inclusiva na Universidade Federal da Paraiba revela avangos
importantes, tendo em vista o trabalho desenvolvido pelo CIA UFPB, na criagdao do Comité de Inclusdo

e Acessibilidade do Departamento de Servigo Social do CCHLA/UFPB, conforme a Portaria n? 7/2023,
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a proposta foi aprovada por unanimidade pelo Colegiado do Departamento de Servigo Social em sua
3722 Reunido Ordinaria, e no reconhecimento do direito a diversidade de pessoas divergéncias,
neurodivergéncia, assim como uma pluralidade de corpos no ambito académico. Entretanto, estes
avanc¢os nao sao garantias suficientes de uma inclusdo plena, que promova a eficacia emancipatoria
dos estudantes com deficiéncia, sejam elas visiveis ou ndo, uma vez que existem barreiras mais
diversas, dentre elas arquitetOnicas, atitudinais e pedagdgicas, que pressupomos a promoc¢ao do

desestimulo na formacao profissional desses estudantes.

Para além de romper com barreiras arquitetdnicas, para pessoas com deficiéncia oculta ha uma
necessidade de ultrapassarmos também barreiras atitudinais e metodoldgicas, que atenda as
necessidades especificas, como por exemplo TDAH ou TEA, que necessitam de assisténcia na sua
grande maioria ndo s6 metodologicamente mas as atitudes e tabus em volta da sua deficiéncia, e o
CIA corrobora para que esse aluno(a) muita das vezes invisivel enquanto pessoa com deficiéncia seja

percebido enquanto pessoa de direito.

A pesquisa reafirma a necessidade de que a universidade ultrapasse o mero cumprimento da
legislacdo, assumindo um compromisso ético e politico com a garantia dos direitos sociais. Tal
compromisso envolve a promogado da formagdo continuada de profissionais, docentes e técnicos, bem
como a adaptacdo curricular, orientadas por um didlogo permanente com as partes envolvidas, em

consonancia com o principio “nada sobre nés, sem nés”.

Impde-se a construcdo de um projeto educacional fundamentado em uma perspectiva humanista,
critica e emancipatéria, orientado ao fortalecimento de uma formacdo profissional efetivamente
comprometida com os direitos humanos, com as lutas sociais e, sobretudo, com o enfrentamento do
capacitismo ainda presente na instituicdo. Ademais, é urgente fomentar a producao de conhecimento
acerca das relages entre deficiéncia, trabalho, formacgdo e politicas publicas, de modo a ampliar a
visibilidade e a participacdo das pessoas com deficiéncia ndo apenas no ambito universitario, mas

também na sociedade em geral.

Conclui-se que, na década analisada (2014—-2024), houve avangos nas agdes institucionais; contudo,
persistem iniUmeros desafios. Torna-se necessario fortalecer a luta anticapacitista, a qual extrapola o
ambito educacional e abrange a promocdo de condicbes que assegurem a efetivacdo dos direitos

sociais e humanos de todas as pessoas com deficiéncia, sejam elas visiveis ou ndo aparentes.
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LIMITACOES E CONTRIBUICOES DE ESTRATEGIAS DO DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM (DUA) NO CONTEXTO

DA AMAZONIA AMAPAENSE

RESUMO

O relato de experiéncia tem por finalidade apresentar as reflexdes sobre a aplicabilidade das
estratégias do DUA vivenciadas numa escola do campo, na Comunidade de Sdo Tomé do Pacui, no
municipio de Macapa, Estado do Amapa-AP. A experiéncia foi realizada em uma turma de 7° ano do
Ensino Fundamental Il, na qual continha matriculado aluno com deficiéncia auditiva. Esta prética teve
como objetivo aplicar os principios e estratégias do DUA no ensino de conceitos matematicos,
especificamente nimeros inteiros e geometria, incluindo area, perimetros, dngulos, e a classificacdo
dos angulos. A construgdo e flexibilizagdo do material didatico para esta turma envolveu a criagdo de
recursos visuais e tateis que envolvessem os principios do engajamento, representacao e facilitassem
o entendimento e a interacdo dos alunos com o conteddo matematico. Uma das estratégias chave foi
a construcdo de sélidos geométricos, que serviu para ensinar conceitos geométricos de forma pratica
e interativa, tornando o aprendizado mais acessivel para a turma toda. Trata-se de um estudo de caso
realizado em uma Escola Campo na comunidade do Pacui. Identificamos como possiveis limitacdes, a
utilizacdo de um curriculo Unico, um curriculo padrao ilusdrio, desconsiderando as diversidades
existentes no universo educacional, limitando a aprendizagem, configurando-se como uma barreira.
Assim, observamos como resultados desta experiéncia pedagdgica que os principios e estratégias do
DUA contribuiram significativamente na construcdo e desenvolvimento de estratégias de ensino
inclusivas e recursos didaticos flexiveis que colaboraram no apoio ao aprendizado de todos os
estudantes, e atenderam a necessidade do aluno com deficiéncia auditiva. Os alunos demonstraram
um melhor entendimento dos conceitos matematicos abordados, além de maior engajamento e
interesse pelas atividades desenvolvidas. Este sucesso sublinha a importancia de adotar praticas de
ensino flexiveis e universais, que possam responder as diversas necessidades de aprendizagem

presentes em uma sala de aula.

Palavras-chave: Desenho Universal de Aprendizagem. Experiéncia no contexto Amazoénico. Ensino de

Matematica.
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1 INTRODUCAO

Na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, século XX ja se definia que a Educacdo é um dever do estado
e, um direito de todos, conforme o art. 205 que diz: " A educacgao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o

trabalho". (BRASIL/MEC, 1988, p. 01)

E, assim uma sociedade deve, portanto, “cobrar” da gestao publica, a efetividade do que preconiza a
lei, ndo somente a Constituicao Brasileira de 88,mas as demais como a Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo n. 9394/96; os Parametros Curriculares, entre outras.

Dentro deste contexto, de direito e deveres, chega-se a Educagao Especial e, o processo de inclusao
escolar, ainda um tema bastante questionado, e bastante polémico no Brasil, muito embora ja se tenha
o amparo legal a anos, mas ainda assim, é desafiador tanto para o conjunto educacional (escola —
administrativo e pedagdgico e familia), quanto para o educador na construcdo e, efetivacdao do

processo educacional diante do que preconiza a lei.

Tratar sobre a inclusao escolar é pensar além de estruturas fisicas, de adaptacdes do meio, bem como,
pensar além da condigao médica. Sobretudo, precisa se compreender que sdo sujeitos sociais que
possuem potencialidades, habilidades e, condicGes de aprendizado e, portanto sdo merecedores de
um olhar pedagdgico, de um olhar de promoc¢do do processo de ensino aprendizagem. (MENDES,

APUD, VICTOR; VIEIRA & OLIVEIRA, 2017)

E preciso identificar possiveis barreiras de aprendizagem, e trabalhar no sentido de ultrapassa-las, e
entender que estas barreiras de aprendizagem podem reunir um universo bem maior que ultrapassa
as deficiencias. Contudo, o publico alvo da educacdo especial (PAEE), sendo foco desta pesquisa, sera

o observado e identificado as barreiras e, de que maneira é possivel ultrapassa-las.

Diante deste contexto, surge o Desenho Universal de aprendizagem, que apresenta trés principios
basicos: Engajamento, Representacdo e Acdo e Expressdo (CAST, 2018), com intuito de ultrapassar as
possiveis barreiras de aprendizagem, e promover uma latera¢do no curriculo, com intuito de garantir

qualidade no processo de ensino aprendizagem.
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Uma sala de aula comum, é imbuida de saberes, saberes de todos os componentes ali participantes.
Sao potencialidades diversificadas, uma diversidade fruto de histdrias de vida diversas, de contextos

economicos diferentes, bem como de aspectos culturais multiplos.

Um espaco educacional, € um espaco de debates, de estilos e ritmos de aprendizagens diferentes, e
deste modo, o processo de inclusdo escolar ndo pode ser resumido em reestruragdo fisica ou ainda
apenas na condicdo médica. E preciso se pensar na mudanca curricular para atender essa diversidade

e, garantir o avanco nas barreiras de aprendizagem.

No Brasil nos ultimos anos tem-se aumentado o numero de matriculas do PAEE em turmas regulares,
um percentual em 2021 no total de 6.781 matriculas, um aumento de 25,5% em relagdo ao ano de
2017. E, deste total 1.880 sdo para o Ensino Fundamental Il. Enquanto que para a modalidade EJA,

tem-se em 2021 um quantitativo de 628 matriculas do PAEE. (MEC/INEP, 2022)

Esses dados demonstram que é preciso garantir o acesso e, sobretudo a permanéncia do PAEE na

escola. Viabilizar uma escolariza¢do inclusiva de fato e, de direito.

O conhecimento e, sobretudo a compreensao, consistird em praticas educacionais que possam garantr
a efefividade do ensino aprendizado. E importante destacar que o processo de inclusdo escolar envolve
um contexto amplo, como por exemplo: de método pedagdgico especificos, suporte de profissionais
qualificados que possam atender no contra turno, e de estrutura fisica e de ferramentas pedagogicas
das unidades escolares, o que pressupdem investimento da gestdo publica e, assim ultrapassando os

limites dos educadores. (VIRALONGA & MENDES, 2017)

E, neste sentido o presente artigo vem apresentar uma andlise reflexiva sobre a aplicabilidade do
Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), seus beneficios e limitagGes quando se trata do processo
de ensino aprendizagem do PAEE. Por meio de uma metodologia qualitativa pautada na revisao

sistematica de literaturas.

O DUA consiste numa metodologia de ensino que pontua a criatividade, agrega a diversidade
educacional, enfim, sdo métodos que permitem uma revisdao curricular com intuito de ultrapassar as
barreiras de aprendizagem em uma sala regular. Apresentando como beneficios métodos educacionais

praticos, interativos e envolventes.
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Mas é preciso também destacar as limitacdes do DUA, e neste sentido pontuamos o desconhecimento,
como um desafio, mas também assustador para muitos profissionais. E, para tanto como proposta de
melhoria no desenvolvimento pedagdégicos com resultados positivos, destaca-se o processo de
formacao continuada dos educadores para compreender e, promover em sala de aula o processo de

inclusao escolar de forma efetiva e, qualitativa.

Neste sentido, é importante pontuar que muitos educadores que hoje atuam na rede escolar de ensino
em todo o pais, ndo tiveram em sua formacdo superior orientacdo, e/ou estudos especificos da
educacdo especial, como a formag¢do em Libras, o ensino a criancgas autistas, e/ou com sindrome de
down, entre outros. Esta preocupacdo de inclusdo no curriculo académico é recente, e assim

mesmotem sido um tema desafiador, e nem sempre com resultados eficazes.

2 0S DESAFIOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Com o objetivo de discutirmos o papel da Educacgdo inclusiva iniciaremos como uma reflexdao de Eladio
Sebastian Heredero (2010) em que defini a educa¢dao como direito de todos e dever do Estado, logo
deve ser assegura o ensino com base no principio da igualdade, objetivando ndo somente o acesso,
mas a permanéncia na escola de todos. Deste modo, as acdes para a inclusdo, deve ser de garantir a

universalidade e a equidade para todos os cidaddos na rede regular de ensino.

Nesse sentido, devemos repensar nossas agoes pedagdgicas, e tentarmos nos reconstruir ndo somente
pelo que preconiza as bases legais da Politica de Inclusdo Educacional, mas sobretudo por
entendermos que as pessoas com deficiéncia sdo sujeitos sociais merecedores de uma formagao

escolar de forma igualitaria e qualitativa.

A politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva estd inserida em um projeto de sociedade que
pretende transformar as escolas em uma parte do sistema de ensino inclusivo, na qual o conceito sobre
as diferencas nao se limita a deficiéncia, mas se amplia para outros aspectos como a raga, a crenga, o
sexo. Esse projeto de sociedade que utiliza a escola como local privilegiado de formagao para as
mudancas em curso no processo produtivo transforma a democratizacdo do conhecimento

cientificamente produzido em algo irrelevante. (VAZ, 2021, P. 05)

Portanto, como proposta pedagdgica pontua-se o Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), baseado

em reduzir as deficiéncias do préprio curriculo para que todos atinjam o seu ideal de aprendizagem,
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diante de um planejamento flexivel que deve apresentar escolhas e caminhos diferentes e, neste

sentido destacamos ao publico da pesquisa que sao PAEE.

Na educacdo o que se deve pensar é no combate da desigualdade, portanto pensar o processo de
inclusdo escolar, é pensar na igualdade social, é pensar no alinhamento de valores, de formacao.

Permitindo o que apresenta na Constituicao de 1988, educac¢ao para todos.

N3do podemos entender que a inclusdo escolar ocorre apenas com a garantia da matricula da pessoa
com deficiéncia, seja com laudo ou ndo. Isso é apenas burocracia, que a Lei da politica de inclusdo
determina. E preciso entender que promover a inclusdo escolar é permitir a integracdo, a socializagdo
desse sujeito social em sala de aula na condugao de todos os professores dos diversos componentes

curriculares, durante todo periodo de aula.

Como destaca Reis (2023), é necessario ressignificar acdes na busca de contemplar a diversidade; e
assim preparar profissionais que estejam aptos para lidar com as diferencas, seja na graduagao ou por
meio de formacdo continuada. Sendo um desafio maior ainda para o professor que atende alunos com
deficiéncia nas salas de ensino regular, considerando que este PAEE, além de se garantir a
aprendizagem, é preciso proporcionar o desenvolvimento integral das capacidades cognitivas e

afetivas de todos os alunos e ndo apenas de alguns.

Considerando o professor o principal sujeito ativo no processo de inclusdo escolar, por assim dizer, é
nele que o foco precisa estar, de maneira que as praticas de formacdo continuada possam possibilitar
o sucesso da inclusdo escolar. Desta feita, pensar em uma formacado continuada e, de forma continua

a todos os professores de uma unidade escolar, trata-se de uma pratica pedagdgica necessaria.

Entendendo que a escola é um espaco de convivéncias e trocas de experiéncias continua, que pode
sofrer mudancas constantemente (FREIRE, 1998). O curriculo precisa ser flexivel, e és uma das
propostas do DUA no combate as barreiras de aprendizagem. Trabalhar de forma livre, interativa, que

permita a liberdade de aprendizado do aluno.

Desta forma, destacamos a questdao da mediacdo pedagdgica, e neste sentido o professor tem papel
importante como mediador do conhecimento, estabelecendo relagdes favoraveis a todos os alunos,

contribuindo para a inclusdo, a aprendizagem, evolu¢do e autonomia dos alunos PAEE.
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Salientamos também outro aspecto do desafio da educacdo inclusiva que é o planejamento.
Considerando que um planejamento educacional ndo deve ser um resultado de escolhas individuais
do professor, tentando-se apenas para a Matriz Curricular e no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, com intuito de se evitar analises restritas e superficiais que responsabilizam individualmente o

professor pelo trabalho realizado na classe comum. (SCHREIBER, 2017).

Considerando que para uma pratica pedagogica eficiente e, que possa permitir efetivacdo de uma
educacdo inclusiva, é que se tenha um Planejamento pedagdgico adequado, realizado de forma prévia,

que seja flexivel, permitindo escolhas e caminhos diferentes em uma sala de aula comum.

Pontuamos neste sentido, a mudancga do curriculo, que ndo seja um curriculo padrao ilusério. Assim,
destacamos dentro do cendrio de desafios da educacdo inclusiva, a construcdo de um Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) de uma escola, que possa apresentar em seu texto, praticas pedagdgicas norteadoras

a inclusdo escolar.

A esse sentido Scavoni (2016) pontua que a realidade inclusiva depende de um maior envolvimento
com o curriculo e o projeto politico-pedagdgico para que seja concreta. Com emancipacdo da escola

pela busca da qualidade do ensino.

Neste sentido, destacamos como elemento primordial no desafio do processo de uma educagao
inclusiva, que é a construcdo de um ensino colaborativo. é necessario se pensar que a construcdo de
conhecimento ndo se faz de forma isolada, e em destaque a inclusdo escolar, menos ainda, é preciso
unir as forgas, ouvir e, debater sobre mecanismos praticos para se alcancar resultados satisfatdrios na

educacdo escolar.

Um ensino colaborativo que fomente a parceria entre os professores do ensino regular e da educacao
especial, trabalhando juntos em busca de objetivos comuns (MENDES, 2006). E trazendo propostas
pedagdgicas para um aprendizado qualitativo, e com equidade. E assim, surgindo metodologias que

alcancem essa objetividade, entre elas, por exemplo, as propostas do DUA.

E preciso fortemente ser compreendido que o processo educacional é um veiculo de transformac3o,
de modificagdes, de construcdo dos sujeitos sociais e, quando se trata da educacao inclusiva, os
desafios sdo tamanhos. Portanto, € merecedor que estejamos atentos as diversidades, e trabalharmos

para que o processo de ensino aprendizagem seja de qualidade e, eficiéncia, voltados a metodologias,
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e/ou praticas pedagdgicas voltados a garantia do direito a uma educacdo de qualidade de todos e, para

todos.

2.1 DUA: UMA ANALISE SOBRE BENEFICIOS E LIMITACOES PARA APRENDIZAGEM

O processo educacional é constituido de desafios oriundos de um cenario que envolve ndo somente o
espaco de sala de aula em unidades escolares, mas, também de aspectos que envolvem o social
(relagdo familia x comunidade), o econdmico, e as politicas publicas. Trata-se de um coletivo de
responsabilidades que devem resultar em acbes, os quais promoverdo o processo de ensino

aprendizagem.

Neste contexto educacional, os professores dos diversos componentes curriculares recebem a tarefa
de construcdo de metodologias capazes de integrar a todos em sala de aula, e assim promover o

processo de ensino aprendizagem, de forma igualitaria, com acesso a todos.

E, independente de qual seja a corrente pedagdgica, o papel do educador é transformar o sujeito
social, é emergi-lo em conhecimentos, envolvendo o seu saber com o saber cientifico, investindo em

suas potencialidades, garantindo o sucesso educacional.

E preciso pensar que as salas de aulas comuns s3o constituidas de diversidades culturais, sociais,
econdmicas e, educacionais. E na construgdao do plano curricular é necessario se ater a essas
especificidades, para garantir uma qualidade no ensino. Nesse sentido, destacamos os alunos com
necessidades educacionais especiais, 0s quais precisam ser enxergados ndo pelo olhar médico, mas

por suas potencialidades.

Nesse sentido, o plano de aula deve contemplar essas diversidades, garantindo a integra¢do de todos
no processo de ensino aprendizado. E, desta feita, a proposta do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), através de “uma série de referencias cientificas validas para guiar a pratica

educativa”. (HEREDERO, 2020, p. 737).

O Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), tem por finalidade apresentar praticas educativas que
permitam uma aprendizagem sem barreiras, deste modo alcancando a todos em uma sala comum, por

meio dos trés principios basicos: Engajamento, Representacdo e Acado e Expressao (CAST, 2018)
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Quadro 1 - Principios orientadores do DUA

ORIENTACOES PARA O DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM

ENGAJAMENTO (Redes REPRESENTACAO ACAO E EXPRESSAO
afetivas) (Redes de reconhecimento) (Redes estratégicas)

Fornecer opgdes de Fornecer opgdes para a Fornecer opgdes para
auto regulagdo: compreensao: fungbes executivas:

- Definir metas
apropriadas como guias;

- Ativar ou fornecer
conhecimentos

- Promover expectativas
e crengas que otimizam

a motivagdo; profundos; - Planejar as estratégias de
- Facilitar habilidades de - Destacar caracteristicas apoio ao desenvolvimento;
enfrentamento e criticas, grandes ideias e - Melhorar a capacidade
estratégias pessoais; as relagGes. de acompanhamento dos
- Desenvolver a auto avaliagdo Fornecer opgdes para progressos.
e reflexdo. expressoes Fornecer opgdes para

Fornecer opgdes para matematicas de linguageme expressao e comunicagao:

sustentar esforgo e simbolos: -Usara midia paraa
persisténcia: - Esclarecer vocabulério e comunicagao;
- Aumentar a relevancia simbolos; - Usar varias ferramentas para

a construgdo e composicao;
- Construir fluéncias com niveis
graduais de apoio a pratica e

- Esclarecer sintaxe e estruturas;

- Variardemandas e - Suporte para decodificagdo
recursos para otimizar o de texto, anotagado

desafio; matematica e simbolos; ao desempenho.

- Promover a colaboragao - Promover a compreensao Fornecer opgdes para

e comunidade; por meio de linguagem; acao fisica:
- Aumentar o - llustrar pela midia multipla.
feedback orientado.

das metas e objetivos;

Fonte: Zerbato (2018).

A busca de estratégias de ensino deve estar atento a um modelo diversificado observando-se para a
amplitude existente em uma sala comum com intuito de reduzir as diferengas. Assim o grande desafio
é congregar as vozes de todos. Deste modo, os beneficios do DUA abordam esses desafios,

combatendo um curriculo padrdo ilusério. Conforme destaca a figura abaixo:

Figura 1 — Estratégias do Desenho Universal para Aprendizagem alinhadas as redes de aprendizagem

Redes afetivas 335115_.‘!9. Redes estratégicas
Opomnd da reconhecimento O come da
aprendizagem aprc;fdl;;adgaan aprendizagem

& & &

Como engajar os alunos e
motiva-los.

Como desafia-los e manté-
los interessados.

Estas sio dim ensdes
afetivas.

Como reunir fatos e
categorizar 0 que vemos,
ouvim os e lemos.

Identificar letras. palawras
ou um estilo do autor sio
tarefas de recophecim ento.

Planejamento e execugio de
tarefas. Como organizar e
expressar ideias. Escrever
um ensao ou resolver um
problema de matematica sdo

eefas estratégicas.

Estimular por meio dos
interesses e m otivagdo para
a aprendizagem.

Apresentar informagdes e
conteudos de diferentes
maneiras.

Diferenciar as maneiras
de expressar o que os
alunos sabem.

Fonte: Zerbato (2018).
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Logo, a aplicabilidade dos prinicipios do DUA na pratica pedagdgica podem apresentar alguns limites
quando em uma sala regular os alunos sao vistos de forma unica (iguais), e em se tratando do PAEE,
serem avaliados apenas diante do conceito médico. Utilizando pratica de ensino por meio de um

planejamento unico, com mesmas estratégias.

Tais limitagdes sdo ultrapassadas pelos beneficos que o DUA traz, considerando que se trata de um
conceito que implica em experiéncias de aprendizagem capazes de envolver e motivar todos os

aprendizes, atentando-se para as diversidades existentes em uma sala comum. (SILVA & SOUZA, 2017)

Identificamos como outra limitagdo a aprendizagem, quando se utiliza um curriculo Unico, um curriculo
padrdo ilusério, desconsiderando as diversidades existentes no universo educacional, limitando a
aprendizagem, configurando-se como uma barreira. E o DUA mostra o contrario dessa perspectiva,
pois por meio do principio da acdo e expressao, leva o encorajmento dos professores a criarem
estratégias que consigam fornecer oportunidades para que os proprios alunos possam demonstram

suas criacdes, suas producdes. (ZERBATO, 2018)

No contracenso aos limites, temos os beneficios da aprendizagem com os conceitos do DUA, por meio
das possibilidades de expansao do conhecimento que sdo apresentados com as estratégias de ensino

diversificadas aplicadas nas salas comuns. Oportunizando um aprendizado a todos.

A abordagem tedrica do DUA visa assim oferecer subsidios aos professores para pensar em atividades
a todos, ndo sendo adaptadas e, nem especificas, e sim oportunizando caminhos, rompendo o

tradicionalismo do curriculo engessado. (OLIVEIRA; ALVES & BRACCIALI, 2021)

Entende-se portanto, que o processo educacional é desafiador, e em se tratando da inclusdo escolar o
desafio aumenta. Contudo, o que precisa ser evidenciado, é que o aluno é um sujeito social que é
merecedor de um aprendizado que permita seu crescimento para o convivio em uma socidade

humana.

Deste modo, os prinicipios do Desenho Universal de Aprendizagem, pautados no engajamento;
representacdo; acdo e expressdo, revelam a magia que é o fazer educacional. E preciso sai do universo
de comodidade, é preciso olhar o outrocom empatia, é preciso desafiar-se na reconstru¢ao dos
curriculos padrdes ilusérios, e criar métodos de ensino diversificados, em planajamentos flexiveis, e

portanto em pesar uma educacdo de todos e para todos.
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3 RELATO DE EXPERENCIA AMAZONICO

A experiéncia ora apresentada da politica da educacdo inclusiva, ocorreu na realizada na Comunidade
Sao Tomé do Pacui, localizada a cerca de 1h30 minutos da Cidade de Macap3d, por volta de 120km.
Considerada drea rural de Macap3, e atendida pelo sistema modular de ensino nas Escolas estaduais
da comunidade. Este sistema, permite que a equipe docente dos diversos componentes curriculares
ministrem as aulas de forma alternada, a cada grupo de professores, de modo que os alunos estudam

em média a cada trés meses um grupo de discilinas diferentes.

E preciso destacar que os alunos atendidos na Escola campo, sdo de familias de agricultores, que
extraem da atividade agricola sua renda familiar. E, assim a atividade economica, é pautada na
agricultura familiar, e portanto as criangas e jovens também atuam no cotidiano do trabalho familiar.

Sendo a produgao de farinha o principal cultivo dessas familias.

A experiéncia educacional inclusiva precisaria estar atrelada também a vivéncia dessas criancas e
jovens, de modo que o processo de ensino aprndizagem tivesse mais relevancia. Deste modo, o
processo ocorreu em uma turma de sétimo ano, composta por 12 alunos, sendo o foco de uma
experiéncia educativa adaptada para atender as necessidades de alunos com deficiéncia auditiva. Esta
pratica teve como objetivo aplicar os principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) no
ensino de conceitos matematicos, especificamente nimeros inteiros e geometria, incluindo area,

perimetros, angulos, e a classificacdo dos angulos.

Originalmente desenvolvido no campo da engenharia e arquitetura para a criagdao de edificagbes e
espacos publicos, o Desenho Universal (DUA) é abordado pela legislacdo brasileira, especificamente na
Lei N2 13.146/2015, como a criacdo de produtos, ambientes, programas e servicos que podem ser
utilizados por todas as pessoas, sem a necessidade de modificagdes ou designs especiais, abarcando

também os dispositivos de tecnologia assistiva (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 150).

Influenciado por este conceito, surgiu o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), uma
metodologia curricular proposta por David Rose, Anne Mayer e colaboradores do Center for Applied
Special Technology (CAST) nos anos 1990. O DUA engloba um conjunto de principios e estratégias de
ensino destinadas a alunos com e sem deficiéncia, focando-se especialmente na dimensao pedagdgica

para promover uma educacdo inclusiva (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 7).
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A adaptacdo do material didatico para esta turma envolveu a criacdo de recursos visuais e tateis que
facilitassem o entendimento e a interagdo dos alunos com o conteddo matematico. Uma das
estratégias chave foi a construcdo de sdlidos geométricos, que serviu para ensinar conceitos
geométricos de forma pratica e interativa, tornando o aprendizado mais acessivel para os alunos com

deficiéncia auditiva.

Imagem 01: Momento pratico da adaptacdo curricular promovendo a interagédo de todos.

=
— 2 L (S

Fonte: Arquivo Pessoal.

Durante o desenvolvimento das atividades, foi dada especial atengdo a forma como os conceitos
matematicos eram apresentados, garantindo que todos os alunos pudessem compreender e aplicar o
conhecimento adquirido. Isso incluiu o uso de sinais visuais claros, suporte de linguagem de sinais,
quando necessdrio, e a utilizacdo de materiais didaticos que promoviam a aprendizagem através do

tato e da visdo.

Na imagem a seguir, utilizando materiais simples como palitos e conectores pldsticos, os estudantes
estdo montando estruturas tridimensionais, o que auxilia na compreensao espacial e na internalizacao
de conceitos geométricos como aresta, vértice, angulos e faces. Fazendo com que a compreensao dos

alunos seja real e eles consigam visualizar a teoria de forma pratica.

Imagem 02: Desenvolvimento pratico, fomentando a interagagdo e integragao de todos.

Fonte: Arquivo Pessoal
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Na imagem a seguir, mostra a interacado do trabalho em grupo, onde um aluno ia seguindo instrucdes
ou verificando informagdes para a execugao da tarefa. Essa interagdo entre o aprendizado tedrico e
pratico é um elemento-chave do Desenho Universal para Aprendizagem, visando acomodar estilos de
aprendizado diversificados e promover a compreensao por meio de experiéncias concretas. A atividade
nado apenas facilita a compreensao de propriedades geométricas como faces, arestas e vértices, mas
também estimula o desenvolvimento de habilidades como trabalho em equipe, comunicacdo e

pensamento critico.

Imagem 03: Aplicabilidade dos beneficios do DUA.

J

Fonte: Arquivo Pessoal.

Nesse sentido, este processo educativo foi planejado para promover uma experiéncia de aprendizado
inclusiva, onde os alunos com deficiéncia auditiva pudessem participar ativamente e se engajar
plenamente nas atividades propostas. A implementacdao do DUA neste contexto especifico mostrou
como é possivel adaptar o ensino para atender as necessidades de todos os alunos, reconhecendo suas

habilidades individuais e promovendo uma educacdo mais equitativa.

Os resultados desta experiéncia pedagodgica evidenciaram a eficacia do uso de materiais adaptados e
estratégias de ensino inclusivas no apoio ao aprendizado de alunos com deficiéncia auditiva. Os alunos
demonstraram um melhor entendimento dos conceitos matematicos abordados, além de maior
engajamento e interesse pelas atividades desenvolvidas. Este sucesso sublinha aimportancia de adotar
praticas de ensino flexiveis e adaptativas, que possam responder as diversas necessidades de

aprendizagem presentes em uma sala de aula.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa de carater qualitativa por meio de dados coletados de uma revisdo sistematica de
literaturas, bem como do relato de experiéncia em uma Escola Estadual na Comunidade de Sao Tomé
do Pacui. Como intuito de apresentar uma andlise reflexiva sobre o Desenho Universal de

Aprendizagem (DUA) os beneficios e limitagdes de aprendizagem diante desse conceito de ensino.

Como ressalta Galvdo e Ricarte (2019) a revisdo sistematica de literatura € uma modalidade de
pesquisa que busca entender e dar logicidade ao campo documental, em que o pesquisador reune e
discorre sobre um conjunto de trabalhos cientificos. Essa revisdo promove uma reconstrucao reflexiva
do assunto destacado, trazendo um novo olhar na pesquisa, promovendo um comparativo de dados,
na busca de resultados elucidativos em uma pesquisa qualitativa. A esfera de uma pesquisa qualitativa,
envolve um estudo das rela¢des sociais, dentro de uma temporalidade, utilizando métodos qualitativos
e padronizados, adequando métodos e teorias convenientes, no reconhecimento de uma andlise de

diferentes perspectivas. (FLICK, 2009)

5 RESULTADOS

Quando pensamos no processo de aprendizagem na Educacao Inclusiva elencamos aspectos que levam
as barreiras atitudinais como ressalta Vivarta (2003): Barreiras Arquitetonicas; Barreiras
Comunicacionais; Barreiras Metodoldgicas e Pedagdgicas; Barreiras Instrumentais. E, deste modo, a
premissa em busca de ensino de qualidade é atentar-se para acdes que levam e, que possam

ultrapassar tais barreiras.

A abordagem para o reconhecimento de ac¢des eficazes tem que também contrapor ao tradicionalismo,
a criacgOes ilusorias, a posturas de comodidade. E, neste sentido a pesquisa apresentada intitulada
“Beneficios e Limita¢des para o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)” traz consigo elementos
qgue nos proporciona uma reflexdo em uma busca da qualidade dentro da perspectiva da educacdo

inclusiva aos alunos PAEE.

Para tanto o trabalho foi organizado em dois momentos reflexivos, o primeiro intitulado “Desafios da
Educacdo Inclusiva”, os autores selecionados trouxeram como resultado, um resgate de aspectos desde

0 que preconiza os documentos oficias da politica da educac¢do especial, norteadores e determinantes
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do fazer educacdo inclusiva, mas também ressaltando praticas do ensino colaborativo e do conceito

de DUA que estabelecem uma educagao inclusiva.

DESAFIOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Freire (1998) Scavoni (2016)

Reis (2023)

Heredero (2010) Schreiber (2017)

O cenadrio destacado por esses autores contemplam um entendimento do que se trata a Educagdo
Inclusiva, seus desafios e potencialidades, mas sobretudo trazem alusGes de que no processo
educacional os resultados qualitativos sdo alcancados por meio de um coletido de acdes que envolvem
por exemplo: planejamento eficaz, curriculo flexivel, mediacdo pedagogica, e estratégias de ensino.
Sendo assim, o segundo momento intitulado “DUA: uma analise sobre desafios e limitagdes da
aprendizagem” nos possibilitou ter resultados efetivos, de que as limitacGes que configuram barreiras

de aprendizagem, podem e devem ser superadas com os beneficios que o conceito de DUA carrega.

DUA: UMA ANALISE SOBRE DESAFIOS E LIMITAGOES DA APRENDIZAGEM

Silva & Souza (2017) Cast (2018) Oliveira, Alves & Bracciali

Zerbato (2018) Heredero (2020) (2021)

Os autores portanto, fortalecem que os prinicipios de DUA geram ag¢des que visam atender as
necessidades de uma participagao efetiva do PAEE em turmas regulares, interagindo socialmente,
evidenciando suas potencialidades, por meio de projetos com mediacdes de aprendizado. A pesquisa
documental, assim, desempenha um papel fundamental na constru¢cdo de conhecimento,

proporcionando uma base sdélida para a analise critica e a interpretacdo dos eventos.

A sua capacidade de oferecer uma visao direta e imparcial de contextos passados e presentes a torna
uma ferramenta valiosa em diversos campos académicos, permitindo a compreensao mais profunda
de fendbmenos sociais, culturais e historicos. Durante a pesquisa das legislacdes relacionadas ao
funcionamento das classes especiais, o0 acesso as informagdes foi conduzido por meio do site "Todos
pela Educagao". Utilizando descritores como "classe especial”, "classes especiais" e "classe
especializada", foram analisadas 25 legisla¢des, incluindo leis, decretos e politicas publicas. E
importante salientar que o site "Todos pela Educacdo" abrange ndo apenas as legislagdes em vigor,

mas também aquelas que ja ndo estdo mais em vigéncia, conferindo um carater histérico a pesquisa.
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A selegdo das legislagdes para analise foi realizada criteriosamente, visando identificar aquelas mais
relevantes para o contexto das classes especiais. Este processo envolveu uma triagem minuciosa,
levando em consideracdo a pertinéncia e atualidade das legislacGes. Como resultado dessa selecdo
criteriosa, foram identificadas e analisadas 8 legislacdes que se destacam por sua contribuicdo
significativa para a compreensdo do contexto legal relacionado as classes especiais no sistema
educacional. Essa abordagem mais focada permitiu uma analise mais aprofundada e especifica das
diretrizes que influenciam a criacdo e manutencao das classes especiais, com especial atencdo as

mudangas legislativas.

A abordagem metodoldgica adotada consistiu na integracdo de pesquisa qualitativa e analise
documental, visando compreender a evolucdo das leis ao longo do tempo. A organizacdo da descri¢do
e analise seguiu uma estrutura cronoldgica, iniciando com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) de 1961 e progredindo até o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014. Essa
disposicdo temporal permite uma compreensdo contextualizada das mudancas. Cada legislacdo foi
examinada minuciosamente, considerando terminologia, conceitos e estratégias relacionadas as
classes especiais e a Educacdo Especial. No exame, destacamos o contexto histdrico, incorporando

influéncias internacionais e transformagdes politicas que moldaram essas leis.

O trabalho também conta com o relato de experiéncia vivenciada em uma Escola Estadual da area rural
da cidade de Macapa, estado do Amap3, localizada na Comunidade de Sao Tomé do Pacui, com um
publico oriundo de familias agricolas, que também contribuem com o trabalho familiar. Logo, a
percepcdo da adaptacdo curricular também estava pautada em construir em uma linguagem de um

universo cotidiano que os alunos estao habituados.

Na turma em que a experiencia ocorreu contava com uma jovem com deficiencia auditiva, assim diante
de uma escola publica carente de recursos, e devido a localiagdo geografica ndo permitia explorar por
exemplo recursos tecnoldgicos avancados, utilizou-se de objetos simples, como palito de churrasco,
entre outros, garantindo por meio da aula pratica a integracao e interacao de todos. Observou-se ao

final da disciplina o rendimento do aluno PAEE, sua média final e, interatividade nas aulas.

6 DESCRICAO E ANALISE

O processo educacional é constituido de desafios oriundos de um cenario que envolve ndo somente o

espaco de sala de aula em unidades escolares, mas, também de aspectos que envolvem o social
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(relacdo familia x comunidade), o econdmico, e as politicas publicas. Trata-se de um coletivo de
responsabilidades que devem resultar em ag¢des, os quais promoverao o processo de ensino

aprendizagem.

Neste contexto educacional, os professores dos diversos componentes curriculares recebem a tarefa
de construcdao de metodologias capazes de integrar a todos em sala de aula, e assim promover o
processo de ensino aprendizagem, de forma igualitaria, com acesso a todos. Sdo varias as propostas
pedagdgicas, tais como: a pedagogia ativa, a pedagdgica tradicional, a pedagégica da alternancia,

enfim correntes pedagdgicas que norteiam as praticas educacionais nas Unidades escolares.

E, independente de qual seja a corrente pedagdgica, o papel do educador é transformar o sujeito
social, é emergi-lo em conhecimentos, envolvendo o seu saber com o saber cientifico, investindo em
suas potencialidades, garantindo o sucesso educacional. Neste sentido, salientamos sobre a Pedagogia
das Possibilidades, que vem destacando “o curriculo para a diversidade e para o direito de todos/as os

estudantes” (FERREIRA, 2013, p. 75)

E preciso pensar que as salas de aulas comuns sdo constituidas de diversidades culturais, sociais,
econdmicas e, educacionais. E na construcdao do plano curricular é necessario se ater a essas
especificidades, para garantir uma qualidade no ensino. Nesse sentido, destacamos os alunos com
necessidades educacionais especiais, 0s quais precisam ser enxergados ndo pelo olhar médico, mas
por suas potencialidades. “A tarefa da escola, em resumidas contas, consiste ndo em adaptar-se ao
defeito, sendo em vencé-lo”. (VYGOTSKI, 197, APUD, HOSTINS & JORDAO, 2014, p. 10). Nesse sentido,
o plano de aula deve contemplar essas diversidades, garantindo a integracdo de todos no processo de
ensino aprendizado. E, desta feita, a proposta do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
através de “uma série de referencias cientificas validas para guiar a pratica educativa”. (HEREDERO,

2020, p. 737).

7 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa ora apresentada teve como elemento o destaque dois conceitos: beneficios e limitagdes do
DUA. E, diante da metodologia aplicada, observou-se que o Desenho Universal de Aprendizagem (DUA)
trata-se de um modelo pratico para a aprendizagem, que permite ultrapassar as barreiras, garantindo
oportunidades para todos. As limitacdes sdo frutos do impedimento que pode ser imposto pelo

professor quando insiste em olhar todos os alunos como iguais, e que o curriculo pedagdgico é
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imutavel. E, diante dos beneficios que o DUA apresenta por meio dos seus trés principios:
engajamento; representacdo; acdo e expressdo, o que se tem sdo propostas pedagodgicas que

promovem o reconhecimento das potencialidades do PAEE.

A tranformacdo da educacdo regular em uma educacdo com ambientes inclusivos sdo resultados de
estratégias de acessibilidades, transformando em um ensino sem barreiras. (ZERBATO, 2018). Portanto,
o fazer na educacdo inclusiva é sair do comodismo, é combater o tradicionalismo, é buscar
transformacdées que valorizem as potencialidades do PAEE. Assim, o conceito do Desenho Universal de

Aprendizagem (DUA), tras consigo estratégias do acesso a educacdo para todos. E um revelar de

beneficios para a transformacdo na educagao, e promocao da inclusdao escolar.
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A LINGUAGEM CENICA COMO RECURSO PARA A INCLUSAQ:UM RELATO DE EXPERIENCIA COM CRIANCAS E

ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA VISUAL, INTELECTUAL E TEA

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo geral analisar o papel da linguagem cénica como recurso para a
inclusdo, especialmente junto as criancas e adolescentes com deficiéncia visual, intelectual e com o
transtorno do espectro autista (TEA). Por objetivos especificos tivemos os seguintes: a) compreender
a linguagem cénica e seu papel nos processos de constru¢ao de conhecimento, tendo por referéncia
asideias de Ferreira (2019) e Cabral (2006); b) tragcar um perfil do publico-alvo envolvido na experiéncia
relatada, a partir das concep¢des postas na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015) e as reflexdes sobre
acessibilidade discutidas por Sassaki (2009); c) apresentar a experiéncia do ICPAC (Instituto de Cegos
da Paraiba) com usudrios com deficiéncia visual, intelectual e com o TEA. A metodologia adotada foi a
pesquisa-acdo, onde os pesquisadores se envolveram diretamente na rotina da instituicdo,
planejamento, executando, registrando e avaliando os resultados alcangados (Tripp, 2005). A
experiéncia culminou com a encenac¢ao de um Auto de Natal, com a participacao de 20 usuarios sob a
coordenacdo de 10 profissionais do ICPAC. E os resultados demonstraram que a linguagem cénica
promoveu interacdo entre os participantes, além de possibilitar o desenvolvimento de habilidades
sociais, melhoria da linguagem oral, expressdo e comunicacdo e construcdo de significados
especialmente relevantes para as criancas e adolescentes com deficiéncia visual, intelectual e com o
TEA. Concluimos, assim, que a linguagem cénica, na experiéncia em destaque, assumiu o papel de
instrumento educativo e arte-terapéutico, promove avancos significativos no processo de interacao
social, acolhendo as singularidades e apontando novos ganhos educativos no processo de inclusdo de
criancas e adolescentes com deficiéncia visual, intelectual e com o TEA, participantes das atividades

do ICPAC.

Palavras-chave: Linguagem, Cénica, ICPAC, TEA, Deficiéncia.
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INTRODUCAO

O presente artigo é o resultado de uma pesquisa-acdo realizada no Instituto de Cegos da Paraiba
Adalgisa Cunha, localizado na cidade de Jodo Pessoa, na Paraiba e teve como objetivo geral analisar o
papel da linguagem cénica como recurso para a inclusdo, especialmente junto as criancas e

adolescentes com deficiéncia (visual e intelectual) e com o transtorno do espectro autista (TEA).

Dentro de uma perspectiva educacional, entende-se que as linguagens artisticas podem cumprir um
papel essencial na perspectiva inclusiva, pois, além de estimular o desenvolvimento das habilidades
académicas dos aprendizes, possibilita o autoconhecimento, a interacdo social e a criatividade, de
maneira prazerosa e com respeito as diferencgas. A arte em si tem esse diferencial e é capaz de motivar,

resgatar, estimular, provocar e incluir.

Nesse sentido, o presente estudo teve por objetivos especificos, de inicio, compreender a linguagem
cénica e seu papel nos processos de construcdo de conhecimento, tendo por referéncia as ideias de
Ferreira (2019) e Cabral (2006) sobre a tematica. Em seguida, objetivou tragar um perfil do publico-
alvo envolvido na experiéncia relatada, a partir das concepg¢bes postas na Lei Brasileira de Inclusao
(LBI, 2015) e nas principais reflexdes sobre acessibilidade discutidas por Sassaki (2009). A partir desse
ponto, apresenta, em linhas gerais, a experiéncia do ICPAC que se desenvolveu junto a um grupo de 20

usuarios (com deficiéncia visual, intelectual e com o TEA) durante o ano de 2022.

A fim de alcancar os objetivos propostos, a metodologia adotada foi a pesquisa-acdo, onde os
pesquisadores se envolveram diretamente na rotina da instituicdo, assumindo atividades de
planejamento, execucdo, registro e avaliagdo dos resultados alcangados, conforme indica Tripp (2005)
ao discutir sobre essa proposta metodoldgica. Na etapa do relato da experiéncia serdo descritas as
etapas vivenciadas que culminaram com a encenac¢do do Auto de Natal, em dezembro de 2022 e os

resultados identificados com essa pratica.

Cabe destacar que a pesquisa-agao ocorreu no Instituto de Cegos da Paraiba (ICPAC) que ha muito se
reconhece como um espaco onde a arte é instrumento, estratégia e recurso valioso na promocgao da
inclusdao dos que ali se encontram. Na pesquisa-a¢ao, por meio de uma metodologia de projetos, a
instituicdo adotou a arte cénica como instrumento para a educagao e a reabilitagdo de um grupo de
criancas e adolescentes que se utilizavam dos seus servicos. Como instancia de complementacdo e
suplementacdo das atividades escolares, mas, sobretudo, como uma instituicdo promotora da

inclusao, essa foi uma atividade validada pelos resultados conquistados.

. A




A LINGUAGEM CENICA COMO RECURSO PARA A INCLUSAQ:UM RELATO DE EXPERIENCIA COM CRIANCAS E

ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA VISUAL, INTELECTUAL E TEA

Na pratica vivenciada, criancas e adolescentes, independente de seus diagndsticos, foram reunidos
numa ac¢do desafiadora que escapou aos modelos de padronizagdo impostos, que geralmente
desenvolve acbes separando os sujeitos por area de deficiéncia. Noutra direcdo, a proposta foi
absolutamente diferente disso, ou seja, se propods a reunir os diferentes, tendo a arte cénica como o
elemento aglutinador, pois, em esséncia se compreende que ali, todos/as eram, acima de tudo,

“criancas e adolescentes” unidos pelo mesmo desejo de ser, de aprender e de se expressar.

Profissionais também se reuniram para o desenvolvimento de acdes conjuntas; diferentes setores se
aproximaram e se organizaram a fim de oferecer aos seus usuarios — criangas e adolescentes - uma
proposta inclusiva de construgdo coletiva, onde todos/as e cada um teve papel relevante no processo.
Por fim, cabe destacar que, inicialmente a proposta nasceu de maneira despretensiosa, mas, aos
poucos, em razao do engajamento e protagonismo dos usudrios, ganhou um espaco pedagdgico de
muita relevancia para todos os envolvidos, cujos resultados impactaram positivamente a instituicado,

as familias e cada crianca e adolescente envolvido.

METODOLOGIA

A pesquisa de natureza qualitativa e do tipo exploratéria teve por objetivo geral analisar o papel da
linguagem cénica como recurso para a inclusdo. Nessa direcdo, teve por objetivos especificos,
inicialmente o de compreender a linguagem cénica e seu papel nos processos de construgao de
conhecimento, tendo por referéncia as ideias de Ferreira (2019) e Cabral (2006), por meio de uma
breve revisao bibliografica, e num segundo momento, tracar um perfil do publico-alvo envolvido na
experiéncia relatada, a partir das concepg¢des postas na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015) e das

reflexdes sobre acessibilidade discutidas por Sassaki (2009).

Nesse debate, as correlagdes entre o teatro e a inclusao foi o elemento norteador das reflexdes que
culminaram com uma pesquisa empirica do tipo pesquisa-a¢ao, onde os referencias foram postos a
pratica, fazendo-se o uso da arte cénica junto aos usuarios (criangas e jovens) com deficiéncias (visual

e intelectual) e com o TEA atendidos pelo ICPAC, local de trabalho dos autores.

Para essa etapa, por meio da metodologia de pesquisa-acao, os pesquisadores se envolveram
diretamente na rotina da instituicdo, planejando, executando, registrando e avaliando os resultados
alcancados, conforme sistematizacdo de Tripp (2005). A instituicdo foi o Instituto dos Cegos da Paraiba

Adalgisa Cunha — ICPAC, uma instituicdo filantrépica que, ao longo de 80 anos vem atuando no Estado
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da Paraiba com um trabalho de exceléncia voltado a inclusdo, onde os autores coordenam setores

especificos.

Na sua origem, o ICPAC destinava-se, apenas, ao atendimento de usuarios com deficiéncia visual, mas,
desde o ano de 2020, ampliou seu publico-alvo, transformando-se num CER Il — Centro Especializado
de Reabilitacdo, que presta servicos ao publico com deficiéncia intelectual e com o TEA, conforme
indica a legislacdo brasileira (Brasil, 2008; 2015). De tal modo, criancas, jovens (e adultos), com as
respectivas deficiéncias (visual, intelectual, TEA), além de criancas com sequelas de microcefalia,
adentram o instituto em busca de atendimento multidisciplinar (terapias diversas) que tém fins de

reabilitacdo e habilitacdo em areas distintas do desenvolvimento.

No ICPAC, apds a triagem com equipe multiprofissional e definicdo diagndstica, os usudrios sdo
encaminhados para as dreas de atendimento correspondente a deficiéncia/transtorno
diagnosticado/a, a partir de onde as terapias sdo designadas, respeitando as necessidades especificas
de cada individuo. Na mesma direcao, também sdo oferecidas outras atividades, com destaque para

as expressoes artisticas e algumas modalidades esportivas que o instituto oferece.

E, portanto, nesse contexto que a pesquisa-acdo aconteceu, ou seja, dentro da prépria dindmica de
atendimento do ICPAC, os coordenadores de dois setores especificos: deficiéncia visual e deficiéncia
intelectual/TEA apresentaram uma proposta conjunta que pretendeu analisar o uso da arte cénica
como recurso em prol da inclusdo. Trata-se de uma proposta inovadora que reuniu todos os usudrios,
independente de area de deficiéncia num grande processo de construcdo coletiva que utilizou a arte
cénica como catalizadora no desenvolvimento de varias habilidades de cada crianca e adolescente

envolvido.

De tal modo, a pesquisa-a¢do se desenvolveu em quatro etapas. Na primeira etapa, de planejamento,
as coordenacgbes pedagdgicas diretamente responsdveis pelas a¢des educacionais, apresentaram a
proposta aos seus setores e aos respectivos usuarios, estabelecendo um convite a participacdo. Ambas
as coordenagdes, num esforco conjunto, pautaram a ideia de construgdo de um teatro inclusivo, onde
todos/as pudessem atuar juntos e que culminasse com a apresentacdo de um Auto de Natal, que se

iniciou em outubro e finalizou em dezembro/2022, numa apresentagdo para o publico.
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REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Landier & Barret (1991) citado por Ferreira (2019), independentemente da sua
abordagem, o teatro é um espaco privilegiado para a socializagdo, pois a sua matéria prima sao as
relacdes humanas. De tal forma, pela sua prépria natureza, a pratica teatral como arte é capaz de
fomentar a socializagdo, pois carrega consigo dois elementos primordiais: a necessidade comunicativa

e a dimens3ao criativa.

Diante disto, o teatro pode ser usado como ferramenta para a pratica educativa, pois, entendido como
uma modalidade artistica que utiliza a linguagem corporal, é potencialmente capaz de promover o
desenvolvimento de outras habilidades importantes para o processo de aprendizagem, com destaque
para a imaginagao, o pensamento e as interagdes. E sendo uma atividade coletiva possibilita um modo

peculiar de estimular a cooperagdo entre os sujeitos da acdo (Santiago, 2018).

Para Silva (2012) o uso do teatro como ferramenta educativa tem uma importancia fundamental, na
medida em que colabora para que o individuo tenha oportunidade de se fazer atuante no mundo, seja
opinando, criticando ou mesmo sugerindo alternativas, mudancas, solucdes. E, pois, um excelente
recurso para criancas e adolescentes com deficiéncias ou com transtornos que afetam o
desenvolvimento. Desse modo, o teatro apresenta-se como possibilidade concreta para o processo de
inclusao, pois, contém os substratos necessarios a promogao do protagonismo, podendo respeitar as

singularidades de cada sujeito na sua dimensao fisica, psicoldgica, social etc.

Dessa perspectiva, entende-se que a atividade cénica pode desenvolver alguns aspectos essenciais
para o processo educativo e para os modelos de reabilitacdo de individuos que possuem deficiéncias
ou algum transtorno de desenvolvimento. A medida em que oportuniza o desenvolvimento e o faz de
maneira prazerosa, também estimula habilidades como a criatividade, a coordenacdo de ideias, a
memorizagao. E, ainda, o teatro também pode contribuir para a socializagao, o respeito as regras e o
aumento ou refinamento da linguagem oral e gestual. Portanto, a pratica teatral tem uma amplitude
de contribuicdes para a inclusdo. Além disso, € uma acdo muito mais rapida e eficaz, tendo em vista o

carater pratico e experimental que lhe é peculiar (Spolin, 2005).

Para Ferreira (2019), a pratica teatral pode trazer alegria e prazer para o processo de construcao do
conhecimento, pois, permite que a aprendizagem de conteldos, valores, regras, conceitos etc. ocorra
dentro de um clima de satisfacdo, onde a participacdo e o comprometimento passam a ser inevitaveis.

Para o autor, em qualquer atividade teatral, é possivel agregar sensibilidade, percepcao, intuicdo e
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emocdes, logo, nenhuma outra atividade permite que o sujeito mobilize tantas habilidades ao mesmo

tempo, sem se sentir pressionado.

Ainda cabe destacar que, para Ferreira (2019), a atividade cénica estimula que os aprendizes se
envolvam de maneira mais significativa com o tema ou assunto a ser estudado, se posicionando,
assumindo posturas, dialogando com os colegas, ajudando e sendo ajudado. Portanto, é uma atividade
cultural que empodera os sujeitos que dela participam, pois, proporciona multiplas oportunidades de
experimentacdo, descoberta, ensaio, erros e acertos que contribuem na construcdo da autonomia, do

pensamento e do acesso a temas diversos.

Diante do exposto, ndo restam duvidas sobre o papel que a arte cénica exerce frente a inclusdo. As
ideias de Ferreira (2019), Cabral (2006), Silva (2012), corrobora com uma visdao da arte cénica como
uma ferramenta excelente para promocao da inclusdo de criancgas e jovens com deficiéncia e com TEA,
especialmente pelo cardter ludico que a pratica teatral carrega, o que pode imprimir um toque de

leveza ao processo de ensino e de aprendizagem desse publico especifico.

Refletindo sobre a relacdo da arte cénica com a inclusdo, cabe destacar as ideias de Camargo (2003, p.

39) quando afirma que o teatro:

[...] proporciona experiéncias que contribuem para o crescimento integrado da crianca e do
adolescente sob varios aspectos. No plano individual, proporciona o desenvolvimento de suas
capacidades expressivas e artisticas; no plano coletivo, por ser uma atividade grupal, oferece o
exercicio das relagdes de cooperacao, didlogo, respeito mutuo, reflexdo sobre como agir com os
colegas, flexibilidade de aceitacdo das diferengas e aquisicdo de sua autonomia, como resultado de

poder agir e pensar com maior ‘liberdade’.

Sobre essa relacdo, Ferreira (2019, p. 55) discute o papel do teatro no desenvolvimento de estudantes
com deficiéncia, mas, também do grupo, de modo geral. Em pesquisa, o autor, demonstra que a
alteracdo de comportamentos para determinados estudantes submetidos as experiéncias com o uso
do teatro “foi fomentada através de uma estratégia que privilegia a empatia e a valorizacdo de
capacidades do grupo de participantes”. Ele, ainda destaca que esse € um modo criativo de estimular
atitudes inclusivas, “ao contrario de uma intervencdo que apela a uma inclusdo direta e consciente que

pode acabar apenas em melhorias superficiais e pouco duradouras”.
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Diante disto, a pratica teatral pode ser uma grande parceira da inclusao, contribuindo para a promoc¢ao
“do exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais” de todos/as criangas e adolescentes com
deficiéncia, em igualdade de oportunidades, conforme defende a LBI (Lei Brasileira de Inclusao) (Brasil,
2015). Na mesma direcdo, considerando que “é dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar
a pessoa com deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo” dos seus direitos fundamentais, destacamos
gue por meio do uso da arte cénica é possivel viabilizar o direito a educacdo, a profissionalizacdo, a
habilitacdo e a reabilitacdo, a acessibilidade, a cultura, ao lazer, a informacdo, a comunicacdo, ao

respeito, a liberdade, dentre outros direitos garantidos por lei (Brasil, 2015).

Com tal compreensdo, entende-se que qualquer prética que se pretenda inclusiva precisa garantir
principios fundamentais, tais como: participacdo, autonomia, didlogo, percepcdo e reflexdo critica
(Brasil, 2008, 2015). Tais principios ja foram defendidos por Freire (2015) ao discutir a educacdo como
uma pratica de liberdade e, apoiados em tais ideias, é possivel perceber que a pratica teatral, por si, é

capaz de se configurar como potencialmente promotora desses principios.

E evidente que uma pratica teatral inclusiva se coaduna com os referidos principios, pois sdo eles
pressupostos capazes de eliminar barreiras e gerar acessibilidade que promove a inclusdo. Quanto a
isso, as ideias de Sassaki (2009) sdao bastante relevantes ao chamar a atenc¢do para o fato de que a
sociedade e, portanto, as praticas sociais, estdo escandalosamente repletas de barreiras e que estas

afetam a participacao, a autonomia, o didlogo etc. de modo democratico e justo.

Diante disto, cabe destacar o papel do teatro a fim de remover barreiras e gerar acessibilidade em
diferentes dimensdes: metodolégica, programatica, instrumental, atitudinal etc. (Sassaki, 2009). Para
Sassaki, inUmeras acOes, recursos, materiais, programas e atitudes refletem atitudes excludentes, pois,
colocam obstdaculos e condi¢des para as quais, pessoas com deficiéncias ficam a margem. Desse modo,
o0 mesmo autor, alerta para a necessidade urgente que a sociedade tem de implementar agdes que

removam as barreiras e promovam o acesso como direito de todos/as.

Nos espacos de aprendizagem, socializacdo e reabilitacdo é imprescindivel que os agentes facilitadores,
pensem e executem estratégias que eliminam ou diminuem as barreiras, oportunizando de maneira
justa a participacdo das pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, as diferencas precisam ser valorizadas,
acolhidas e respeitadas (Santiago, 2018). Nado basta, portanto, ter empatia e se colocar minimamente

no lugar do outro, mas, fazer isso, dando possibilidade de ser e estar com equidade, portanto,
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conforme Sassaki (2009), quando tornamos o mundo acessivel somos mais justos e inclusivos para

todas as pessoas.

Para Sassaki (2009) a inclusdo é um processo no qual se amplia a participacdo de todas as pessoas com
deficiencia nos espacos sociais e ndo apenas na escola. Portanto, os espacos especializados também
sdo lugares promotores da inclusdo. Trata-se, entdo, de uma postura onde todos colaboram,
organizam, realizam, sem deixar ninguém de fora. De tal maneira, ocorre uma reestruturacdo da
cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nesses ambientes, de modo que os sujeitos que ali se
encontram possam levar tais aprendizagens para outros espagos sociais: sua familia, sua escola, sua
comunidade. Nessa dire¢do, todos/as se comprometem com a vida social, com a remogdo das barreiras

e com a promocao da acessibilidade e da inclusdo (Santiago, 2018).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na atividade cénica desenhada dentro de um viés inclusivo, vivenciada no ICPAC, os resultados
encontrados e registrados a cada atividade foram surpreendentes, até mesmo para os coordenadores
da acdo. Inicialmente, destaca-se o interesse e envolvimento dos sujeitos com a atividade de construir

coletivamente um Auto de Natal, conforme se pode verificar na tabela 1, a seguir:

Tabela 1: Sujeitos da Pesquisa

SUJEITOS COM DV SUJEITOS COM DI SUJEITOS COM TEA SUJEITOS SEM
DEFICIENCIA
10 09 01 10

Fonte: Dados dos autores.

Numa proposta para se realizar em menos de trés meses, o modo como trinta (30) pessoas se sentiram
motivadas colabora com o que destaca Ferreira (2019), ao considerar que o teatro (diferente de outras
atividades) agrega sensibilidade, percepgao, intuicdo e emog¢des e como nenhuma outra atividade

permite que o sujeito mobilize tantas habilidades ao mesmo tempo, sem se sentir pressionado.

Considerando a faixa etdria, os dados indicaram uma variedade de sujeitos envolvidos, onde criancas,

adolescentes e adultos se interessaram pela proposta, conforme se destaca na tabela 2:
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Tabela 2: Participantes da proposta

CRIANGCAS COM DEFICIENCIA OU ADOLESCENTES COM ADULTOS - equipe técnica
TEA DEFICIENCIA OU TEA
10 10 10

Fonte: Dados dos autores.

A diversidade de necessidades educacionais especificas (NEE) oriundas dos quadros de deficiéncias
visuais e intelectuais ou do TEA (Transtorno do Espectro Autista) foi outro aspecto desafiador e que
mereceu destaque na condugao da proposta, pois, “permitiu no plano coletivo, por ser uma atividade

III

grupal” que se oferecesse o “exercicio das relagdes de cooperagao, didlogo, respeito mutuo, reflexao
sobre como agir com os colegas, flexibilidade de aceitacdo das diferencas e aquisicdo de sua

autonomia”, como assevera Camargo (2003, p. 39).

Na segunda etapa, coletivamente, se construiu um calendario com todos os envolvidos, para vivenciar

as seguintes atividades apresentadas na tabela 2.

Tabela 3: Calendario de Atividades

ATIVIDADES PERIODO
1. Apresentacdo do texto base e adaptag¢des do auto de Natal Outubro.
2. Discussao e definicao de personagens e atores Novembro.
3. Ensaios Novembro, dezembro.
4. Definigao e gravagao dos audios Novembro e dezembro.
5. Confeccdo do cenario Novembro e dezembro.
6. Sonoplastia Novembro e dezembro.
7. Confec¢ao de aderegos e acessorios Novembro e dezembro.
8. Ensaio geral, com caracterizacao dos personagens, utilizagao de | dezembro.

penteados, maquiagens, figurinos etc.

9. Apresentagdo do auto de Natal para o publico geral do ICPAC. Dezembro.

Fonte: Dados dos autores.

Todas as etapas foram vivenciadas coletivamente e cada um/a, dentro de suas habilidades, assumiu
parte nas atividades desenvolvidas. As préprias criancas e adolescentes se manifestaram quanto a
forma de participacdo, papeis, funcdes, colaboracdo etc. sendo acolhidos pela equipe técnica,
confirmando a dimensdo da responsabilidade advinda do teatro que discute Cabral (2006). Entre os
adultos envolvidos, cinco (05) eram funcionarios do ICPAC e cinco (05) eram maes que regularmente
acompanham seus/suas filhos/as nas terapias e atividades diversas ofertadas pela instituicdo. Os
adultos envolvidos foram mediadores do processo, colaborando em todas as atividades da vivéncia

(Santiago, 2018).
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Sobre os principios norteadores de toda proposta que se pretenda inclusiva, conforme indica a
legislagao brasileira, a saber: participacdo, autonomia, didlogo, percepgao e reflexdo critica, cabe
destacar na experiéncia do uso do teatro, foi necessario a ado¢do de recursos ou estratégias de
adaptagdes, a fim de minimizar ou eliminar barreiras existentes, o que impactou nos resultados,
promovendo acessibilidade, conforme estd assegurado na Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e na Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva (2008), e é defendida nos estudos de Sassaki
(2009) sobre acessibilidade. A importancia desse olhar inclusivo pode ser evidenciado na tabela 4 pelas
conquistas que provocou nos sujeitos. Para efeitos de ilustracdo serd destacado na tabela dois (2)

Casos:

Tabela 4: Importancia das Adaptagdes

PERSONAGEM -

CARACTERISTICAS ESPECIFICAS CONQUISTAS
SUJEITO

Autonomia, iniciou atividades
sozinho, sem precisar de
companhias, como pegar 6nibus e
participar de eventos sociai.
Linguagem oral, aumentou o
vocabuldrio e o interesse em
conversar.

Interagdo social — passou a aceitar
o toque e ja abraga.

Adolescente. Diagndstico de TEA. Disfungdo
no processamento auditivo e tatil.
Limitagdes na socializagdo e linguagem oral.
N3o aceitava o toque. Necessitava de
adaptag¢Oes para compreensdo das
informacdes auditivas. Apoio de
especialistas. Construgdo do toque no
personagem.

JOSE — Representado
por uma pessoa com o
TEA.

Aumentou a autonomia, no uso

. - . dos espacos e nas interagGes
Adolescente. Diagndstico de cegueira.

MARIA — representada N L. L sociais.
Adaptages tateis para demarcar posigGes e ] L

por uma pessoa com . M Respeito ao tempo e limites do
interagdes com os outros personagens,

DV. rincipalmente com José outro.
inci c .
P P Melhoria da linguagem oral e

aumento do vocabulario.

Fonte: Dados dos autores.

Na experiéncia com o teatro foi fundamental o uso de materiais, estratégias, mas, principalmente de
atitudes que promovessem acessibilidade para os sujeitos envolvidos, considerando as
deficiéncias/transtorno, de modo geral, mas, além disso, as necessidades especificas de cada
participante do grupo (Spolin, 2005), dando-lhe oportunidade de plena participacdo, com autonomia,
onde o didlogo estivesse garantido e a percepgao e reflexdo critica franqueada, sem nenhuma distingao

ou barreira imposta (Sassaki, 2009; Santiago, 2018).
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CONSIDERAGOES FINAIS

No cenario atual todo esforco em prol da inclusdo precisa apelar a criatividade e a superacdo de
barreira. E, embora, o teatro faga parte da histéria humana ha muito tempo, ainda é pouco explorado

em prol da inclusdo de grupos marginalizado se excluidos.

Dessa perspectiva, as expectativas no uso do teatro como recurso para a inclusdo eram
fundamentalmente apoiados nas ideias de estudiosos no assunto como Camargo (2003), Cabral (2006)
e Ferreira (2019), mas, também de autores como Sassaki (2015) e Santiago (2018) ao refletirem sobre
o papel da instituicdo e dos educadores na construcdo de uma sociedade inclusiva. Assim, ao discutir
a luz das ideias desses autores, a arte cénica emerge como um importante recurso por constituir, ao

nosso ver, como uma ferramenta carregada de ludicidade em favor de uma proposta inclusiva.

Desse modo, foi importante para os pesquisadores vivenciarem a experiencia do uso do teatro a partir
de um mergulho na realidade, pois, puderam acompanhar e refletir cada etapa. Ao final, os resultados
demonstraram que a linguagem cénica promoveu intera¢do entre os participantes, além de possibilitar
o desenvolvimento de habilidades sociais, melhoria da linguagem oral, expressdao e comunicagdo e
construcdo de significados especialmente relevantes para as criancas e adolescentes com deficiéncia
visual, intelectual e com o TEA. Os relatos dos préprios sujeitos, seus familiares e profissionais
envolvidos denunciam os impactos que a vivéncia imprimiu no desenvolvimento e na autoestima de

cada um/a.

Sendo assim, foi possivel concluir que, de fato, a linguagem cénica, na experiéncia em destaque,
assumiu o papel de instrumento educativo e arte-terapéutico, promoveu avangos significativos no

processo de interacdo social, acolhendo as singularidades e apontando novos ganhos educativos no

processo de inclusdo de criangas e adolescentes com deficiéncia visual, intelectual e com o TEA.
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A importancia da visualidade no processo de alfabetizacao e letramento de estudantes surdos: materiais didaticos

visuais e construcao de sentidos

RESUMO

Este artigo discute os processos de alfabetizacdo e letramento de estudantes surdos a partir da
perspectiva bilingue, articulando-os ao letramento visual e ao uso de materiais didaticos visuais. Parte-
se do pressuposto de que a surdez deve ser compreendida como diferenca linguistica e cultural, o que
implica reconhecer a Libras como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua. O
objetivo do estudo é analisar como a organizacdo de praticas pedagdgicas visuais e a utilizacdo de
materiais diddticos adequados podem favorecer a construcdo de conhecimentos linguisticos por
estudantes surdos. A pesquisa fundamenta-se em abordagem qualitativa de cardter tedrico-
bibliografico, dialogando com autores que discutem alfabetizacdo, letramento, educagao de surdos,
letramento visual e didatica. Ao longo da andlise, evidencia-se que os processos de alfabetizacdo e
letramento de surdos apresentam especificidades que exigem estratégias diferenciadas, centradas na
visualidade e mediadas pela lingua de sinais. Destaca-se que a aprendizagem da leitura e da escrita
ocorre por meio da associacdo entre imagem, sinal e palavra escrita, sendo o letramento visual
elemento estruturante na construcdo de significados. Os resultados da discussdo apontam que os
materiais didaticos visuais ndo devem ser compreendidos como recursos complementares, mas como
instrumentos fundamentais no processo educativo, devendo ser elaborados de forma intencional,
sistematica e coerente com as experiéncias linguisticas dos estudantes surdos. Além disso,
problematiza-se a insuficiéncia de praticas pedagdgicas baseadas na adaptacdo de materiais
destinados a ouvintes, bem como a necessidade de formac¢dao docente especifica para o ensino de
portugués como segunda lingua. Conclui-se que a articulacdo entre alfabetizacdo, letramento,
letramento visual e materiais didaticos visuais constitui um caminho essencial para a promocdo de
uma educacdo bilingue efetiva, garantindo aos estudantes surdos condi¢des de acesso ao

conhecimento, desenvolvimento linguistico e participagao social.

Palavras-chave: Educacdo de surdos; Alfabetizacdo; Letramento visual, Materiais didaticos visuais;

Educagao bilingue.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento constituem processos fundamentais para a inser¢do dos individuos nas
praticas sociais mediadas pela linguagem escrita. No campo da educagao de surdos, tais processos
assumem contornos especificos, uma vez que envolvem sujeitos cuja experiéncia linguistica e cognitiva
€ marcada pela centralidade da modalidade visuoespacial, materializada principalmente por meio da
lingua de sinais. Nesse contexto, a aprendizagem da lingua portuguesa escrita ndo acontece por meio
de associacOes entre sons e letras como ocorre com ouvintes, exigindo abordagens pedagdgicas que

considerem as particularidades linguisticas, culturais e cognitivas dos estudantes surdos.

Ao longo das ultimas décadas, avangos tedricos no campo da educacgdo de surdos tém evidenciado a
importancia de uma perspectiva bilingue, na qual a lingua de sinais é reconhecida como primeira lingua
e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. Ao mesmo tempo, amplia-se o
debate sobre a necessidade de praticas pedagdgicas que ultrapassem a concepcdo restrita de
alfabetizagdo como mera decodificagdo, incorporando o letramento como pratica social significativa.
Nesse cendrio, emerge o conceito de letramento visual, que se apresenta como elemento estruturante
para a construcdo do conhecimento por alunos surdos, ao valorizar a dimensdo imagética, espacial e

multimodal da aprendizagem.

Apesar desse reconhecimento no campo tedrico, observa-se que a articulagdo entre letramento visual,
alfabetizacdo e o uso de materiais didaticos ainda carece de maior sistematizacdo nas discussdes
académicas. Em especial, os materiais didaticos visuais, potencialmente estratégicos para a mediacdo
do conhecimento, nem sempre sdo analisados de forma aprofundada no que se refere as suas

contribuicOes para o processo de apropriacdo da lingua portuguesa escrita por estudantes surdos.

Diante desse contexto, como parte de um estudo de mestrado profissional, surgiu a seguinte questao
de pesquisa: Como o letramento visual e o uso de materiais didaticos visuais sdo compreendidos, na
literatura académica, como elementos do processo de alfabetizacdo e letramento de estudantes

surdos?

A partir dessa problematica, foi determinado o objetivo geral deste estudo que é analisar como o
letramento visual e o uso de materiais didaticos visuais sdo compreendidos, na literatura académica,
como elementos constitutivos do processo de alfabetizacdo e letramento de estudantes surdos. A
partir deste objetivo geral, foram pensados os objetivos especificos a seguir: 1- discutir os conceitos

de alfabetizacdo e letramento no contexto da educagdao de surdos; 2- compreender o conceito de
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letramento visual e sua relevancia para os processos de ensino e aprendizagem; 3-analisar o papel dos
materiais didaticos no processo de alfabetiza¢do e letramento; 4- identificar, na literatura académica,
as contribui¢cdes dos materiais didaticos visuais para a aprendizagem da lingua portuguesa escrita por

estudantes surdos; e 5- refletir sobre as implicacdes pedagdgicas dessas discussoes.

Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada na andlise
de producdes académicas que abordam a tematica em questdo, buscando identificar convergéncias,
tensdes e lacunas no campo. Espera-se, com este estudo, contribuir para o aprofundamento das
discussGes sobre praticas pedagdgicas voltadas a educagao de surdos, especialmente no que se refere
a valorizacdo do letramento visual e ao uso de materiais didaticos que dialoguem com as

especificidades de estudantes surdos.

Para além de uma revisdo conceitual, este trabalho propde uma reflexdo critica sobre as bases que
sustentam o ensino da lingua portuguesa para estudantes surdos, indicando caminhos possiveis para
a construcdo de praticas mais inclusivas, significativas e coerentes com a natureza visual de sua

aprendizagem.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1  Alfabetizagdo e letramento: fundamentos e especificidades

Uma das formas fundamentais de desenvolvimento humano ocorre por meio da comunicagao, iniciada
no contexto familiar e ampliada nas relagcGes sociais. A escola exerce papel central nesse processo,
especialmente por ser responsavel pela transmissao sistematizada de conhecimentos. Nesse contexto,
os alunos vivenciam o processo de alfabetizacdo e letramento, fundamentais para a construgdo das

competéncias comunicativas.

Historicamente, a alfabetizacdo esteve centrada na codificacdo e decodificacdo da lingua escrita. Com
0 avanco das pesquisas educacionais, novas perspectivas passaram a influenciar o ensino de leitura e
escrita, promovendo reflexdes sobre praticas pedagdgicas.
Um momento como este €, sem duvida, desafiador, porque estimula a revisdo dos caminhos ja
trilhados e a busca de novos caminhos, mas é também ameacador, porque pode conduzir a

uma rejeicdo simplista dos caminhos trilhados e a propostas de solugdo que representem
desvios para indesejaveis descaminhos.” (SOARES, 2003, p. 96).
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A partir da década de 1980, estudos como os de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky deslocaram o foco do
ensino para a aprendizagem, valorizando os conhecimentos prévios dos alunos e seus processos
cognitivos. Nesse cendrio, surge o conceito de letramento, ampliando o entendimento da
alfabetizagdo.
A insuficiéncia desses recursos para criar objetivos e procedimentos de ensino e de
aprendizagem que efetivamente ampliassem o significado de alfabetizagdo, alfabetizar,
alfabetizado, é que pode justificar o surgimento da palavra letramento, consequéncia da
necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando-os, comportamentos e praticas

de uso do sistema de escrita, em situa¢Bes sociais em que a leitura e/ou a escrita estejam
envolvidas. (SOARES, 2003, p. 97)

O termo letramento foi introduzido no Brasil por Mary Kato em 1986, destacando a rela¢do entre uso
social da lingua e praticas de leitura e escrita. A partir de entdo, o termo letramento passou a ser
amplamente utilizado nos discursos pedagdgicos e tema de pesquisa na drea académica. (MOREIRA e

ROCHA, 2013).

Enguanto a alfabetiza¢do refere-se a aquisicdo das habilidades basicas de leitura e escrita, o letramento
envolve o uso social dessas habilidades em diferentes contextos. Assim, o individuo letrado ndo apenas
|& e escreve, mas compreende, interpreta e utiliza a linguagem de forma critica. “E necessario o sujeito
também letrar-se, ou seja, dominar ndo s6 a arte de ler e escrever, mas também ser capaz de lidar
autonomamente com os usos cotidianos da leitura e da escrita em contextos variados” (MOREIRA e

ROCHA, 2013, p. 8).

Apesar da relacdo entre os conceitos, ha distingdes importantes que precisam ser pensadas. De acordo

com Soares (2003, p.97):

(...) provavelmente devido ao fato de o conceito de letramento ter sua origem em uma
ampliagdo do conceito de alfabetizagdo, esses dois processos tém sido frequentemente
confundidos e até mesmo fundidos. Pode-se admitir que, no plano conceitual, talvez a
distingdo entre alfabetizacdo e letramento ndo fosse necessaria, bastando que se
ressignificasse o conceito de alfabetizagdo.” (SOARES, 2003, p.97).

Dessa forma, alfabetizacdo e letramento devem ser compreendidos como processos
interdependentes. A alfabetizacdo constitui a base, enquanto o letramento representa a ampliacdo
dessas competéncias em praticas sociais. No entanto, no caso de alunos surdos, esses processos

apresentam especificidades, exigindo abordagens diferenciadas, que serdo discutidas a seguir.
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2.2 A perspectiva bilingue e a centralidade da lingua de sinais no processo de aprendizagem

O desenvolvimento linguistico nos primeiros anos de vida é fundamental para a construcdo do
conhecimento e para a insergao social da crianga. A linguagem atua como mediadora das relagdes e
da compreensao de mundo, sendo essencial considerar os usos linguisticos que a crianga ja apresenta
ao ingressar na escola. Os parametros curriculares que abordam sobre a aquisicdo de lingua,
consideram que o desenvolvimento das linguagens é basilar para aquisi¢do linguistica.
Os conhecimentos linguisticos construidos por uma crianga que inicia o primeiro ciclo serdo
tanto mais aprofundados e amplos quanto o permitirem as praticas sociais mediadas pela
linguagem das quais tenha participado até ent3o. E pela mediag3o da linguagem que a crianga
aprende os sentidos atribuidos pela cultura as coisas, ao mundo e as pessoas; é usando a
linguagem que constréi sentidos sobre a vida, sobre simesma, sobre a prépria linguagem. Essas
sdo as principais razbes para, da perspectiva didatica, tomar como ponto de partida os usos

que o aluno ja faz da lingua ao chegar a escola, para ensinar-lhe aqueles que ainda ndo
conhece. (BRASIL, 1997, p. 67).

Estudos sobre aquisicdo da linguagem demonstram que o ser humano possui predisposicao biolégica
para adquirir uma lingua, independentemente de sua modalidade. No caso das pessoas surdas, essa
capacidade se manifesta plenamente por meio das linguas de sinais.
E interessante, porém, notar que o cérebro estd neurologicamente equipado para adquirir
lingua, ndo necessariamente fala (oral). Pessoas que nascem surdas e aprendem a lingua de

sinais sao um exemplo de que ouvir a fala ndo é condigao para a aquisicdo e o uso de uma
lingua. (SALLES, 2004 pag. 67).

Assim, a aquisi¢ao da Libras por criangas surdas ocorre de forma analoga a aquisicao de linguas orais
por criangas ouvintes, diferenciando-se apenas na modalidade (visual-espacial). Nesse sentido, a
oferta de estimulos linguisticos adequados desde os primeiros anos é determinante para o

desenvolvimento cognitivo e comunicativo.

Entretanto, a realidade da maioria das criancas surdas evidencia um cenario de privacdo linguistica
inicial, uma vez que grande parte nasce em familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais.
(...) estatisticas internacionais apontam que somente 4% ou 5% das criangas surdas sdo filhas
de pais surdos (...). A maioria das criangas surdas, no entanto, de 95% a 96%, ndo tem a mesma

possibilidade (...): elas crescem e se desenvolvem dentro de uma familia ouvinte, que
geralmente desconhece ou rejeita a lingua de sinais.” (BARBOSA, 2004. Pag.20).

Esse dado evidencia que a crianga surda ndo tem acesso pleno a uma lingua desde os primeiros anos
de vida. Como consequéncia, ha impactos significativos na constituicdo da linguagem e no

desenvolvimento cognitivo, o que repercute diretamente nos processos escolares.
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Essa condicdo compromete a aquisicdo da lingua materna (L1), impactando diretamente o aprendizado
da segunda lingua (L2), no caso, a Lingua Portuguesa. A auséncia de uma base linguistica sélida torna
o processo de ensino significativamente mais complexo. “(...) ensinar e aprender uma lingua, oral ou
escrita, para quem ndo tem lingua nenhuma (...) é uma tarefa incomensurdvel e requer metodologia

altamente especializada.” (BARBOSA, 2004, p. 21, Apud GRANNIER, 2002, p..49).

Dessa forma, a lingua de sinais assume papel central no desenvolvimento linguistico e cognitivo da
criancga surda, constituindo-se como base para a construcdo do pensamento e para a aprendizagem de
outras linguas.
As criangas precisam dominar tais aspectos para explorar toda a capacidade criativa que pode
ser expressa através de uma lingua possibilitando o amadurecimento das suas capacidades

légica e cognitiva. Através da lingua, as criangcas discutem e pensam sobre o mundo. Elas
estabelecem relagGes e organizam o pensamento. (QUADROS, 2000, pag. 57).

Assim, a consolidacdo de uma primeira lingua é condicao indispensavel para o aprendizado de uma
segunda lingua. No caso dos estudantes surdos, essa relagao se concretiza na articulagdao entre Libras
(L1) e Lingua Portuguesa (L2), o que exige uma abordagem pedagdgica especifica. “E consenso que a
lingua de sinais, por suas caracteristicas de lingua visuo-espacial, constitui a modalidade ideal na

aquisicdo de L1 pelo surdo” (SALLES, 2004, p. 77).

A partir dessa compreensao, o ensino de Lingua Portuguesa deve ser estruturado como ensino de
segunda lingua, priorizando estratégias visuais e mediadas pela Libras. Tal orientacdo rompe com
praticas tradicionais baseadas na oralidade e na relacdo fonema-grafema, que ndo atendem as
especificidades dos alunos surdos. “(...) a lingua escrita pode ser plenamente adquirida pelos surdos
se a metodologia empregada ndo enfatizar a relacdo letra/som como pré-requisito, mas recorrer,

principalmente as estratégias visuais, com base na lingua de sinais (...).” (ALPENDRE e AZEVEDO, 2008,

p. 4)

Entretanto, observa-se que, na pratica pedagodgica, ainda predominam abordagens pouco eficazes,
frequentemente centradas em atividades mecanicas de leitura e interpretacdo, que ndo garantem a
construcdo de sentidos. Além disso, a auséncia de formacao especifica dos professores contribui para

a reproducgao de estratégias voltadas ao ensino de ouvintes.

Outro fator que compromete a aprendizagem refere-se a falta de explicitagdo das diferengas

estruturais entre Libras e Lingua Portuguesa, o que pode gerar confusdes conceituais nos alunos.
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(...) como ndo sdo apresentadas ao aluno as diferengas que existem entre as estruturas
gramaticais da lingua de sinais e do portugués, os alunos ndo percebem que estdo sendo
expostos a LIBRAS e ao portugués (duas linguas diferentes), acreditando tratar-se de uma sé
lingua. Seria preciso, pois, fazer a andlise explicita entre as duas linguas, utilizando a linguistica
contrastiva, comparando as semelhancas e diferencas entre as linguas. (ALPENDRE e AZEVEDO,
2008, p.12).

Nesse sentido, torna-se fundamental adotar uma abordagem contrastiva, que evidencie as

especificidades de cada lingua, favorecendo uma aprendizagem mais consciente e significativa.

Ademais, a mediacdo pela lingua de sinais potencializa o desenvolvimento da leitura e da escrita, ao
oferecer suporte linguistico e cognitivo para a compreensdo do portugués escrito. De acordo com
Schmiedt e Quadros (MEC/SEESP, 2006 v, p. 30)
Ler os sinais vai dar subsidios linguisticos e cognitivos para ler a palavra escrita em portugués.
As oportunidades que as criangas tém de expressar suas ideias, pensamentos e hipoteses sobre

suas experiéncias com o mundo sdo fundamentais para o processo de aquisicdo da leitura e
escrita da lingua portuguesa.

Quando o ensino negligencia esses aspectos, é possivel que o surdo passe por toda aprendizagem do
portugués adquirindo conceitos e definicdes frageis e pouco compreendidos, causando um
entendimento errdneo ou incoerente. E necessario que o profissional compreenda a lingua de sinais
para perceber os discursos do aluno surdo e estruturar uma aula de maneira compreensivel e
significativa. Com isso, o professor ganha ferramentas para um ensino coerente, seguro, garantindo o
pleno entendimento das questdes que os alunos apresentam. Assim, ha possibilidade de intervir,

guando necessario, nas duvidas e questionamentos apresentados.

O aprendizado da Lingua Portuguesa (L2) por meio da lingua de sinais (L1) dara ao aluno surdo
autonomia para ler e construir textos. Entdo, a partir do ganho dessa autonomia o aluno parte para
novos processos de aprendizagem, podendo ler e escrever sobre outros assuntos que serao explorados
em outras disciplinas. A ampliacdo de conhecimento e a possibilidade de avaliar suas prdéprias

dificuldades e o reconhecimento de suas potencialidades serd um caminho de muita aprendizagem.

Outra questdo importante a ser considerada no ensino de Lingua Portuguesa para surdos é a
necessidade de aulas e materiais pensados de maneira visual. Ou seja, o discurso de que os alunos tém
direito a adapta¢des em sala de aula precisa dar lugar a uma defesa de produgdo de aulas e materiais
auténticos e pensados exclusivamente de maneira visual. De acordo com Cruz e Meireles (2018, p.195):

Reiteramos nosso entendimento acerca do ensino de LP escrita para surdos por meio de

materiais auténticos, que desenvolvam o letramento do aluno surdo, e de atividades
interativas, em que se compartilhem o conhecimento prévio, as experiéncias e a cultura do
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aprendiz surdo. Vale ressaltar que a maioria dos aprendizes surdos é oriunda de familias
ouvintes, que, normalmente, n3do interagem com o sujeito surdo, em virtude das
especificidades de aquisigdo de linguas, pois o sujeito ouvinte utiliza em suas relagdes,
predominantemente, a comunicagdo oral-auditiva, diferentemente da comunicagdo tipica da
comunidade surda, realizada por uma lingua gesto-visual. Essa diferenca linguistica implica a
marginalizacdo do sujeito surdo, muitas vezes, no seu proprio ambiente familiar, deixando-o
alheio a convivéncia social e ao compartilhamento de experiéncias sociais e culturais.

Por fim, reforga-se a necessidade de praticas pedagdgicas bilingues que considerem a centralidade da
experiéncia visual e cultural do sujeito surdo, superando a légica de adaptacao de materiais pensados

para ouvintes.

Dessa forma, a consolidagdo de uma educag¢do bilingue, que reconhega a Libras como lingua de
instrugdo e o portugués escrito como segunda lingua, configura-se como condi¢do essencial para o
desenvolvimento linguistico, cognitivo e social dos estudantes surdos. Dessa forma, a consolidacdo de
uma educacao bilingue, que reconheca a Libras como lingua de instrucdo e o portugués escrito como
segunda lingua, é condigao essencial para garantir o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social dos

estudantes surdos.

2.3 O ensino de portugués para surdos: continuando as reflexoes sobre aquisi¢céo linguistica

O aprendizado da Lingua Portuguesa ocorre de forma natural para criangas ouvintes, por meio da
participacdo em praticas sociais cotidianas. No entanto, para criangas surdas, especialmente filhas de
pais ouvintes, esse processo ndo se da de maneira espontanea, uma vez que nao ha acesso pleno nem
a lingua oral nem, muitas vezes, a lingua de sinais. Nesse contexto, a escola assume papel central,
sendo responsdvel por promover o acesso a Libras e, a partir dela, possibilitar o ensino do portugués

escrito como segunda lingua, por meio de metodologias especificas.

E importante considerar que a condic3o bilingue do sujeito surdo ndo se configura como uma escolha,
mas como uma necessidade linguistica, social e cultural. O aluno surdo ndo escolhe ser bilingue porque
quer aprender a lingua de outro pais como o inglés ou francés. O aprendizado de duas linguas de seu
proprio pais (Libras e Portugués) é uma imposi¢ao social e exige que as instituicdes educacionais
estejam preparadas para essa realidade.
O grande problema de ensinar surdos a ler e escrever é o fato das escolas e professores ainda
nao terem compreendido que os surdos ndo podem escrever na lingua que pensam e nao

podem pensar na lingua que precisam escrever. Sendo assim, para utilizar a leitura e escrita
estardo sempre acionando mecanismos linguisticos diferentes.” (PRADQO, 2019, p.96)
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A reflexdao apresentada evidencia a complexidade do processo de ensino-aprendizagem para
estudantes surdos, uma vez que envolve a articulagdo entre duas linguas de naturezas distintas. Tal
condicdo exige praticas pedagdgicas que considerem essa diferenca estrutural e promovam mediac¢des

adequadas entre Libras e Lingua Portuguesa escrita.

Apesar de avancgos nas discussdes sobre educacdo inclusiva, ainda se observa que a escola enfrenta
dificuldades em atender plenamente as especificidades linguisticas desses alunos. A auséncia de uma
base sdélida em lingua de sinais compromete a aprendizagem da lingua portuguesa, dificultando a

construgdao de competéncias linguisticas mais complexas.

Soma-se a esse cenario o fato de que, historicamente, os professores ndo foram formados para o
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos. Durante muito tempo,
prevaleceram praticas oralistas, centradas na tentativa de aproximar o aluno surdo da norma oral da
lingua, em detrimento do reconhecimento da lingua de sinais como lingua de instru¢gao. Como
consequéncia, ainda hoje muitos docentes, por falta de formacdo especifica, recorrem a metodologias
concebidas para alunos ouvintes, baseadas na relacdo entre fala e escrita, o que ndo atende as
necessidades linguisticas e cognitivas dos estudantes surdos. Essa lacuna formativa contribui para a
manutencdo de praticas pedagdgicas pouco eficazes e reforga a necessidade de revisao dos modelos

de ensino adotados.

Diante de tais questdes, as politicas publicas de educacao inclusiva, trazem o Atendimento Educacional
Especializado (AEE)' como solucdo para os enfrentamentos dos professores em sala de aula regular. O
AEE é visto como um espac¢o complementar para o ensino do portugués escrito como segunda lingua.
No entanto, essa organizacdo levanta questionamentos sobre a responsabilidade da sala de aula
regular nesse processo.
(...) a professora de Lingua Portuguesa focaliza o estudo dessa lingua nos niveis morfoldgico,
sintatico e semantico-pragmatico, ou seja, como sdo atribuidos os significados as palavras e
como se da a organizagdo delas nas frases e textos de diferentes contextos, levando os alunos

a perceber a estrutura da lingua através de atividades diversificadas, procurando construir um
conhecimento ja adquirido naturalmente pelos alunos ouvintes.” (DAMASIO, 2007, p. 40)

A citacdo evidencia que o ensino de Lingua Portuguesa para surdos busca reconstruir, de forma

sistematizada, um conhecimento que, para ouvintes, é adquirido de maneira natural. Isso reforga a

1 0 AEE é, atualmente, a principal estratégia proposta para atender e acolher as especificidades dos alunos com deficiéncia
na escola regular inclusiva. Sua proposta abrange varias areas do conhecimento, entre elas também se destina a atender
as necessidades dos alunos surdos. (ARAUJO, 2019, p. 33)
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necessidade de metodologias especificas, baseadas em estratégias visuais e em abordagens préprias

do ensino de segunda lingua.

Entretanto, a centralizacdo desse ensino no AEE suscita reflexdes criticas, sobretudo quanto a
fragmentacdo do processo educativo e a transferéncia de responsabilidades que deveriam ser

compartilhadas com a sala de aula regular.

Além disso, as politicas publicas educacionais apresentam contradicGes no que se refere a garantia de
acesso a lingua de sinais. A possibilidade de escolha por parte das familias quanto ao uso ou ndo da
Libras, embora aparente respeito a autonomia, pode resultar em prejuizos significativos para o

desenvolvimento linguistico da crianga surda.

Nesse contexto, destaca-se que muitas familias, por desconhecimento ou orientacdo inadequada,
optam pela lingua oral, o que pode intensificar o processo de privagao linguistica. Tal realidade reforca
a importancia de uma atua¢dao mais efetiva da escola e dos profissionais da educag¢dao na orientagao

dessas familias.

Morais (2014, p. 71) ressalta a importancia da vivéncia continua da lingua no cotidiano, criticando a
fragmentacdo do processo de aprendizagem em espacos e tempos distintos. Essa perspectiva contribui
para a compreensao de que a aquisi¢ao linguistica ndo deve ser restrita a momentos especificos, como

ocorre frequentemente no AEE, mas integrada as praticas pedagdgicas cotidianas.

Outro aspecto relevante refere-se a diferenca de modalidade entre as linguas envolvidas no processo
educativo do aluno surdo. Enquanto a Libras é uma lingua de modalidade visual-espacial, o portugués
escrito deriva de uma lingua oral-auditiva, o que exige maior investimento em estratégias visuais e

metodologias diferenciadas.

Dessa forma, embora o AEE represente um avanco na tentativa de atender as necessidades dos alunos
surdos, sua atuacao isolada nao é suficiente para garantir a plena aquisi¢do da Lingua Portuguesa como
segunda lingua. Torna-se necessdrio repensar a organizacdo do ensino, promovendo praticas

pedagdgicas integradas e coerentes com a perspectiva bilingue.

Assim, a reflexdao sobre o processo de alfabetizacdo e letramento de estudantes surdos evidencia a

necessidade de superacdo de praticas fragmentadas, apontando para a construcdo de propostas
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educacionais que considerem, de forma efetiva, as especificidades linguisticas, cognitivas e culturais

desse publico.

2.4 Letramento visual para surdos: quando a imagem diz tudo!

Aimagem constitui um elemento central na comunicacdo humana, sendo utilizada historicamente para
diferentes finalidades. Desde os periodos mais remotos, a comunicagao visual esteve presente como
forma de registro, expressao e transmissao de conhecimentos, especialmente em contextos nos quais
a linguagem escrita ainda ndo estava consolidada. “(...) Seria realmente dificil escrever sobre a pré-
histdria europeia, por exemplo, sem a evidéncia das pinturas das cavernas de Altamira e Lascaux, ao
passo que a histéria do Egito antigo seria imensuravelmente mais pobre, sem o testemunho das

pinturas nos tumulos.” (BURKE, 2004, p. 12).

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a imagem ndo apenas registra acontecimentos, mas
também constitui um importante meio de construcdo e preservacao de significados culturais e sociais.
Tal compreensdo permite reconhecer a comunicagdo visual como uma pratica estruturante das

relacdes humanas ao longo da histdria.

No caso das pessoas surdas, essa dimensdo visual assume papel ainda mais relevante, uma vez que
suas experiéncias comunicativas se organizam predominantemente por meio da visdao. Como podemos
perceber na afirmagao da autora surda: “Como crianga Surda o som ndo me pertencia e, assim, passei
a identificar tudo visualmente e expressar-me também com “sinais visuais” ou por “signos visuais”.”
(CAMPELLO, 2008, p. 36). Essa afirmagao evidencia que a constitui¢do subjetiva do sujeito surdo estd
diretamente relacionada a experiéncia visual, que orienta tanto a percep¢do quanto a expressao de

significados. Nesse sentido, a visualidade ndo é apenas um recurso, mas um elemento estruturante da

linguagem e da identidade surda.

A mesma autora esclarece ainda que “os sujeitos Surdos se constituem como sujeitos mediados por
referéncias diferentes das dos nao surdos. Vao aos poucos tomando ciéncia de que o “seu mundo” é
um mundo sem som e ndo se sentem incomodados por ndo ouvirem.” (CAMPELLO, 2023, p.51) Essa
perspectiva reforca a necessidade de compreender a surdez ndo como limitagcdo, mas como diferenca
linguistica e cultural. No entanto, o desconhecimento dessas especificidades ainda contribui para a
construcdo de estigmas sociais que impactam diretamente o desenvolvimento educacional dos

sujeitos surdos.
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No contexto escolar, tais concepg¢des equivocadas podem resultar em praticas pedagdgicas limitadoras,
que reduzem o ensino a contetdos concretos e objetivos, restringindo o acesso dos alunos surdos ao
conhecimento. Em contraposicdo a essa abordagem, o letramento visual emerge como uma
perspectiva que valoriza a experiéncia visual como base para o ensino e aprendizagem.
Letramento visual é compreendido por Oliveira (2006) como a area de estudo que lida com o
que pode ser visto e como se pode interpretar o que é visto. Segundo a autora, o letramento
visual é abordado a partir de varias disciplinas que buscam estudar os processos fisicos
envolvidos na percepgdo visual, usar a tecnologia para representar a imagem visual;
desenvolver estratégias para interpretar e entender o que é visto. Nesse sentido, letramento
visual para os surdos precisa ser compreendido, também, a partir de praticas sociais e culturais
de leitura e compreens3do de imagens. Por exemplo, ndo basta ser surdo para “ler” uma

imagem, assim como ndo basta ser ouvinte para apreciar um sarau de poesias (LEBEDEFF, 2010,
p. 179).

O letramento visual fundamenta-se na capacidade de o sujeito assimilar e interpretar informacdes por
meio de elementos visuais, constituindo-se como um processo ativo de construcao de sentidos. A
experiéncia visual acumulada ao longo do tempo atua como um repertdério simbdlico, funcionando
como um “vocabuldrio” que organiza e orienta a interpretacdo da realidade. No caso do aluno surdo,
esse processo assume centralidade, uma vez que a construcdio do conhecimento ocorre
predominantemente a partir de experiéncias visuais, que possibilitam o estabelecimento de conexdes

cognitivas e a articulacao de significados.

Nesse contexto, o processamento das informacgdes visuais envolve operagbes cognitivas complexas,
nas quais o armazenamento e a reorganizacdo de dados contribuem para a producao de novos
conhecimentos. Como resultado, emergem diferentes formas de expressao, como a escrita, a lingua
de sinais, a producdo de imagens e outras manifestacdes simbdlicas, evidenciando a diversidade e a

complexidade do letramento visual.

A construcdo de significados pelos sujeitos surdos ocorre, portanto, por meio da interacdo com
diferentes recursos imagéticos, tanto em contextos planejados quanto nas experiéncias cotidianas. No
ambito educacional, essa relacdo se materializa na leitura e interpretacdo de variados géneros visuais,
como narrativas, charges, poesias visuais e outros formatos que articulam linguagem e imagem de

forma intencional.

Dessa forma, torna-se fundamental que os recursos visuais utilizados no ensino sejam criteriosamente
selecionados e pedagogicamente orientados. Além disso, sua mediacdo por meio da Libras é

indispensavel, pois possibilita ao aluno refletir sobre os conteldos apresentados, estabelecer relagées
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significativas e produzir seus préprios textos visuais, consolidando, assim, um processo de

aprendizagem coerente com sua experiéncia linguistica e cultural.

Isto é, a leitura de imagens, assim como qualquer pratica de letramento, exige mediacdo, repertério e
inser¢ao em praticas sociais especificas. Dessa forma, o letramento visual deve ser compreendido

como um processo de construgao de sentidos, que envolve tanto aspectos culturais quanto cognitivos.

Nessa direcdo, o letramento visual pode ser entendido como a capacidade de interpretar, analisar e
produzir significados a partir de elementos visuais, constituindo-se como um sistema de organizacao
do pensamento. Para os alunos surdos, essa dimensao assume papel central, uma vez que suas

experiéncias de aprendizagem estdo ancoradas em referéncias visuais.

A producdo de significados ocorre por meio da interacdo com diferentes textos imagéticos, como
histdrias, charges, poesias visuais e outros recursos que mobilizam a linguagem visual de forma
intencional. No entanto, é fundamental que essas praticas sejam mediadas pela Libras, possibilitando
a reflexdo e a construgdo de conhecimentos de maneira significativa.
Assim, consideramos que a leitura e escrita devem ter significado para a crianca surda e o seu
aprendizado deverd acontecer por meio de processos visuais em que a crianga tenha a
consciéncia do porqué e do para qué se aprende a ler e escrever. Dessa maneira, as praticas
pedagdgicas precisam ser vinculadas ao uso consciente das duas linguas, assim como as

estratégias visuais de ensino com o objetivo de proporcionar aos alunos surdos o contato com
as duas linguas e o uso consciente e significativo de ambas. (CAMPELLO, 2023, p. )

A partir dessa compreensao, evidencia-se que o letramento visual ndo se restringe ao uso de imagens,
mas envolve a construgdo intencional de praticas pedagdgicas que articulem Libras e Lingua
Portuguesa, promovendo a aprendizagem significativa. “salienta a necessidade de utilizar-se a imagem
adequadamente como recurso cultural que permeia todos os campos de conhecimento e que traz

consigo uma estrutura capaz de instrumentalizar o pensamento”. (LEBEDEFF, 2010, p. 180).

Essa afirmacdo reforca que a imagem deve ser compreendida como um recurso estruturante do
pensamento, e ndo apenas como elemento ilustrativo. Dessa forma, sua utilizagdo no contexto
educacional deve ser planejada de modo a favorecer a constru¢do de sentidos e o desenvolvimento
cognitivo dos alunos surdos.
A experiéncia da visualidade produz subjetividades marcadas pela presen¢a da imagem e pelos
discursos viso-espaciais provocando novas formas de a¢do do nosso aparato sensorial, uma vez

gque a imagem ndo é mais somente uma forma de ilustrar um discurso oral. O que captamos
sensorialmente pelos olhos é apenas uma pista que é enviada aos sistemas neuronais e,
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posteriormente, esses dados, através de operagdes mais complexas informam nosso cérebro,
produzindo sentido do que estamos vendo. (CAMPELLO, 2008, p.22)

Por meio da afirmac¢do da autora, podemos ampliar a compreensdo sobre o papel da visualidade,
destacando sua relacdo com os processos cognitivos e a producdo de significados. Assim, o
processamento das informacdes visuais ndo ocorre de forma passiva, mas envolve operacdes

complexas que contribuem para a construgao do conhecimento.

Em sintese, o letramento visual constitui-se como elemento essencial no processo educativo de alunos
surdos, uma vez que organiza a forma como esses sujeitos percebem, interpretam e produzem
sentidos. Nesse contexto, os materiais didaticos visuais assumem papel estratégico, devendo ser
cuidadosamente selecionados e articulados as praticas pedagdgicas, de modo a potencializar o

desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural dos estudantes surdos.

2.5 Material didatico: qual seu papel no processo de ensino e aprendizagem?

As estratégias de ensino, tanto em contextos escolares quanto em outros ambientes formativos, sdao
organizadas a partir de objetivos especificos de aprendizagem, considerando as caracteristicas do
publico-alvo e as demandas de cada area do conhecimento. Esses processos sao sistematizados por
meio de planejamentos diversos, como planos de aula, roteiros e programas, que orientam a acao

pedagdgica e a selegao de recursos adequados.

Nesse contexto, a construcao de resultados de aprendizagem requer a elaborac¢do de instrumentos
didaticos que possibilitem a mediagao do conhecimento. Tais instrumentos sao organizados com base
em principios da Didatica, entendida como campo que orienta as praticas de ensino em diferentes
contextos histdricos e sociais. “E possivel afirmar que a Didatica sempre interagiu com os diferentes
momentos histdricos, com as diversas visdes que seus autores tinham/tém do papel social da educagdo

e da escola”. (CANDAU e KOFF, 2015, p. 330).

A partir dessa concepgao, compreende-se que a Didatica ndo é estatica, mas se transforma conforme
as demandas sociais e educacionais, exigindo constante atualizacdo das praticas pedagdgicas. Por isso,
torna-se necessdrio repensar suas abordagens a luz das diversidades presentes no contexto
educacional. “Neste sentido, consideramos importante reinventar o campo da Didatica, e
consideramos que um dos caminhos nesta dire¢ao é o didlogo com a perspectiva intercultural critica e

a metodologia de projetos” (p. 332).
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Essa perspectiva reforca a importancia de praticas pedagdgicas que considerem as especificidades
culturais e linguisticas dos sujeitos, orientando a sele¢do de estratégias e materiais que atendam
efetivamente as necessidades de aprendizagem. Dessa forma, o material didatico assume papel central
no processo educativo, funcionando como mediador entre o conhecimento e o aluno. De acordo com
Bandeira (2009, p.14) “O material didatico pode ser definido amplamente como produtos pedagdgicos
utilizados na educacdo e, especificamente, como o material instrucional que se elabora com finalidade

didatica”.

A definigdo apresentada evidencia que os materiais diddticos ndo se restringem a suportes tradicionais,
podendo assumir diferentes formatos, desde recursos impressos até midias digitais, desde que
orientados por intencionalidade pedagdgica.
Assim, o material didatico, conjunto de textos, imagens e de recursos, ao ser concebido com a
finalidade educativa, implica na escolha de um suporte, impresso ou audiovisual. No entanto,

cada época exibe um conjunto de técnicas, do papiro aos meios digitais no século XXI, estas
mudangas revolucionaram a escrita, a produgdo e a difusdo do livro. (BANDEIRA, 2009, p.15).

Essa transformacdo histérica dos suportes evidencia que os materiais didaticos acompanham as
mudancas tecnoldgicas e culturais, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem. No caso de
alunos surdos, a selecdo de materiais diddticos deve priorizar recursos visuais, como imagens,
expressdes corporais, movimentos e, sobretudo, a lingua de sinais. A aprendizagem, nesse caso, ocorre
por meio da leitura visual dos diferentes elementos que compdem o contexto comunicativo, exigindo

estratégias que valorizem essa modalidade.

Dessa maneira, os materiais diddticos visuais tornam-se fundamentais para a construgdo de
significados, permitindo que os alunos surdos interpretem e compreendam conceitos por meio de
diferentes linguagens imagéticas, como desenhos, graficos, filmes e outras producdes visuais. Assim, a
organizacdo desses recursos deve estar alinhada as especificidades linguisticas e cognitivas desse

publico, garantindo um processo de ensino mais acessivel e significativo.

2.6 Materiais diddticos visuais na educagdo de surdos

A base tedrica discutida anteriormente, a partir dos estudos de Bandeira (2009) e Candau e Koff (2015),
possibilita compreender o papel dos materiais didaticos no processo educativo, permitindo avancgar na

reflexdo sobre suas especificidades no contexto da educacao de surdos. Nesse sentido, torna-se
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necessario pensar em estratégias que priorizem a visualidade como principio organizador do ensino,

considerando a estrutura linguistica e cognitiva desses estudantes.

O trabalho pedagégico com alunos surdos demanda uma organizacdo didatica diferenciada, centrada
em recursos visuais e na mediacdo pela Libras. Praticas baseadas predominantemente na oralidade
mostram-se insuficientes, sobretudo quando a aula é planejada para ouvintes e posteriormente
adaptada por meio da interpretacdo. Essa légica ndo contempla as necessidades visuais dos alunos
surdos, uma vez que a acessibilidade linguistica ndo se resume a traducdo, mas implica na concepcgao

de estratégias pedagdgicas proprias.

Nesse contexto, os materiais didaticos devem ser elaborados com intencionalidade visual, favorecendo
a leitura e a interpretacdo de elementos que estruturam o conhecimento de forma significativa. A
organizacdo desses materiais deve considerar ndo apenas a presenca de imagens, mas sua funcdo na

construgdo de conceitos.

Ao refletir sobre essa questdo, Antonio e Prado (2023) propéem uma classificacdo dos materiais
didaticos voltados para surdos:
Materiais Didaticos Adaptados, assim denominados por serem materiais inicialmente criados
para determinado publico e adaptados para o uso na aprendizagem de surdos, tal como uma
atividade para correlacionar palavras em portugués com a soletragdo em alfabeto datiloldgico.
Materiais Didaticos Bilingues, que neste cenario exige a presenca da Libras e Lingua Portuguesa
escrita, permitindo que ambas as linguas sejam percebidas pelo surdo, podendo entdo atribui-
lo status de bilingue
Materiais Didaticos Visuais. Os elementos essenciais que essa categoria abarca, dizem respeito
a informagdes sistematicas de cunho visual, isto é, os aparatos visuais (imagens, esquemas,
etc.) precisam ter uma natureza sistematica, significativa. Em outras palavras, esses elementos

ndo podem se portar simplesmente como ilustracdo, mas precisam carregar consigo conteudo,
conceito.

Essa classificacdo evidencia diferentes niveis de adequacdo dos materiais ao publico surdo, destacando
a importancia de superar praticas meramente adaptativas em direcdo a construcdo de materiais

concebidos desde sua origem para atender as especificidades visuais e linguisticas desses alunos.

De acordo com Antonio e Prado (2023), os materiais didaticos entendidos como Materiais Didaticos
Visuais sdao adequados para os surdos por apresentarem informacgdes organizadas de forma sistematica
e significativa. Nesse sentido, os elementos visuais, como imagens e esquemas, ndo podem assumir
funcdo meramente ilustrativa, mas precisam estar articulados a construcdo de conceitos e a producdo

de sentidos no processo de aprendizagem. Essa compreensdo evidencia que a centralidade da
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visualidade no ensino de surdos ultrapassa o uso superficial de imagens, exigindo a elaboracdo de

materiais didaticos intencionalmente estruturados para favorecer a construgao de significados.

Entretanto, a producdo desses materiais ainda se apresenta como um desafio no contexto educacional,
levando muitos professores a desenvolverem seus préprios recursos diddticos diante da escassez de
materiais adequados disponiveis. Assim, reforca-se que o material didatico visual ndo constitui apenas
um recurso complementar, mas um elemento estruturante no processo de ensino e aprendizagem de
alunos surdos. Sua organizacao intencional, aliada ao uso da Libras, possibilita a mediacao efetiva do
conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e para a construcdo de

sentidos de maneira coerente com a experiéncia visual desses sujeitos.

2.7  Articulagdo entre letramento visual e materiais diddticos: caminhos para a alfabetizagdo de
estudantes surdos

O processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa, especialmente nas habilidades de leitura e escrita,
apresenta desafios especificos que exigem organizacao didatica cuidadosa. No caso de estudantes
surdos, esses desafios sdo ampliados pela diferencga linguistica, uma vez que a lingua majoritaria da
sociedade se estrutura na modalidade oral-auditiva, enquanto a experiéncia linguistica desses sujeitos

é predominantemente visual.

Nesse contexto, compreender a surdez como diferenca linguistica e cultural torna-se fundamental para
a construcdo de praticas pedagégicas adequadas. “Ressignificar a diferenca das pessoas surdas implica
em uma mudanca das representacdes sociais sobre a surdez, geralmente encarada como um defeito,

uma falta e até mesmo, como doenca” (SA, 2011, p.174).

Assim, nos apoiamos na citacdo para reforcar a necessidade de superacado de perspectivas deficitarias,
orientando a educacdo de surdos para abordagens que considerem suas especificidades linguisticas.
Assim, o ensino de Lingua Portuguesa deve ser compreendido como ensino de segunda lingua, com
estratégias visuais e mediagdo pela Libras. Essa compreensdo é reafirmada por documentos oficiais
gue reconhecem a centralidade da visualidade no desenvolvimento linguistico dos surdos:
A pessoa surda serve-se da linguagem constituida de cddigos visuais com capacidade de
desenvolver significantes e significados que Ihe propiciem acesso ao conhecimento. A visao,
além de ser meio de aquisi¢do de linguagem, é meio de desenvolvimento. Isso acontece porque
a cognicdo dos surdos se desenvolve de um modo totalmente visual, diferente dos ouvintes

que utilizam a audi¢do para se comunicar, para captar explicagdes, conceitos, significados.
(MEC, SECADI 2014, p.13).
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Dessa maneira, a organizacao do ensino deve considerar que o acesso ao conhecimento, para o aluno
surdo, ocorre prioritariamente por meio de experiéncias visuais, o que impacta diretamente os
processos de alfabetizacdo e letramento. A compreensdao desses processos exige considerar suas
especificidades no contexto da surdez. Conforme apontam Costa e Prado (2018, p. 11): “Alfabetizar um
aluno surdo significa ensinar a estabelecer associagao entre a imagem da palavra escrita com a imagem

do sinal representativo do significado”.

Essa definicdo evidencia que a alfabetizacdo de surdos ndo se baseia em rela¢des fonoldgicas, mas em
associagdes visuais mediadas pela lingua de sinais, o que refor¢a a centralidade das imagens e dos
recursos visuais nesse processo. O letramento, por sua vez, amplia essa compreensao ao envolver o
uso social da leitura e da escrita e o letramento de pessoas surdas ndo pode ser dissociado de suas
experiéncias visuais e culturais, como destaca Lebedeff (2010):
Diversos autores salientam, a partir da experiéncia visual da surdez, a necessidade de que os
processos educativos que envolvem alunos surdos implementem estratégias ou atividades
visuais e, principalmente, que possibilitem aos surdos, eventos de letramento visual.

Entretanto, pouco se tem dito sobre quais seriam essas praticas pedagdgicas ou que eventos
de letramento visual. (LEBEDEFF, 2010, p. 180)

A reflexdo apresentada aponta para a necessidade de aprofundamento das praticas pedagdgicas
voltadas ao letramento visual, compreendido como dimensdo essencial na educacdao de surdos.
“Discutir entdo letramento para a surdez requer pensar em praticas culturais e sociais: pensar em como
os surdos leem e interpretam o mundo a partir de suas singularidades linguisticas e culturais; pensar

em como os surdos utilizam social e culturalmente a lingua escrita.” (LEBEDEFF, 2010, p. 179)

Diante dessas consideragdes, evidencia-se que a alfabetizacdo e o letramento de estudantes surdos

estdo diretamente articulados ao letramento visual e ao uso de materiais didaticos visuais. Isso significa

que:
° a alfabetizacdo ocorre por meio de associa¢des visuais entre sinal, imagem e palavra
escrita
° o letramento se desenvolve a partir de praticas sociais mediadas visualmente
° e ambos dependem de materiais didaticos que organizem visualmente os conceitos

Nesse contexto, os materiais imagéticos ndo desempenham funcao ilustrativa, mas estruturante, uma

vez que mediam a construcdo de significados e favorecem a compreensao da lingua escrita. A leitura
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de imagens, portanto, constitui uma pratica fundamental nesse processo, sendo compreendida a luz
da semiédtica:
(...) investiga os modos como apreendemos qualquer coisa a nossa mente, qualquer coisa de
qualquer tipo, algo simples como um cheiro, uma formagdo de nuvens no céu, o ruido da
chuva, uma imagem em uma revista etc., ou algo mais complexo como um conceito abstrato,

a lembranga de um tempo vivido etc., enfim, tudo que se apresenta a mente. (SANTAELLA,
2005, p. 2)

A partir dessa perspectiva, entende-se que a construcdo de significados pelo aluno surdo ocorre por

meio da interpretacdo de signos visuais, o que reforca a necessidade de selecdo criteriosa de materiais

didaticos. Além disso, o uso de imagens amplia as possibilidades de comunicagdo e aprendizagem:
Quando o educador em sala de aula ou fora dela busca o recurso da imagem para ampliar a
possibilidade de interagdo do surdo com sua realidade, ele cria possibilidades de comunicagdo

que vdo além das oferecidas pela lingua de sinais e amplia também as possibilidades de
desenvolvimento do referido sujeito.” (LEAO, SOFIATO e OLIVEIRA, 2017, p. 53).

Essa ampliacdao evidencia o potencial dos materiais visuais na mediagdo do conhecimento,
contribuindo para o desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes surdos. Os estudos de
Taveira (2013) também reforcam a relagao entre linguagem verbal e visual ao afirmar que “... a légica
verbal pode se realizar em signos visuais e vice-versa. E da légica verbal que a matriz sonora e visual
retira suas bases na constituicdo como linguagens: quanto mais o simbdlico toma lugar dentro da
sonoridade e da visualidade, mais estara préximo da légica do verbal.” (TAVEIRA, 2013, p. 8). Essa
relacdo demonstra que a linguagem visual pode funcionar como ponte para a compreensao da lingua

escrita, favorecendo o processo de letramento.

Dessa forma, a alfabetizacdo e o letramento de estudantes surdos devem ser compreendidos como
processos indissociaveis do letramento visual, exigindo a organizacdo de praticas pedagdgicas que

integrem Libras, lingua portuguesa escrita e materiais didaticos visuais.

Nesse cenadrio, os materiais didaticos assumem papel central, ndo apenas como recursos de apoio, mas
como instrumentos estruturantes da aprendizagem, responsaveis por organizar visualmente os

conceitos e possibilitar a construcdo de significados.

Assim, promover uma educacao efetivamente bilingue para surdos implica reconhecer que é por meio
da visualidade, materializada em praticas pedagdgicas e recursos didaticos, que se viabilizam os
processos de alfabetizacdo e letramento, garantindo acesso ao conhecimento e participacdo social

plena.
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente discussdo evidenciou que os processos de alfabetizacdo e letramento de estudantes surdos
ndo podem ser compreendidos a partir de modelos tradicionais de ensino centrados na oralidade, mas
devem ser fundamentados em uma perspectiva bilingue que reconheca a Libras como primeira lingua
e 0 portugués escrito como segunda lingua. Essa compreensao implica o reconhecimento da surdez
como diferenca linguistica e cultural, e ndo como deficiéncia a ser compensada por meio de adaptagdes

superficiais.

Nesse contexto, a alfabetizagdo de estudantes surdos revela especificidades que exigem estratégias
visuais, mediadas pela lingua de sinais, nas quais a associacdo entre imagem, sinal e palavra escrita
constitui elemento central para a construgao de significados. De forma complementar, o letramento
amplia esse processo ao envolver o uso social da leitura e da escrita, demandando praticas pedagdgicas

que considerem as experiéncias culturais e visuais desses sujeitos.

Ao longo do texto, evidenciou-se que o letramento visual desempenha papel estruturante nesse
processo, uma vez que organiza a forma como os estudantes surdos percebem, interpretam e
produzem sentidos. Assim, a aprendizagem nao se da apenas pela exposicao a lingua escrita, mas pela
mediacdo de experiéncias visuais significativas, que possibilitam a articulagdo entre diferentes

linguagens e a constru¢dao de conhecimentos mais complexos.

Nesse sentido, os materiais didaticos visuais assumem funcao central na educacdo de surdos, deixando
de ser recursos auxiliares para se constituirem como instrumentos fundamentais na mediag¢do do
conhecimento. Sua elaboragdo exige intencionalidade pedagdgica, organizagdo conceitual e
adequacdo as especificidades linguisticas dos alunos, superando praticas baseadas na simples

adaptacdo de materiais destinados a ouvintes.

Entretanto, ainda se observam desafios importantes no contexto educacional, especialmente no que
se refere a formagao docente e a disponibilidade de materiais adequados, o que muitas vezes leva os
professores a producdo auténoma de recursos didaticos. Tal realidade reforca a necessidade de
investimento em politicas publicas que promovam a formacdo continuada e a producdo de materiais

especificos para a educagao bilingue de surdos.

Dessa forma, conclui-se que a articulacdo entre alfabetizacdo, letramento, letramento visual e

materiais didaticos visuais constitui um caminho essencial para a construcdo de praticas pedagdgicas
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mais inclusivas e eficazes. Promover uma educacao de qualidade para estudantes surdos implica,
portanto, reconhecer a centralidade da visualidade e da lingua de sinais como elementos estruturantes
do processo educativo, garantindo ndo apenas o acesso a lingua escrita, mas também a participacao

plena desses sujeitos na vida social e cultural.
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