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RESUMO

Avancos na educacao de surdos tém sido evidentes, principalmente, no que se
refere ao reconhecimento da importancia do ensino bilingue e da atuacdo do
profissional Tradutor Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa — TILSP (BRASIL,
2005; 2010), que passa a ocupar um papel de suma importancia no processo de
ensino-aprendizagem de alunos surdos, atuando no segundo segmento do Ensino
Fundamental. Mesmo com a perspectiva bilingue de ensino e com politicas
educacionais favoraveis a inclusdo de alunos surdos em contextos escolares
(BRASIL, 2008; 2010), o trabalho desenvolvido por Tradutores Intérpretes parece
ndo atender totalmente as necessidades dos alunos surdos com relagcdo a
compreensao dos contetdos escolares (LODI, 2005; LACERDA, 2009; ALBRES,
2015). Nesta pesquisa, com base nos referenciais mencionados sobre atuacéo e
implicacbes do Intérprete Educacional no segundo segmento do Ensino
Fundamental e em documentos legais vigentes, parte-se da hipétese de que esses
problemas sejam provenientes da limitada formacédo académica, da falta de clareza
gquanto a postura e atuacdo profissional, da interacdo insuficiente com o0s
professores, com os alunos surdos e com outros alunos que frequentam a mesma
sala de aula. Esta pesquisa, classificada como documental, de campo, qualitativa e
quantitativa (GIL, 2002; 2008), teve como objetivo principal criar um e-book sobre a
atuacdo do intérprete educacional em contexto escolar regular com turmas
inclusivas, voltado sobretudo, mas ndo exclusivamente, para profissionais que
atuam no segundo segmento do Ensino Fundamental, incluindo professores,
intérpretes e gestores de escolas para que possam conhecer a educacéo de surdos,
com foco em suas especificidades e necessidades. O produto desta pesquisa
consiste em um Ebook, contendo informacbes e reflexdes sobre a profisséo,
aspectos legais que regulamentam essa atuacdo, o campo de atuacao, perfil e
postura profissional, de forma que possam se conscientizar sobre seu papel como
agentes mediadores nos processos de escolarizacdo e ensino-aprendizagem de
alunos surdos.

Palavras-Chave: Tradutor Intérprete Educacional, Educacdo de Surdos, Ensino
Fundamental, Incluséo escolar.
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ABSTRACT

Advances in deaf education have been evident, mainly with regard to the recognition
Advances in deaf education have been evident, mainly with regard to the recognition
of the importance of bilingual education and the role of the professional
Libras/Portuguese Interpreter Translator — TILSP (BRASIL, 2005; 2010), who now
plays a role of great importance in the teaching-learning process of deaf students,
when working in the second segment of elementary school. Even with the bilingual
perspective of teaching and educational policies favorable to the inclusion of deaf
students in school contexts (BRASIL, 2008; 2010), it seems that Translators
Interpreters do not fully meet the needs of deaf students regarding the understanding
of school contents (LODI, 2005; LACERDA, 2009; ALBRES, 2015). In this research,
based on the references mentioned and implications of the Educational Interpreter in
the second segment of Elementary School and on current legal documents, it is
assumed that these problems stem from the limited academic background, the lack
of transparency regarding the adequate posture and professional performance, the
insufficient interaction among interpreters, teachers, deaf students and other
students who attend the same classroom. This research, classified as documentary,
field, qualitative and quantitative research (GIL, 2002; 2008), had as its main
objective to create an e-book on the performance of the educational interpreter in a
regular school context with inclusive classes, dedicated mainly, but not exclusively, to
professionals who work in the second segment of Elementary Education, including
teachers, interpreters and school managers, so that they can learn about deaf
education, focusing on their specificities and needs. The product of this study
consists of an E-book, presenting information and reflections on the profession, legal
aspects that regulate this activity, the place of action, professional profile and
posture, so that they can become aware of their role as mediating agents in the
schooling processes and teaching-learning of deaf students.

Keywords: Educational Interpreter Translator, Deaf Education, Elementary School,
School Inclusion.
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1. INTRODUCAO

1.1 De Intérprete oficial da familia para uma Profissional Intérprete.

Por ser filha de pais surdos, me tornei desde muito nova a intérprete oficial da
familia e dos amigos surdos da minha mée. Embora fossem ac¢des que ndo gostava
de praticar, cresci acompanhando surdos em varios lugares para as mais variadas
atividades, como os pais em consultas juridicas, meédicas, visitas a bancos, entre
outras. Essas praticas me levaram também a conscientizacdo de que ética e sigilo
das informacBes devem acompanhar o ser humano, o que ndo seria diferente
comigo no papel de intérprete. Na verdade, naquela época, interpretar Libras ndo
era para mim uma profisséo.

Dessa forma, interpretar durante uma consulta ginecolégica ou uma reunido
de pais exigia de mim uma postura muito especifica, diante de perguntas, respostas
e observacles, pois poderia estar diante de uma situacdo muito intima de meus
pais, na consulta médica ou em momentos em que eu era o0 assunto principal, com
foco nas minhas limitagcbes e no meu comportamento no ambiente escolar, por
exemplo, nas reunides de pais e mestres. Isso remete ao que Quadros (2017)
apresenta sobre uma das caracteristicas do filho de pais surdos, mais conhecida
como Children Of Deaf Adults (CODA), de que os “coda” frequentemente acabam
desempenhando a funcdo de mediadores entre seus pais surdos e 0 mundo ouvinte.
‘Isso faz eles se perceberem nessa posicdo entre dois mundos, que apresentam
linguas, valores e normas culturais diferentes.” (QUADROS, 2017, p. 70).

Em 2006, apds experiéncias profissionais em outras areas, surgiu uma
oportunidade para trabalhar como Intérprete de Libras em uma escola estadual, a
qual eu aceitei prontamente, por me considerar capacitada para essa funcéo, afinal,
0os anos de atuacdo como intérprete da familia teriam algum sentido naquele
momento. A experiéncia, porém, foi malsucedida e me fez entender que ser filha de
pais surdos ndo me capacitava para essa profissao.

Passei um bom tempo afastada dessa area, era como se essa possibilidade
ndo fosse mais uma opcdo de carreira profissional. E incrivel como confrontar a

realidade pode deixar marcas no ser humano. Foi dificil encarar a realidade, ela ndo
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condizia com minha crenca de que eu podia trabalhar com traducao e interpretacao
s6 pelo fato de ter feito isso a vida toda.

Permiti-me experimentar outras profissdes, mas nada me trazia satisfacao,
pois faltava o sentimento de pertencimento, de realizacdo profissional. Os surdos
sempre foram muito presentes na minha casa e comecei a observar que estar entre
eles me despertava a ideia de ser uma profissional tradutora intérprete de
Libras/Portugués. Foi quando decidi me dar mais uma chance, indo em busca de
qualificagcdo, e novamente n&do tive muito sucesso. Os lugares que procurei
ofereciam cursos de Libras, ndo era o que eu precisava... Entdo vieram as
pesquisas, leituras sobre o tema e a profissdo. O contato com profissionais atuantes
na area também ajudou bastante.

Depois de um tempo pesquisando sobre o assunto, mas ainda exercendo
outras funcdes profissionais, percebi que fui me distanciando da comunidade surda,
0 que nao € algo bom. Reaproximei-me, pois entendo que muito mais do que saber
a lingua de sinais, e me debrucar em pesquisas sobre a profissionalizacdo dos
TILSP, € necessario estar imerso na cultura dos surdos e no convivio com eles.

Em 2010, na busca por mais uma forma de iniciar a carreira profissional
participei do exame de Proficiéncia em Libras (PROLIBRAS) para consolidar minha
atuacdo como Tradutora Intérprete de Libras. Esse exame ndo tem a
responsabilidade de formar o Tradutor Intérprete de Libras, mas certifica o
profissional considerado apto a exercer a profissdo, mediante prova de
conhecimento de Libras. Eu ja tinha fluéncia, ja havia estudado, mesmo que de
forma autbnoma, sobre o ser e o fazer do intérprete de Libras; o que eu nao tinha,
até entdo, era como comprovar que eu podia fazé-lo.

Desde entdo, com a aprovacao no referido Exame, atuo profissionalmente em
varios contextos: congressos, seminarios, workshops, acompanhamento de surdos
em suas demandas pessoais, no contexto escolar formal, desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Superior, além de cursos técnicos. Embora me considere
uma profissional capacitada para atuar em varias frentes de trabalho como TILSP,
sinto a necessidade de encontrar respostas sobre a formagdo. Como exposto, tive
uma trajetoria que me possibilitou chegar até a certificacdo. Uma bagagem familiar,
imersdo na comunidade surda e busca pelo conhecimento através das leituras. Mas

€ o suficiente?
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Trabalhei em outras escolas, com alunos das mais variadas idades, o que,
certamente, agregou meu curriculo, pois a pratica € uma o6tima forma de efetivar o
aprendizado. Mas, ainda assim, ndo parece contemplar a duvida sobre formacao.
Com relagéo ao interesse por pesquisar sobre a atuacdo do profissional Tradutor
Intérprete Educacional de Libras/Lingua Portuguesa (TILSP), deu-se, sobretudo, por
minha experiéncia com alunos surdos do segundo segmento do Ensino
Fundamental (EF), em uma escola publica inclusiva, no ano de 2013.

Ao me deparar com esse contexto, percebi uma caréncia de informacdes
norteadoras para a formacéo e atuacdo dos TILSP, uma vez que muitos ndo sabiam
exatamente qual era seu papel dentro do contexto escolar no qual estavam inseridos
e ndo tinham conhecimento sobre a profisséo e as principais formas de atuacgao.

E muito comum encontrarmos participantes de Curso de Libras inseridos
profissionalmente como profissionais TILSP, antes mesmo de concluir o curso. Essa
situacdo pode ser decorrente de dois motivos principais: (I) falta de consciéncia da
pessoa que se propde a realizar o trabalho, ainda que ndo esteja apta para tal; e (lI)
falta de conhecimento por parte do contratante, que geralmente ndo conhece a
cultura, identidade, lingua e especificidades da comunidade surda. No contexto
educacional, essas limitacdes causam problemas sérios, uma vez que muitos alunos

dependem do TILSP para ter acesso adequado aos conteudos curriculares.

A habilidade no desempenho da profissdo ndo deve ser configurada apenas
pela fluéncia ou até mesmo, na proficiéncia na lingua de sinais, é preciso
conhecer bem sobre aquilo que se interpreta para que as escolhas lexicais
sejam as mais adequadas possiveis e que na lingua meta, os contetdos
sejam apresentados de modo a fazer sentido para os interlocutores, é nesta
esfera complexa, que atua o intérprete educacional (BELEM, 2010, p.22)

Um dos problemas nesse tipo de conduta para a contratacdo é que,
geralmente, acarreta defasagem no aprendizado dos conteldos nas séries iniciais,

levando o aluno a dificuldades no seu desenvolvimento nas séries seguintes.

A contratagdo de um intérprete educacional carece de um tipo de avaliacao
para mensurar sua proficiéncia, tanto para sua admissdo, como para sua
permanéncia. Sua contratacdo ainda se resume em se ter alguém que se
responsabilize por passar informac8es e se comunique com aquele, que os
outros ndo conseguem se comunicar (BELEM, 2010, p.34).

Sobre essa conscientizacdo, a responsabilidade ndo deve ser atribuida
exclusivamente ao contratante, pois o profissional deve ter ciéncia da sua
competéncia tradutoria e, além disso, deve ter consciéncia dos espacos em que
consegue atuar. O Cddigo de Etica da Federacdo Brasileira das Associacdes dos

Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais
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(FEBRAPILS), no Art. 8° €& bem clara ao destacar que ‘o TILS e o GI (guia
intérprete) devem aceitar servicos de acordo com seu nhivel de competéncia
tradutdria e com as circunstancias e necessidades dos solicitantes e beneficiarios”.
Complementa, no mesmo artigo, Paragrafo Unico, que “O TILS e Gl ndo aceitaréo
uma prestacao de servi¢o a que nao se julguem qualificados, contudo, sua aceitacao
implica total responsabilidade moral pela seriedade da sua prestacao” (FEBRAPILS,
2014, p.3).

Ter prudéncia na escolha do campo de atuagdo é o mesmo que ter pleno
conhecimento de que uma postura “irresponsavel” pode causar impacto negativo em
todos os envolvidos no processo de escolarizacdo de alunos surdos (professores,
direcdo, coordenacdo pedagogica, alunos, entre outros agentes), levando o aluno
surdo a se sentir excluido dentro de um espaco em que se espera ser inclusivo.

Além disso, a motivacdo do aprendiz deve ser constantemente observada,
pois, uma vez que a inclusdo nao é efetivada por parte de quem tem fluéncia, ou
deveria ter, para interagir com o aluno surdo, ele se sente sozinho diante de todos
0os outros falantes da escola. Mesmo que todos 0s agentes envolvidos tenham
interesse e empenho para o sucesso da inclusdo, vale ressaltar que a falta de
informacédo, de capacitacdo e de subsidios para que o aluno tenha, de fato,
condicbes de aprender e entender sobre as estratégias pode ser um agente
complicador nesse processo.

Questiona-se muito como e qual seria a formacdo ideal do Intérprete
Educacional, sendo que essa formacdo ainda € motivo de muitas discussfes e
inquietacfes. Segundo Belém (2010, p. 25), “O dilema de identidade do intérprete
educacional é se ele deve sO interpretar ou se deve colaborar com 0S processos
educativos, de forma ativa”. Existe uma linha ténue que causa essa inquietacéo,
pois, como ser um agente participativo desse processo de ensino-aprendizagem
sem interferir no trabalho do professor ou como explicar e até mesmo entender qual
€ 0 seu papel?

O papel do intérprete educacional torna-se complexo porque além de versar
de uma lingua para outra, muitas vezes € esperado dele que se
responsabilize pelo aluno surdo ou que “ensine” a LIBRAS, tornando sua
funcdo multifacetada (BELEM, 2010, p.25).

Ante a citagdo apresentada, € preciso considerar que o ideal para um trabalho

de qualidade é que haja parceria no decorrer do tempo, parceria entre IE e o
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professor regente, para Lacerda (2009) “o intérprete educacional trabalha
ativamente no processo de ensino — aprendizagem, néo so interpretando conteudos,
mas também se envolvendo nos modos de tornar tais conteldos acessiveis para o
aluno”. A parceria deve existir entre professores e o IE, mas também com o aluno,
pois, no caso dos alunos surdos do segundo segmento, o dominio que ele tem da
lingua de sinais € um fator determinante para a elaboracéo do trabalho pedagdgico
que traga resultados concretos.

Seguindo esse viés relacionado a formacéo ideal dos IE que atuam nas salas

de aula, algumas secretarias municipais como de Nova Iguacu (RJ) comecaram a
exigir o curso de formacdo de professores ou Licenciatura, exigiu essa formacéo no
concurso realizado em 2012. Segundo Albres (2015, p. 46), a justificativa para tal se
da pelo entendimento de que esse profissional vai compor o quadro de funcionérios
das secretarias de educacdo e que, por isso, essa formacdo é relevante para os
profissionais que atuardo diretamente com alunos em sala de aula.
Essa visdo, no entanto, ndo é uma regra, uma vez que outros municipios, como o
Rio de Janeiro, ainda adotam a pratica de terceirizacdo dos IE, exigindo deles
exclusivamente conhecimento da lingua de sinais, comprovado através do exame
PROLIBRAS ou do exame realizado pelo Centro de Assisténcia ao Surdo (CAS) e
nivel médio completo. Albres (2019) defende que, além da formacdo académica, &
importante refletir sobre questdes como a afetividade e subjetividade na
interpretacéo educacional, principalmente nos anos iniciais.

Tendo em vista a contextualizacdo apresentada, a pesquisa em tela tem
como objetivo principal a elaboracdo de um E-book , denominado Méos que Sentem,
Informam e Formam, na modalidade escrita em Lingua Portuguesa, com perspectiva
de posterior traducdo para Libras, que contera informacfes sobre essa profissao,
aspectos legais que regulamentam essa profissdo, campo de atuacdo, perfil do
profissional, postura, entre outros.

Para isso, a pesquisa se desenvolveu em uma perspectiva documental, de
campo, qualitativa e quantitativa (GIL, 2002; 2008), tendo como fontes primarias a
legislacdo (Constituicdo brasileira de 1988, Lei da acessibilidade n° 10.098/2000, Lei
de Libras n°10.436/2002, Decreto n°5.626/2005 que regulamenta a Lei de Libras, Lei
gue regulamenta a profissado do Intérprete de Libras n°12.319/2010, Lei Brasileira de
Inclusdo n°13.143/2015) e livros publicados por autores pesquisadores com foco na
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atuacao e formacéao do intérprete de Libras (LODI, 2005; LACERDA, 2009; ALBRES,
2015) e de fontes secundarias como teses e dissertacbes em Educacao
(CAMPELLO, 2008; BELEM, 2010; TAVEIRA, 2014). Foi também realizada pesquisa
de campo (GIL, 2002), com a obtencédo de dados a partir de um levantamento de
dados (questionario), juntamente com os tradutores intérpretes e professores que
atuam em turmas inclusivas da Escola Municipal Santa Luzia, do municipio de
Duque de Caxias (RJ).

A escolha por essa escola se deu pelo fato de ser uma escola pdélo do
municipio que tem alunos surdos matriculados, por ter em seu quadro professores
surdos atuando no primeiro segmento do EF e tradutores intérpretes no segundo
segmento. Por ser uma escola que, aparentemente, segue a determinacdo do
Decreto n° 5.626/2005, que trata sobre o0 acesso da pessoa surda a educacéo,
buscamos entender se 0 modelo praticado na instituicdo traz barreiras,
enfrentamentos e inquietacdes tanto ao profissional TILSP como aos professores, e
quais acdes podem modificar esse cenario.

A seguir, serdo apresentadas as secdes que compdem a Fundamentacdo
Teodrica da dissertacdo, iniciando pelos principais acontecimentos que permeiam a

educacao de surdos no Brasil.

1.2 Contextualizacao sobre a educacéo de surdos no Brasil

No inicio do Sec. XVI, atribuiu-se ao monge beneditino Pedro Ponce de Léon
o reconhecimento pelos primeiros processos pedagdgicos para ensino a surdos,
embora ndo levasse em consideracao a lingua de sinais. Lodi (2005) esclarece com
relacdo ao foco dedicado por Ponce de Léon:

Embora seja reconhecido e enfatizado em seu trabalho o ensino da fala aos
surdos, o foco de sua educacdo era a linguagem escrita, pois, até o final
deste século, acreditava-se que a escrita cabia a chave do conhecimento,
ou seja, ela era tida como a natureza primeira da linguagem; a fala era
apenas um instrumento que a traduzia. A escrita, fora atribuido, assim, um
signo de poder. (LODI, 2005, p. 411).

No século XVIIl, o abade Charles M. De L'Epée (1755) iniciou um trabalho,
observando os surdos, em que percebia a utilizagédo de uma linguagem gesto visual
e criou, assim, uma metodologia de ensino, que tem como base a lingua francesa
escrita. L’epée entendia que havia possibilidade da utilizacdo por parte dos surdos

de uma lingua de sinais, cujo objetivo ndo fosse, apenas, a comunicacdo, mas

19



também o aprendizado da lingua francesa escrita (FICHER,1993 apud LODI, 2005,
p.415).

No Brasil, os primeiros passos para a educacéo de criangas aconteceram em
15 de outubro de 1827, quando foi sancionada pelo, entédo, Imperador D. Pedro | a
Lei Geral autorizando a criagdo das chamadas “escolas de primeiras letras”.
Conforme Rocha (2005, p. 23), sancionar essa Lei foi a primeira acdo que
possibilitou, oficialmente, algum tipo de educagéo para criangas no Brasil. Mas, para
0s surdos, ainda havia muito tempo a esperar.

Em 1855, chegou ao Brasil um surdo francés e ex-aluno do Instituto Nacional
de Surdos-Mudos de Paris, chamado Huet, para se encontrar com D. Pedro Il, e
convencé-lo a fundar uma escola para surdos. Inicialmente essa escola recebeu o

nome de Imperial Instituto de Surdos-Mudos. Segundo Rocha (2005):

A escola iniciou seu funcionamento em 1° de janeiro de 1856, recebendo
alunos do exterior e de ambos 0s sexos, tornando-se referéncia em
assuntos educacionais, profissionalizantes e de socializagdo de surdos.
(ROCHA, 2005, p. 30).

A principio, o Instituto teve como proposta oferecer um curso que:

Tinha duracéo de seis anos, com foco no ensino agricola, em fun¢éo das
caracteristicas socioecon6micas do Brasil. Para as meninas, eram as
mesmas regras, além do compromisso de organizar uma sociedade
beneficente composta por senhoras notaveis. (ROCHA, 2005, p. 29-30)

Mendes e Sofiato (2021) dizem que no Programa de Ensino do Imperial
Instituto compreendia: lingua portuguesa, aritmética, geografia e histéria do Brasil,
escripturacdo mercantil, linguagem articulada e leitura sobre os labios (aos que
tivessem aptiddo) e doutrina cristd. A lingua de sinais ainda nao tinha status de
lingua e por esse motivo ndo aparecia no Programa de Ensino. As autoras relatam
que “pode-se dizer que a lingua de sinais ndo se apresentava no curriculo prescrito,
no curriculo oficial da instituicdo, mas ela estava presente em alguma medida no
Instituto, nos processos pedagdgicos” (MENDES e SOFIATO, 2021, p. 5).

Em 1880, em Mildo, ocorreu um fato marcante para a educacao de surdos, em
decorréncia da realizacdo do Congresso Internacional sobre a Instru¢cdo dos Surdos-
Mudos, quando se decidiu por novos rumos relativos ao ensino para surdos e a
supresséo da utilizacdo das Linguas de Sinais na educacdo das pessoas surdas,
considerando-as prejudiciais a aprendizagem da lingua oral. A filosofia Oralista,
implementada pelo Congresso de Mildo, expandiu pelo mundo, expondo as pessoas

surdas a metodologias de ensino com énfase no uso e na corre¢ao da fala oral.
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O modelo clinico e assistencialista, de acordo com Sa (2010, p. 58), foi
baseado na perspectiva do déficit e na hierarquizacdo de processos cognitivos e de
linguagens e gerou mais de um século de histéria de fracasso — exclusdo escolar
dos estudantes surdos. Essa forma de ensinar ao surdo foi praticada por muitos
anos. A lingua de sinais era proibida enquanto o uso do portugués oral era
obrigatorio.

O oralismo, ao considerar a oralizacdo sua meta principal e ao nao
valorizar realmente o didlogo espontaneo e contextualizado, na Unica lingua
em que este é possivel para a crianga surda, a lingua de sinais, provoca
diversos danos ao desenvolvimento linguistico e cognitivo dessa crianca ja
gue o desenvolvimento cognitivo é determinado pela aquisicdo da
linguagem, que deve ocorrer através do didlogo contextualizado (SA, 1997,
p. 159)

Com o passar do tempo e resultados ineficientes na educagédo de surdos,
comegaram os primeiros debates sobre a Comunicagéo Total, filosofia que assumiu
um papel transitorio entre uma das trés fases que estdo presentes na educacao de
surdos, respectivamente Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo.

A proposta educacional conhecida como Comunicacdo Total pode ser
definida como o uso de duas linguas concomitantemente (lingua de sinais e
portugués). Porém, a aplicacdo dessa proposta, com o0 objetivo de facilitar a
comunicacdo, ndo valorizava a lingua de sinais como primeira lingua. A lingua é
considerada fator primordial na constituicAo da identidade e subjetividade das
pessoas. A Comunicacao Total, na verdade, utiliza a lingua de sinais como mais um
recurso para promover o aprendizado da lingua oral (SHELP, 2008, p. 3039), no
entanto, para Poker (2011, p. 7), seu objetivo maior ndo se restringe ao aprendizado
de uma lingua, pois valoriza a comunicacéo e a interacao.

Mesmo que essa tenha sido uma proposta que corroborou para a educacgao
de surdos, caracterizada pelo uso de duas linguas, a Comunicacédo Total ainda nao

oferecia ao sujeito surdo uma comunicacgdo plena em sua lingua.

A comunicacao total, mesmo valorizando a comunicagdo e nao a lingua,
ndo oferece a crianga uma lingua de facil acesso, que possa lhe servir de
ferramenta do pensamento e, portanto, ndo pode suprir todas as
necessidades da crianca surda. (RODRIGUERO, 2000, P.111)

Em 1960, estudos sobre a lingua de sinais americana se iniciam através de
Willian C. Stokoe, que a principio buscou o reconhecimento das linguas de sinais
com o status de “Lingua”. Charles Michel de L’Epée foi um personagem de grande

importancia nos estudos sobre as linguas de sinais (1712-1789), fundador da
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primeira escola para pessoas surdas, o Instituto Nacional para Surdos e Mudos em
Paris. Oportunizou as pessoas surdas o reconhecimento como cidadao através da
lingua de sinais.

Em alguns paises do mundo ja havia instituicbes que se dedicavam a
educacdo de surdos desde o século XVIII. Soares (1999) afirma que a educacédo
brasileira sofreu durante muito tempo influéncia do cenario educacional francés, isso
trouxe reflexos para educacao dos surdos, que foi profundamente marcada por essa
influéncia.

Somente na década de 1980, as linguas de sinais comecaram a ser
difundidas nos Estados Unidos e passaram a ser implementadas nos diversos
segmentos da sociedade. Nessa mesma década, pesquisas sobre a Lingua de
Sinais impulsionaram o Bilinguismo no Brasil, filosofia de ensino defendida até os
dias atuais.

Um dos conceitos de Bilinguismo, trabalhado e adotado neste contexto de
pesquisa, refere-se ao uso de duas linguas (Libras e Portugués escrito) no processo
de ensino-aprendizagem, de forma concomitante, pelos frequentadores de
determinada instituicdo escolar (DORZIAT, 1999; QUADROS, 2005). Existe um
esforco a implantacdo dessa metodologia de ensino no Brasil, mediante lutas da
comunidade surda em busca de afirmacdo como grupo linguistico.

Para a garantia de direitos relativos a educacédo de surdos, é necessaria a
implementacdo de politicas publicas, muitas vezes, decorrentes de lutas que se
inserem no bojo de outras lutas de grupos minoritarios por seus direitos perante a
sociedade. Uma das leis que viriam para comecar a trajetéria de afirmacédo desses
direitos foi a Lei n°® 10.098/2000 (BRASIL. 2000), que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade as pessoas “portadoras”
(nomenclatura utilizada na ocasido da Lei) de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, trazendo, no seu primeiro capitulo, as normas gerais e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade.

Mesmo com anos de buscas por uma filosofia que fosse eficiente para
educacdo de pessoas surdas, vale ressaltar que muitas dificuldades dos surdos no
desenvolvimento escolar devem ser atribuidas a varias questdes que permeiam a
vida social e académica desses aprendizes, sendo, portanto, uma responsabilidade

compartilhada entre os ambientes familiares e escolares.
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Certamente, ha familias que n&o utilizam a lingua natural do surdo,
contribuindo também para o seu isolamento dentro de um local cercado por pessoas
de suas relagcBes proximas, devido a barreira linguistica. Os surdos, muitas vezes,
ficam sem ter com quem dialogar sobre assuntos aleatorios e informais, assuntos
indispensaveis para a conhecimento de mundo, de contextualizacdo dos fatos, da
criacao de sentidos e desenvolvimento critico. A barreira linguistica € um dos fatores
que provocam atraso no desenvolvimento do individuo, gerando grande
preocupacgao:

Muitas vezes os familiares tém vergonha de usar sinais. A lingua de sinais
ndo tem um status de importancia na comunidade ouvinte em geral. E
difundida a ideia de que séo gestos, mimica, sinais iconicos com significado
concreto, imediato, que ndo € uma lingua que seja possivel abstrair
(QUADROS, 1997.p.41).

Muitos surdos relatam em conversas informais com pessoas ouvintes, ou
quando em contato inicial com o intérprete, sobre dificuldades de compreenséo da
Libras. Alguns destacam sobre o contato tardio com a comunidade surda e que toda
a familia é ouvinte. Por falta de interagdo com pessoas surdas, muitos dos sinais
aprendidos foram criados por sua familia na tentativa de minimizar as dificuldades
de comunicagédo. Segundo Skliar (1997), essas intervencdes familiares ndo podem
se comparar a uma lingua podendo prejudicar criancas surdas em seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, a ndo aceitacdo da surdez por parte da familia, que por vezes
escolhe alternativas gestuais e caseiras para comunicag¢do, ao invés de buscar
auxilio especializado ou orientacdes sobre o melhor para o desenvolvimento da
pessoa surda, pode ser responsavel por problemas como déficit no desenvolvimento
cognitivo, social e emocional.

Importante dizer que esse comportamento familiar muitas vezes néo é feito de
forma intencional objetivando prejudicar a pessoa surda. Machado (2017, p.23)
aponta que pessoas pensavam que os surdos eram deficientes intelectuais, porque
nao tinham capacidade para aprender. Sobre essa questdo, Sa (2010, p.68)
esclarece que “na antiguidade, os surdos enquadrados como deficientes eram
mortos, geralmente atirados de penhascos”.

A reflexdo oportuna para o0 momento atual é se as escolas e o sistema
educacional inclusivo se atualizaram, de fato, ou se os alunos surdos ainda s&o

vistos, mesmo que pela minoria, como pessoas deficientes intelectuais ou sem
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capacidade cognitiva para aprender. Ainda mais: Serd que a deficiéncia é dos

alunos ou sera da sociedade?

Questionar a integracéo/inclusdo pode parecer insensato, principalmente
porque a opinido corrente € de que esta € uma estratégia “politicamente
correta”, mas, tal questionamento é necessario para que seja pensada e
viabilizada uma escola pautada numa politica da diferenca (ou para a
diferenca), de modo a que sejam concretizados processos de aprendizagem
significativos e eficazes. Tal questao diz respeito a ampliacdo sobre o papel
gue cabe a escola no contexto da educacéo, e, refere-se a outra dimensao
quanto a participacdo dos surdos no processo educacional. (SA, 2002,
p.359).

No século IV, Santo Agostinho destacava que os surdos comunicavam suas
ideias através de sinais. A dificuldade, no entanto, era a aceitacdo dos sinais. Esse é
um problema que persiste até os dias atuais. A dificuldade de aceitacdo da lingua de
sinais é tao grande, que alguns pais criam codigos de comunicagcao com as criangas
surdas. Essas invengdes familiares, contudo, ndo podem se comparar a uma lingua,
porque nao possuem estrutura gramatical e aspectos semanticos de uma lingua.
Consequentemente, dificultam as relagcbes sociais do sujeito, uma vez que as
pessoas que ndo possuem conhecimento ou fluéncia nas linguas de sinais ndo vao

conseguir estabelecer um dialogo.

Vale ressaltar que a perspectiva bilingue de ensino-aprendizagem idealizada
e implementada no contexto da educacao de surdos é decorrente, como ja dito, de
lutas e avancos de muitos militantes, sempre em busca de um ensino de qualidade e
baseado no bilinguismo efetivamente: Libras e Portugués escrito, baseado em
estratégias de ensino e em formacdo de profissionais competentes para atuarem
com esse publico-alvo. Legalmente falando, a Lei de Libras, Lei n°® 10.436/2002
(BRASIL, 2002), o Decreto de Libras, Decreto n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), foram
marcos que impulsionaram outras politicas em busca de a¢des adequadas para
essa comunidade. Em 2021, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, Lei
n° 9.394/1996, (BRASIL, 1996) foi contemplada por um adendo significativamente
importante, com a inclusdo da Educacéo Bilingue na LDB, pela Lei 14.191/2021.

No Brasil, um dos cenarios mais importantes para a educacao de surdos € o
Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES, que, influenciado por seu criador,
Professor Huet, jA agregava a importancia bilingue em suas praticas. A proxima

secao serd dedicada ao berco da educacao de surdos no Brasil.
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1.3 O Instituto Nacional de Surdos — INES e sua importancia na histéria da

educacao dos surdos brasileiros

Anteriormente foi apresentado um panorama historico sobre a educagédo dos
surdos, em que o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES foi citado e sera
retomado para explicar sua relevancia na historia e na atualidade.

Em 1855, E. Huet, ex-aluno do Instituto de Jovens Surdos de Paris e diretor
de uma escola de surdos em Bourges, na Franca, apresentou ao Imperador D.
Pedro Il uma proposta para criacdo da primeira escola de surdos no Brasil. Essa
escola é o atual Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), Unica instituicao

brasileira federal bilingue para surdos.

Figura 1 - Instituto Nacional de Educagéio de Surdos

Fonte: https://academiadelibras.com/blog/primeira-escola-de-surdos-no-brasil-1857/ Acesso em: 15/01/2019.

Situado na Rua das Laranjeiras, 232, que da nome ao bairro da zona sul do

Rio de Janeiro, é muito procurado por pessoas interessadas em informacgdes sobre a

educacdo de surdos e assuntos relacionados a surdez. O INES enfrentou muitos

obstaculos durante sua trajetéria como instituicdo voltada para a educacdo de

surdos, entre eles a imposi¢cdo do método que deveria ser utilizado no ensino para

surdos — o Oralismo, 0o que causou, no século XIX, a proibicdo oficial da

comunicacdo e de instrucdo pela lingua de sinais. No entanto, mesmo com a
proibicdo, havia comunicacao através da lingua de sinais entre surdos do instituto.

Havia um funcionario que atuava como inspetor de alunos chamado

Francisco Esteves que era respeitado por todos como sendo o mediador

entre a comunidade surda e ouvinte. Porém nao fazia traducgdes publicas,

pois na época, a LIBRAS néo era reconhecida e havia ainda forte influéncia
do oralismo. (LEITE, 2005, p.37).
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A missao do instituto é promover a producdo, desenvolvimento e divulgacao
nacional de conhecimentos tecnologicos e cientificos sobre a surdez. Um dos
objetivos do instituto € garantir o completo desenvolvimento da pessoa surda, o
respeito aos seus direitos e sua plena socializagéo.

O Colégio de Aplicacao, sob responsabilidade do Departamento de Educacao
Basica (DEBASI), oferece atendimento a criancas, adolescentes e adultos surdos,
nos seguintes segmentos: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Oferecendo aos alunos o ensino regular numa proposta bilingue, sendo a Libras
considerada a primeira lingua e a lingua de instru¢do no curriculo da instituicéo e a
Lingua Portuguesa como segunda lingua, nas modalidades de leitura e escrita. Além
da oferta de ensino para alunos surdos da Educacédo Bésica e mantendo a tradi¢cao
na educacao dos surdos, o INES ampliou suas atividades e, a partir de 2006, passou
a oferecer o Ensino Superior, contemplando, também a oferta de cursos de pos-
graduacéo lato e stricto sensu, no Departamento de Ensino Superior (DESU/INES),
localizado dentro do Instituto e que forma Pedagogos, surdos e ouvintes, para
trabalharem com criancas surdas.

Paralelamente as questdes didatico-pedagdgicas, o INES oferece
atendimento para alunos e para a comunidade externa, com enfoque em servicos de
Audiologia - DIAU e Fonoaudiologia - DIFON, frequentemente procurados pelos
surdos e que muitas vezes subsidiam suas demandas externas. Outro setor de
assisténcia é a Divisdo Socio-Psicopedagogica — DISOP, que presta atendimento
aos alunos do Colégio de Aplicacdo e a seus familiares, assim como as pessoas
surdas e ouvintes da comunidade necessitadas de informacdes sobre as questdes
sociais, psicoldgicas e pedagogicas que envolvem a surdez.

Os atendimentos aos alunos s&o realizados como rotina na diviséo,
envolvendo questbes sociais, escolares e familiares. Também sao atendidas as
familias dos alunos e os professores, estabelecendo-se, assim, um atendimento
completo e que busca atender as necessidades das criangas e adolescentes.

Como se pode verificar, o INES é referéncia em muitos aspectos,
promovendo, também, formacdes para o Brasil, por meio de Consultorias Técnicas,
desenvolvidas pelo Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e

Tecnologico (DDHCT), que envolve os profissionais da instituicdo em orientacdes
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didaticas e psico-pedagodgicas para variadas regiées do pais sobre a escolarizacéo
dos surdos.

Vale ressaltar que o INES passou por momentos de lutas e resisténcias, tais
como O que aconteceu em 2009, quando a Diretora Nacional de Politicas
Educacionais Especiais do MEC, Martinha Claret, anunciou o fechamento, até o fim
desse mesmo ano, do Colégio de Aplicacdo do INES, gerando grande mobilizacéo
dos surdos e dos especialistas e militantes que acreditavam nessa modalidade de
ensino e na instituicAho como adequadas para o desenvolvimento educacional
desses alunos.

As discussdes sobre a politica de inclusdo na rede publica municipal e
estadual ganharam forga, tendo como argumentos principais para justificar a
“‘ineficiéncia” dessa inclusdo: A falta de TILSP nas escolas, a auséncia das
tecnologias necessarias e a falta de preparo para receber os alunos com
necessidades especiais, tanto na questao de acessibilidade quanto pedagdgica. Na
ocasidao, o fechamento foi desautorizado pelo MEC por entender a importancia
desse colégio de aplicacgéo.

O argumento utilizado para evitar o fechamento do Instituto nos convida a
refletir sobre esse cenario. Segundo Vygotsky (1996) o desenvolvimento cognitivo
do aluno se d& por meio da interacdo social, ou seja, de sua interacdo com outros
individuos e com o meio, o0 que imediatamente nos reporta a ideia de que a inclusao
dos alunos surdos seja algo benéfico, pensamento que na pratica pode ser
contraditorio. Criancas surdas assim como criancas ouvintes aprendem com o

comportamento do outro, elas se reconhecem em seus pares.

Cogitou-se o fechamento do INES, com o discurso de que os alunos surdos
apresentariam melhor desenvolvimento por estarem em contato com outras pessoas
e ndo somente pessoas surdas. O argumento nao foi suficiente e o instituto
continuou com suas atividades.

Esta pesquisa é sobre a atuacao do Tradutor Intérprete de Libras, profissional
muito importante no cenario educacional do aluno surdo, por isso, tratar de sua
atuacdo é um dos pontos principais do trabalho, o que sera tratado na proxima

secao.
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1.40 Tradutor Intérprete de Libras e o Intérprete Educacional —importancia
e aspectos legais da profisséo

O Tradutor intérprete de Libras atuou, mesmo que de forma voluntéria, em
varios espacos da sociedade. Os filhos ouvintes de pais surdos foram os “intérpretes
de seus pais”, quando eram o0s Unicos ouvintes, isso porque eram eles que
interpretavam assuntos corriqueiros do dia a dia, como uma cena de novela ou
alguma reportagem que passava na televisdo. No contexto religioso, essa situacéo
também era recorrente.

Rocha (2019) constatou que na Histéria de Educacédo de Surdos a religido, a
priori assistencialista e catequista, esteve amplamente envolvida no processo de
formacao educacional do surdo. Aprenderam a lingua de sinais para se aproximar
das pessoas surdas e assim levar a palavra e sua crenca. No entanto, esse
voluntariado ndo supria a necessidade de toda a comunidade. Os surdos queriam
seus direitos respeitados, sobretudo o linguistico, e a luta por essa conquista foi

grande.

A comunidade surda comecou a se reunir com o intuito de lutar pelo
desenvolvimento linguistico e cultural dos surdos, Ana Regina e
Souza Campello e Jodo Carlos Carreira Alves, surdos militantes na
causa, eram acompanhados pela intérprete pernambucana Denise
Coutinho, sendo esta reconhecida como a primeira intérprete do Rio
de Janeiro e provavelmente a do Brasil a fazer trabalhos publicos de
interpretacao dando uma visédo mais acentuada ao trabalho que ja era
feito, todavia sem reconhecimento. (CRUZ, 2016 p. 6).

Para as pessoas que estao familiarizadas com o “mundo surdo”, € comum
ouvir que os primeiros intérpretes foram os CODA (Children of Deaf Adults). De
acordo com Quadros (2017), CODA sao criancas ou adultos filhos de pais surdos.
Ronice Quadros € uma linguista e CODA, autora importante, sempre presente nas
reflexdes acerca da traducao e interpretacdo de Libras. Esse pensamento sobre 0s
CODA possui uma explicacao.

Estudos realizados por autores como Kelman, Aquino e a propria Quadros,
apontam que os CODA compartilham as experiéncias unicas, que se dao pelo fato
de crescerem em familias que utilizam a Lingua de sinais. Uma lingua considerada
heranca, que é utilizada em todo tempo em casa, e que, muitas vezes, é diferente
daquela utilizada fora do ambiente familiar e social. Belém (2010) e Rocha (2019),

respectivamente, indicam que os CODA e os intérpretes religiosos foram os
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pioneiros no sentido de levar as pessoas surdas as informacgdes que até entéo lhes
eram omitidas devido a barreira linguistica.

Embora exista 0 mito de que os CODA sé&o os melhores intérpretes, partindo
da ideia de uma hereditariedade da lingua, uma espécie de heranca cultural, ndo ha
nada concreto sobre essa afirmacao. Essa crenca se da por motivos como: imersao
linguistica que geralmente acontece, pois a crianca ndo surda cresce em meio a
duas culturas, ouvinte e surda; duas linguas e em contato com muitas experiéncias
visuais.

Os mitos construidos em torno desses ddo conta da existéncia de uma
vocacdo supostamente herdada, da profissdo de intérpretes, ainda que
fortemente baseada na relagdo familiar e no grau de consanguinidade, e

assim sendo, os descendentes ou filhos dos sgrdos sdo conclamados
herdeiros por exceléncia no/do uso da lingua. (BELEM, 2014 p. 3).

Em meados de 2000, os documentos passaram a indicar em suas orientacdes
que a atuacao dos profissionais intérpretes deveria ocorrer também nos espacgos
educacionais, como agentes mediadores da comunicacdo, pois ndo eram Vistos
ainda como agentes importantes no processo de ensino-aprendizagem. Nesse ano,
foi sancionada a Lei n°® 10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com

mobilidade reduzida.

Art. 18. O Poder PuUblico implementara a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicacéo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicac¢do (BRASIL, 2000).

A Lei n° 10.436/2002 é uma politica que possibilitou ao publico surdo o que é
previsto no Art. 5° da Constituicdo Federal/88, ao destacar que “todos séo iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988). Nesse sentido, a presenca
do intérprete, € uma conquista da comunidade surda, pois se faz cumprir 0 seu
direito de igualdade, podendo assim escolher os locais por onde transitar na
sociedade sem a preocupacdo de ser impedido de qualquer realizacdo ou
participacéo por falta de acessibilidade linguistica.

Com o Decreto n° 5.626/2005, a necessidade de formalizar a contratacao dos
TILSP para atuarem nas escolas se tornou evidente. Entretanto, a maioria dos

intérpretes ndo tinha como comprovar suas habilidades e conhecimentos para tal
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trabalho, embora alegassem experiéncia pratica. Entdo, a Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), pioneira no Brasil, em cursos de
formagdo e capacitagdo na area, esteve a frente, realizando avaliagbes dos
intérpretes e os alocando nos mais diversos espacos. A fim de se cumprir o referido
Decreto, foi criado o Exame de Proficiéncia em Libras (PROLIBRAS), como um meio
de certificar profissionais intérpretes e instrutores de Libras que ja estavam
trabalhando, todavia, sem certificagao.

E importante ressaltar que a Lei do Tradutor Intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa demorou a ser criada e que, antes disso, ja havia intérpretes atuando
em reparticdes escolares. No Brasil, pesquisadores como Kelman (2008), Kelman e
Tuxi (2011), Lacerda (2009), que estudam as relagdes escolares e a mediacéo da
aprendizagem atraveés dos intérpretes, adotam o termo intérprete educacional (IE), o
qual também é utilizado nesta dissertacdo de mestrado.

A Lei 12.319/2010 (BRASIL, 2010), regulamentou a profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais a partir da qual a atuacdo desses
profissionais em diversos espacos passou a ser reconhecida. A consolidacdo da
atuacdo do profissional Intérprete e sua importancia no contexto educacional
inclusivo configuram avancos para a comunidade surda, resguardados e previstos
em amparos legais, citados nesta dissertacdo, como a Lei Brasileira de
Acessibilidade - Lei n° 10.098/2000 (BRASIL, 2000), a Lei de Libras — Lei n°
10.436/2002 (BRASIL, 2002), o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) - Lei n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015).

Antes da Lei 12.319/2010, o Decreto n° 5.626/2005 ja estabelecia, no capitulo
V, Art. 17, a formacdo do TILSP, por meio de curso superior de Traducdo e
Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa, curso atualmente
ofertado por instituicdes publicas e privadas. No Rio de Janeiro, o curso Bacharelado
em Letras Libras é ofertado na Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ e em
universidades privadas, na modalidade a distancia.

Ainda nesse Decreto, mesmo capitulo, no Art. 18, o documento destaca que
nos préximos dez anos, a partir da sua publicacdo, a formacdo do TILSP em nivel
médio, deveria ser realizada por meio de: | - cursos de educagao profissional; Il -

cursos de extensdo universitaria; e Ill - cursos de formagéo continuada promovidos
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por instituicbes de ensino superior e instituicbes credenciadas por secretarias de
educacao.

Como exemplo de iniciativa governamental do modelo proposto em nivel
superior, destaca-se o primeiro curso de Bacharelado em Letras-Libras, oferecido
pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, em 2008, e o curso de
Especializacdo em Libras: Ensino, Traducdo e Interpretacdo, promovido pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. Essas formagfes possibilitam ao
profissional intérprete trabalhar em diferentes espacgos, promovendo acessibilidade
as pessoas surdas, apesar de que, nem sempre, essa formacao é exigida.

Até o0 ano de 2015, era possivel a pessoa fluente em Libras, com Ensino
Médio completo, realizar o exame de proficiéncia em Libras (PROLIBRAS) emitido
pelo MEC. Com a finalizac&o dessa certificacdo, que cumpriu 0 que prevé o Decreto
n° 5.626/2005, a formacdo se da através da formacdo em curso Superior no curso
de Bacharelado em Letras Libras, em cursos de Pd6s-Graduacdo Lato Sensu ou em
formacéo continuada em instituicdes credenciadas.

Ser um profissional intérprete de Libras requer muito estudo e dedicagéo, isso
devido a responsabilidade que a profissdo demanda. Segundo Gées (2000), a
linguagem é a funcao reguladora das acfes, além de propiciar a conduta intencional
humana. Quando trazemos isso para o IE, as implicacbes da falta de formacao
adequada para a execucdo de uma boa traducédo e interpretacdo podem ocasionar
“prejuizos” a aquisigdo de conhecimentos do discente.

Seguindo esse pensamento, € necessario esclarecer sobre as atribuicfes
desse profissional. Para Quadros (2004, p. 27), o intérprete de Libras é o profissional
que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado para
atuar como intérprete. Ele ir4 realizar a interpretacdo simultanea ou consecutiva do
discurso, seja em Libras ou, no nosso caso, em lingua portuguesa. E uma profisséo
em crescimento desde seu reconhecimento em 2010 e que esta em evidéncia com o
aumento da participacdo surda em diversos espacos sociais. Belém (2010)

considera que

A necessidade desse profissional esta atrelada a condicao e possibilidade do
surdo expressar sua vontade em juizo, no qual precise se comunicar com
ouvintes, assim como tenha atendido seus direitos de cidad&o (BELEM, 2010,
p. 17).

Refletir acerca da importancia desse profissional € urgente, uma vez que € 0

responsavel por dar voz ao surdo, dar voz no sentido “sonoro” mesmo, pois 0
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discurso sera do surdo e ndo do intérprete, o que nos faz reiterar sobre sua
formacdo adequada para atuacdo. Entdo, nas palavras de Gurgel (2010, p. 45), “Ao
atribuir sentidos ao que é dito pelo outro, de uma lingua para outra, pode se
favorecer ou ndo autonomia e cidadania, e estes aspectos precisam ser observados
na formacéao deste profissional.”

Com relacdo ao papel importante que o intérprete exerce, o baixo numero de
instituices com oferta de formag@o em nivel superior dificulta ampla titulacdo desse
profissional. Com apenas uma universidade publica na cidade do Rio de Janeiro, por
exemplo, a oferta de vagas para esses profissionais em nivel superior ndo é
suficiente para atender a demanda da inclusdo escolar. Nessa Universidade, o curso
é ofertado na modalidade presencial, em um Unico turno, o noturno. Isso é um fator
que inviabiliza muitos a organizarem as rotinas de trabalho, estudos e deslocamento
para alcancar a formacgdo que se espera.

Outro ponto que merece destaque é a forma de contratacdo, uma vez que o
olhar, por vezes, distorcido em relagdo ao trabalho desenvolvido pelos TILSP,
ocasiona desatencdo com relagdo a sua formacdo e, consequentemente, a

desvalorizagao para a realizacéo do trabalho.

Praticas de interpretagdo que atendam a esses critérios sdo, no entanto,
eventualmente dificultadas pela tradicdo caritatosa e assistencialista,
existente nesta area no Brasil, em que as interpretacdes sao revestidas de
carater, muitas vezes, voluntério. Além de ndo primar pela qualidade, as
atividades voluntéarias, em seu desejo de ajudar os surdos, secundarizam as
possibilidades de contratacdo dos servicos do TILS, contribuindo para o
desconhecimento da sociedade sobre a necessidade e importancia de
profissionalizag&o dos TILS. (DORZIAT e ARAUJO, 2012, p. 21).

Embora seja uma problematica, algumas iniciativas foram adotadas. A
Secretaria de Estado de Educacdo - SEEDUC, por exemplo, através do Centro de
Formacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS), a partir de 2008, passou a contratar os TILSP que atuavam nas escolas do
estado, promovendo avaliagéo de fluéncia. Alguns concursos preveem em edital que
o candidato tenha o PROLIBRAS, mas, vale ressaltar, sdo estratégias paliativas
para evitar ou minimizar os impactos da sua auséncia nas escolas e salas de aula.

E importante destacar que garantir a presenca do |IE ndo necessariamente é
garantir acessibilidade ao aluno surdo, uma vez que o surdo é um sujeito singular,
gue pode possuir inumeras necessidades de acessibilidade e ndo exclusivamente a
presenca do IE. A necessidade da presenca do intérprete esta intimamente ligada a

possibilidade do surdo de expressar suas vontades e emoc¢des quando precisa
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dialogar com pessoas nao surdas, assim como forma de assegurar-lhe seus direitos
de cidad&o.

Quando o intérprete atribui sentidos ao que o outro diz, ele favorece a
autonomia do sujeito, por isso, precisa dominar a lingua de sinais e a lingua
portuguesa (QUADROS, 2004). Além disso, é essencial que o IE saiba adequar sua
atitude no momento da interpretacdo, pois a faixa etaria e o nivel escolar do seu

publico-alvo influencia diretamente o desenvolvimento do trabalho.

Nos niveis mais iniciais, o intérprete estara diante de criangas. Ha uma série
de implicagbes geradas a partir disso. Criangas tém dificuldades em
compreender a funcdo do intérprete puramente como uma pessoa
mediadora da relag&o entre o professor e o aluno. A crianca surda tende a
estabelecer o vinculo com quem lhe dirige o olhar. No caso, o intérprete é
aquele que estabelece essa relacdo. Além disso, o intérprete deve ter
afinidade para trabalhar com criangas. Por outro lado, o adolescente e o
adulto lidam melhor com a presenca do intérprete. Nos niveis posteriores, 0
intérprete passa a necessitar de conhecimentos cada vez mais especificos
e mais aprofundados para poder realizar a interpretacdes compativeis com
0 grau de exigéncia dos niveis cada vez mais adiantados da escolarizacao.
(QUADROS, 2004, p. 62).

As qualifica¢Bes para atuar como IE devem abranger: dominio dos processos,
dos modelos, das estratégias e técnicas de traducao e interpretacdo. De acordo com
o cddigo de Conduta e Etica da profissdo (FEBRAPILS, 2014, p. 3), “Os TILS ndo
aceitardo uma prestacdo de servicos a que ndo se julguem qualificados, contudo,
sua aceitacao implica total responsabilidade moral pela seriedade da sua prestagao”.
As qualificacbes apontadas geralmente sdo ofertadas na formacdo académica e
aperfeicoadas em cursos complementares e de formacdo continuada, aliando-se a
pratica.

Para Quadros (2004), o intérprete esta diante de pessoas que apresentam
intencbes comunicativas especificas e que utilizam linguas diferentes, dessa forma,
ele tem o poder para influenciar o objeto e o produto da interpretacdo. Esse poder,
guando mal utilizado, seja por falta de conhecimento ou habilidades, pode provocar
equivocos na mensagem e comprometer totalmente determinadas situacdes postas
no discurso.

Como quase toda profissdo, o TILSP possui o codigo de ética, onde ha
topicos que devem ser seguidos, baseando-se nele como orientacdo primordial no
cotidiano laboral. Cruz (2016) traz pontos sobre questdes éticas a serem observadas
pelo intérprete. Merecem destaque dois pontos, que ndo devem ser negligenciados,

pois irdo minimizar eventuais problemas.
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1° O intérprete deve ser uma pessoa de alto carater moral, honesto,
consciente, confidente e de equilibrio emocional. Ele guardara informag6es
confidenciais e ndo podera trair confidéncias, as quais foram confiadas a
ele;

4° O intérprete deve reconhecer seu proprio nivel de competéncia e ser
prudente em aceitar tarefas, procurando assisténcia de outros intérpretes
elou profissionais, quando necessario, especialmente em palestras
técnicas.

O Codigo de Conduta e Etica (CCE) da FEBRAPILS apresenta os seguintes
Artigos sobre a responsabilidade e o dever desse profissional.

Art. 3° - O TILS e o Guia Intérprete (Gl) devem exercer sua atividade de
forma digna e consciente, com o propdsito de valorizar a sua categoria

profissional.
Art. 5° - O CCE da FEBRAPILS tem como principios definidores para a
conduta profissional do TILS e GIl: Confidencialidade. Il. Competéncia

Tradutoria. lll. Respeito aos envolvidos na profissdo. IV. Compromisso pelo
desenvolvimento profissional.

Art. 10° - E de responsabilidade do TILS e do Gl: |. Manterem-se informados
e atualizados sobre quaisquer assuntos concernentes a profisséo. Il. Buscar
formacdo continuada e aperfeicoamento profissional. Ill. Apresentar-se
adequadamente com relacdo a postura e a aparéncia. IV. Utilizar todos os
conhecimentos linguisticos, técnicos, cientificos, ou outros a seu alcance,
para o melhor desempenho de sua fung¢éo; V. Solidarizar-se com as
iniciativas em favor dos interesses de sua categoria, ainda que néo lhe
tragam beneficio direto. (FEBRAPILS, 2014, p.2 e 3).

O Artigo 3° foi mencionado nesta dissertacao para reforcar a existéncia de um
texto que indica a obrigatoriedade de haver na categoria dignidade e consciéncia
acerca do trabalho desenvolvido. Os Artigos 5° e 10° apontam a necessidade de
formacdo, ja mencionada neste trabalho.

Embora as competéncias exigidas para a atuacao do TILSP sejam voltadas
para questdes dos processos tradutoérios, quando se trata do IE, questbes subjetivas
podem demandar do profissional outras habilidades. Na proposta inclusiva, que
abrange a atuacdo do IE, é importante que haja uma integracdo de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. No que tange a organizagao
pedagdgica, um trabalho cooperativo trard resultados importantes para o
desenvolvimento daquele discente.

O professor precisa ser altamente participativo para aprender e tornar
fluente a linguagem. Todavia, a fluéncia em lingua de sinais sozinha pode
ndo ser suficiente para aprendizagem do aluno surdo. Deve-se haver uma
sensibilidade para conhecer o aluno, saber quanto de conhecimento de

mundo ele tem, para que a partir disso, professor e intérprete possam juntos
buscar estratégias para tornar os saberes acessiveis (POKER, 2002, p.9).

Devido ao fato de que a maioria das criangas surdas sao oriundas de familias
de ouvintes e ndo usuarias da lingua de sinais, € muito comum presenciarmos

situacdes em que o profissional IE seja a Unica pessoa com quem o aluno surdo se
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relaciona. Isso acontece, também, dentro da sala de aula, quando o professor,
justamente por nao conhecer as especificidades da surdez, transfere a
responsabilidade do ensino para o intérprete. Em muitas situacbes, € possivel
perceber que o aluno surdo, se direciona diretamente ao intérprete para esclarecer

suas duvidas.

Uma situacdo muito frequente é quando o professor ndo é surdo e os
alunos surdos costumam colocar ao intérprete suas indagacdes, objecdes e
colocacdes. Neste caso, o Intérprete de Lingua de Sinais deve esclarecer
antes das aulas que toda dlvida ou colocacdo deve ser dirigida ao
professor, sob a pena de perder contelddos importantes e adquirir
informagBes equivocadas. Isso se deve ao fato das pessoas surdas se
sentirem mais a vontade em dialogar com usuarios de sua lingua.
(MARQUES, p.120)

Nesse sentido, conhecer as atribuicbes desse profissional € essencial para
evitar que situacdes descritas acima ocorram. Algumas vezes, “assumir’ o papel de
ensinar pode dar-se pelo historico da construcdo desse profissional. Segundo
Marques (2008, p.120), o intérprete tem a opcgéo de “servir a Comunidade Surda a
qual esta (ou esteve) inserido e deve a ela a construgdo de seu Ser Intérprete”. O
sentimento de empatia muitas vezes, mesmo que de forma involuntéria, pode levar o
profissional a adotar determinadas posturas por acreditar que, de alguma forma, o

aluno surdo esteja sendo “prejudicado” no aprendizado.

Na falta dos outros profissionais na escola, é o intérprete, por vezes, o Unico
interlocutor proficiente em lingua de sinais atuando como modelo linguistico,
ensinando a lingua de sinais e a lingua portuguesa, ensinando modos de se
comportar em sala de aula, ensinando como estudar e fazer as tarefas
académicas, um intérprete-educador em acao. (ALBRES, 2019, p.57).

O IE deve esclarecer, preferencialmente antes das aulas, que toda duvida ou
colocacao deve ser dirigida ao professor. Por mais redundante que pareca ser, esse
pode ser um exercicio diario para que a conducédo da dindmica das aulas ocorra sem

possiveis inquietacdes por parte dos envolvidos no ambiente da sala de aula.

O ideal seria o intérprete e o professor estarem engajados no planejamento
das aulas, a troca de experiéncias sera muito produtiva, estardo criando
estratégias pedagdgicas que mais se aproximem do jeito da pessoa surda
aprender e, consequentemente, a interpretacdo se apresentara mais
qualificada (MARQUES, 2008, p. 121).

O IE deve estar envolvido no cotidiano da sala de aula e fora dela, ndo
apenas interpretando, mas também somando com estratégias que deverdo ser
adotadas de acordo com a especificidade de cada aprendiz. Observando que ha
uma linha ténue a ser respeitada no decorrer desse processo, o IE ndo é o professor
do aluno surdo, ele é um participante importante no processo de ensino e

aprendizagem, porém, devemos nos atentar ao fato de que, mesmo quando ha
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participacdo mais abrangente do IE, como em situacbes de avaliacdo ou nas
enunciacdes dos conceitos onde o IE se coloca em situacdo de explicar, esse nao
deve sobrepor seu real papel. O professor ndo deve se isentar da sua
responsabilidade nesse contexto e o tratamento com os discentes surdos nao deve
ser assistencialista.

O IE que escolhe atuar com criancas e conhece seu papel como mediador do
processo de ensino e aprendizagem precisa perceber, através do comportamento do
aluno e de um didlogo prévio, situagbes que podem comprometer a eficiéncia do

processo tradutorio.

E preciso reconhecer que a presenca do intérprete em sala de aula tem
como objetivo tornar os contelidos académicos acessiveis ao aluno surdo.
Entretanto, o objetivo Ultimo do trabalho escolar é a aprendizagem do aluno
surdo e seu desenvolvimento em conteddos académicos, de linguagem,
sociais, entre outros. A questéo central ndo € traduzir conteados, mas torna-
los compreensiveis, com sentido para o aluno. Deste modo, alguém que
trabalhe em sala de aula, com alunos, tendo com eles uma relacdo estreita,
cotidiana, ndo pode fazer sinais — interpretando — sem se importar se esta
sendo compreendido, ou se 0 aluno esta aprendendo. Nessa experiéncia, 0
interpretar e o aprender estdo indissoluvelmente unidos e o intérprete
educacional assume, inerentemente ao seu papel, a funcdo de também
educar o aluno. Isso é premente no ensino fundamental, onde se atendem
criancas que estdo entrando em contato com conteldos novos e, muitas
vezes, com a lingua de sinais (LACERDA, 2006, p. 174).

O IE, muitas vezes, se vé diante de varias atribuicdes, sendo necessario
desempenhar varios outros papéis, pois, como dito anteriormente, a realidade

vivenciada em escolas inclusivas é de professores que, por varias razoes,

transferem a esse profissional a responsabilidade de ensinar o aluno surdo.

Nossa preocupacdo se da em razdo da ndo aceitacdo/sensibilizacdo do
proprio professor titular em relagdo ao tradutor intérprete de Libras e suas
funcdes na sala de aula, que em determinados momentos se confundem
com o papel do professor titular. (FERREIRA, 2014, p.5).

No contexto escolar, o objetivo é levar o aluno a aprendizagem, dar sentido
aos conteudos, para que possa posteriormente prosseguir na etapa de aquisicdo de
conhecimentos de forma continua. Esses sdo pontos importantes, que, no cotidiano,
e, devido a dindmica de sala de aula, muitas vezes ndo sédo observados. Por isso,
compartilhamos com a ideia de que “A fungéo do intérprete educacional tem carater
essencialmente pedagdgico e que esse profissional esta diretamente implicado no
processo de ensino-aprendizagem” (ALBRES, 2019, p. 35).

Para Cruz (2016, p. 9), “a atuagao do intérprete de Libras vai além do gostar e
conhecer a lingua; requer um grande conhecimento cognitivo-linguistico para o

exercicio da mesma”’. Torna-se, entdo, Iindispensavel a presenca e 0
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acompanhamento do IE no desenvolvimento da crianca surda, incluida em turma
regular de ensino. O profissional que tenha o perfil para exercer suas atividades na
area da educacdo sera o responsavel por intermediar, possibilitar ao aluno as
informagdes que circularem em ambientes em que o0 uso da comunicacgao oral seja
mais recorrente. Quadros (2002), ao tratar desse assunto, considera imprescindiveis
como perfil do profissional a imparcialidade, discricdo, distancia profissional,
confiabilidade e a fidelidade, que devem ser respeitadas no momento da
interpretacgéo.

Seguindo esse viés sobre o papel do IE, € importante conscientizar 0s
professores e colegas de turma de que, em muitos momentos, em situacdes de
prova ou qualquer outro tipo de avaliagao, o intérprete ndo € a pessoa que “dara a
resposta”, que “facilitara a resposta”, pois o aluno surdo que tem acesso aos
conteudos de forma clara, certamente, tera capacidade para fazer a avaliacdo de
forma autbnoma, sendo necessario e, na maioria das vezes, indispensavel que a
avaliacdo seja traduzida para Libras, ja que é um direito que a Libras seja sua lingua
de instrucgéo.

A partir das reflexdes e das especificidades apontadas sobre o Intérprete
Educacional e da compilacdo das legislacbes vigentes, consideramos importante
elaborar um E-book, que chamamos de Maos que Sentem, Informam e Formam,
com o intuito de oferecer subsidios ou servir como recurso para a atuacdo do
Tradutor Intérprete Educacional no segundo segmento do EF. Esse E-book sera
disponibilizado para o profissional e para o corpo gestor da instituicdo de ensino,
pois a questdo central é o profissional ter conhecimento sobre seu papel, de modo a
exercé-lo adequadamente e ter o apoio e a conscientizagdo da importancia e de um
trabalho valorizado, reconhecido e eficiente.

1.5Reflexfes sobre inclusédo do aluno surdo no contexto escolar e o papel
do intérprete

Um novo conceito que surgiu na década de 1990 sobre a Escola Inclusiva,
que comecou a fundamentar-se a partir da Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial em 1994, quando foi proclamada a Declaragdo de Salamanca, documento
resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,

realizada entre 7 e 10 de junho de 1994, na cidade espanhola de Salamanca. A
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Declaracdo de Salamanca trata de principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais.

Segundo o documento, “o principio fundamental da escola inclusiva € o de
gue todas as criancas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que possam ter’ (1994, p.7). Posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394/96 (Brasil, 1996), no
Capitulo 1ll, art. 4°, inciso lll, diz que é dever do Estado garantir o “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

A partir dessas previsées legais, iniciou-se a matricula de pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares, pois, além de contar com o Apoio Educacional
Especializado (AEE), muitos pais optavam em realizar a matricula em escolas mais
préximas a seu domicilio.

O debate sobre a presenca do TILSP na educacdo comeca a se fortalecer no
final da década de 90, com o movimento da educacédo inclusiva. A Declaracdo de
Salamanca (1994) foi um marco do movimento de incluséo, sendo datado do mesmo
ano o primeiro documento que consta o intérprete de Lingua de Sinais, ainda sem
vinculo com a esfera educacional, conforme aponta Albres (2015, p. 30), de que
“Quase no final da década de 1990, se fortalece, entdo, 0 movimento de educacgéo
inclusiva que demanda intérpretes em salas de aula em escolas comuns para
mediar as relagcdes entre alunos surdos, professores e colegas ouvintes”.

Durante anos, mesmo com a ampliacdo dos debates e matriculas de surdos
nas escolas regulares, a oferta de intérpretes ainda era dificil. Essa pesquisa
apontou as dificuldades para a contratacao, falta de compreensao sobre a profissao,
que até entdo ndo era reconhecida e dificuldade de delimitar seu papel e
conseguentemente, sua importancia.

Podemos citar algumas leis que amparam a pessoa com deficiéncia. A Lei n°®
10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
além de outras providéncias; o projeto de Lei n° 1.690/2015, que estabelece que o
profissional devera atuar também no apoio a acessibilidade nas atividades extra-

escolares e em processos seletivos para cursos oferecidos na instituicdo de ensino e
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a Lei n° 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia, assim estabelece:

V- comunicacdo: forma de interagdo dos cidaddos que abrange, entre
outras opc¢des, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizacdo de textos, Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicacéo
tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como, a
linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz
digitalizados, e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de
comunicacdo, incluindo as tecnologias de informagdo e comunicagfes
(BRASIL, 2015).

Como ja apresentado, a lei n° 10.436/2002 consiste em uma grande conquista
para a comunidade surda, ao reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais e possibilitar
aos sujeitos surdos a garantia de sua primeira lingua nos ambitos sociais, culturais e
educacionais.

Em muitos eventos e espacos de interacdo social, a Lingua Brasileira de
Sinais passou a ser utilizada, embora seu uso ainda ndo atinja uma abrangéncia
como deveria, e tem garantido maior visibilidade para a comunidade surda brasileira,
amparada por lei que a reconhece como o status de lingua oficializada no pais. O
reconhecimento da Libras tornou possivel a¢cdes que corroboraram para uma
ampliacdo dos direitos das pessoas surdas e a criacdo de novas Leis que puderam
subsidiar as requisi¢cdes posteriores.

O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002),
determina que as escolas devem garantir ao aluno surdo a presenga do TILSP.
Antes disso, porém, outras legislacdes, como a Lei n°® 9.394/1996, ja traziam em seu
texto a necessidade de atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia.

A legalizagéo da profissdo do Tradutor Intérprete de LIBRAS, no entanto, ndo
se deu de forma rapida. Mesmo com o Decreto estabelecendo as diretrizes para o
desenvolvimento do trabalho e indicando a presenca do intérprete de Libras, essa se
deu somente no ano de 2010, por meio da Lei n° 12.319/2010. Pode se dizer que
aconteceu muito tardiamente, se levarmos em consideracdo sua importancia nesse
processo de ensino e aprendizagem e na mediacdo da comunicacao entre pessoas
usuarias da lingua de sinais e lingua oral, muitas vezes indispensaveis no cotidiano
escolar ou de convivio em sociedade.

Apo6s o Decreto n°5.626/2005 e da Lei n°12.319/2010 muitas Instituicbes de

Ensino Superior Federais brasileiras promoveram concurso publico para ocupacao
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de vagas destinadas a TILSP. As vagas em escolas das redes estaduais e
municipais de ensino do Rio de Janeiro ainda realizam a contratacdo desses
profissionais por intermédio de empresas terceirizadas ou diretamente pelas
Coordenadorias Metropolitana (METRO) para escolas estaduais e a Coordenadoria
Regional de Educacdo (CRE) faz o processo quando se trata de escolas da rede
municipal.

Os sujeitos surdos conquistaram muitos avangos, regulamentados em
documentos legais, como ocorreu, recentemente, a partir de muitas discussdes
politicas e educacionais, a inclusdo de um capitulo referente a educacéao bilingue na
Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 1. A Lei n° 14.191 de
03 de agosto de 2021. Que traz no seu Capitulo V-A

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educacéo bilingue de surdos.
(BRASIL, 2021).

Essa conquista certamente é um marco histérico, pois consolida uma historia
de reinvindicacbes, para que os surdos pudessem ter na pratica seu direito de
aprender na sua lingua de instrucdo, assim como a Lingua Portuguesa como

segunda lingua. O artigo 79-C indica que os sistemas de educacéo deverao:

§ 1° Os programas serdo planejados com participacdo das comunidades
surdas, de instituicbes de ensino superior e de entidades representativas
das pessoas surdas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano Nacional
de Educacéo, teréo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua Brasileira de
Sinais;

Il - manter programas de formacgdo de pessoal especializado, destinados a
educacdo bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com
outras deficiéncias associadas;

lll - desenvolver curriculos, métodos, formacdo e programas especificos,
neles incluidos os contetdos culturais correspondentes aos surdos;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue,
especifico e diferenciado.

! Lein°® 14.191 de 03 de agosto de 2021, altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educacgéo bilingue de surdos.
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Elaborar e publicar material didatico bilingue € uma demanda urgente. Os
profissionais IE capacitados para realizar as tradugbes terdo muita contribuicao
nesse processo. Os materiais elaborados pelos professores deverao ser pensados
conjuntamente com o IE que acompanha determinada turma, trazendo, assim,
conteudos importantes para aquele publico-alvo. Nos casos de materiais mais
abrangentes, com adesdo ampla e ndo apenas para uma turma especifica, as
traducbes deverdo ser pautadas sempre no publico alvo, levando em consideragéo
as necessidades de cada publico. Novamente a parceria e o trabalho em conjunto

beneficiarao os alunos surdos.

V- comunicagdo: forma de interagdo dos cidaddos que abrange, entre
outras opgdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizag&o de textos, Braille, o sistema de sinalizagdo ou de comunicacéo
tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como, a
linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0os meios de voz
digitalizados, e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de
comunicacdo, incluindo as tecnologias de informagdo e comunicagfes
(BRASIL, 2015).

Outro amparo legal importante para a inclusao das pessoas com deficiéncia
€ a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a
qual entende “a inclusdo como uma acgao politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacéo” (BRASIL, 2008, p.1).

Com relacdo ao sujeito surdo, na pratica educacional, existem ainda alguns
entraves para sua execugao, pois 0 pressuposto de que basta a presenca do

intérprete para que a inclusdo aconteca € um equivoco.

E preciso que professores e demais comunidade escolar estejam aptos a
receber os alunos surdos de modo a efetivar sua inclusdo, ou seja, é
necessario que além de contar com a presenca de intérpretes a escola
desenvolva um Projeto Politico Pedagdégico adequado a esta nova realidade
inclusiva, adaptando seu curriculo, repensando sua metodologia de ensino,
seu sistema de avaliacdo e capacitando seus profissionais (ROSA, 2005, p.
131)

Importante observar que o processo de inclusdo € responsabilidade de todos
e que a precaria producédo e oferta de materiais didaticos especificos para o publico
surdo afeta diretamente o aprendiz, realidade que pretende ser alterada, a partir da
recente Lei n°® 14.191/2021 (BRASIL, 2021), ja que as barreiras comunicacionais sao
significativas e para, além disso, as escolas devem contar com a presenca do

tradutor intérprete competente e capacitado para desempenhar suas funcoes.
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[...] o trabalho de interpretacdo ndo pode ser visto, apenas, como um
trabalho lingiistico. E necessario que se considere a esfera cultura e social
na qual o discurso esta sendo enunciado, sendo, portanto, fundamental,
mais do que conhecer a gramatica da lingua, conhecer o funcionamento da
mesma, nas diferentes esferas de atividade humana. Interpretar envolve
conhecimento de mundo, que mobilizado pela cadeia enunciativa, contribui
para a compreensdo do que se foi dito e como dizer na lingua alvo.
(LACERDA, 2009, p. 21).

N&o se pode deixar de destacar que, embora os surdos tenham conquistado o
reconhecimento e a regulamentacéo da Libras, em 2002 e 2005, respectivamente, a
realidade mostra que, na pratica, muitos alunos surdos em escolas regulares ainda
sdo submetidos ao arcaico e fracassado modelo do “copia e cola” por néo ter a
presenca efetiva do TILSP. Nesse contexto, o aluno surdo, tentando entender o
conteudo transmitido pelo professor, recorre a um ou outro movimento ou gesto
solto, que possa fazer sentido em determinadas explicagbes. Podemos considerar
esse modelo cruel, que vai em direcdo contraria ao que as inumeras legislacbes
imp&em, como oferecer educacéao igualitaria para todos.

Ainda que documentos legais proponham a interacdo dos pares e 0 processo
de ensino-aprendizagem coletivo (UNESCO, 1994; BRASIL, 1996; PCN/BRASIL,
1998), a trajetéria profissional da autora desta pesquisa evidencia, por exemplo, a
ocorréncia de atividades em grupos em que o aluno surdo se une aos colegas e sua
parte geralmente consiste em copiar a licdo do quadro para que os outros, alunos
ouvintes, respondam as questdes. Esse fato mostra o preconceito ou estigma de
gue o surdo nao tem condi¢cdes de desenvolver a atividade se nao for dessa forma,
algo que deve ser reconsiderado e reconstruido e, para tal, a capacitacdo de todos
0s envolvidos nesse processo deve tornar-se prioridade.

Frente ao exemplo cotidiano citado, Marques (2008, p.121) aponta que “em
muitas situacdes, os surdos procuram os intérpretes fora do horario escolar para
aprimorar os conhecimentos”. Varias vezes alunos surdos me procuravam para pedir
auxilio nas questdes e atividades da aula, até mesmo em atividades que deveriam
ser realizadas em casa. Pela experiéncia em salas de aula, esse comportamento
ocorria pelo fato de o aluno enxergar esse profissional como o Unico da agente da
escola capaz de compreendé-lo, aquele que conhece e domina sua lingua e isso,
muitas vezes, faz com que o aluno crie lagcos de confianga que ultrapassam o0s

muros da escola.
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Considerando-se a politica de educacao inclusiva, o Decreto n® 5.626/2005
determina que as escolas devem garantir ao aluno surdo a presenca do TILSP e que
“o intérprete deverd atuar nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e conteddos curriculares, em todas as atividades didatico-
pedagogicas” (BRASIL, 2005). O mesmo documento traz orientacdes sobre as
atribuicbes da funcéo: atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de
ensino, nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e
conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas, e no apoio a
acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicdo de ensino.

Para Souza (2007b, p. 159), ao estabelecer que o intérprete devera atuar “em
todas as atividades didatico-pedagdgicas”, 0 documento propicia o entendimento de
que esse profissional viabiliza acesso do surdo ao conhecimento na escola,
atribuindo-lhe uma funcéo instrumental. Lodi (2013) critica, pois, em sua opinido, o
documento responsabiliza o TILSP pelo acesso ao conhecimento por meio da
interpretacéo e identifica a articulagéo dessa fungéo com a de outros profissionais de
apoio educacional.

Lacerda (2010), por sua vez, destaca que essa ideia direciona ao equivoco de
gue o intérprete deve ter uma formacao generalista. Para alguns, a idéia de que se
uma pessoa sabe interpretar, ela € um intérprete, portanto, pode desempenhar o
papel de intérprete educacional.

O Decreto € de 2005, entretanto, ainda é comum perceber a auséncia de
algumas acfes muito importantes, como, por exemplo, a falta de profissionais
habilitados para conduzir o processo pedagdgico. Exemplo disso € o fato de as
escolas inclusivas insistirem no uso de metodologias para o ensino de Lingua
Portuguesa para alunos surdos da mesma forma que usam as metodologias para o
ensino aos alunos ouvintes, sem se aterem a diferenca linguistica entre 0s usuarios
dessas linguas, uma vez que para os ouvintes a LP é a primeira lingua e para os
surdos a LP é a segunda lingua.

Deve-se, portanto, considerar que a Libras, por ser uma lingua, possui
estrutura gramatical propria, além de ser diferente da Lingua Portuguesa em termos
de configuracdes e estruturacdo. Ao se desconsiderar a questdo linguistica e a
necessidade de metodologias de ensino e de estratégias voltadas para cada
aprendiz, ocorre uma desobediéncia ao Decreto n° 5.626/2005, que afirma ser
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necessario o professor regente de classe ter conhecimento da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos e que deverdo ser adotados
mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras,
desde que seja registrado em videos ou outros meios tecnologicos, além do uso de
equipamentos e recursos didaticos para apoiar a educacao de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

Muitos docentes adotam essa postura por falta de conhecimento, por mais
que tenhamos um documento legal que ampare os alunos surdos nesse sentido. Ha
muitos professores que nao receberam subsidios adequados para trabalhar com a
especificidade desse publico, o que reforca a ideia de que no planejamento
pedagdgico a presenca do IE é fundamental, pois ele conhece o aluno surdo, suas
potencialidades e dificuldades e, junto com o professor, pode pensar em estratégias
de ensino mais adequadas.

As reflexdes tecidas na Fundamentacdo Tedrica desta dissertacdo buscaram
abordar sobre o Intérprete Educacional e o que permeia sua atuacdo para o trabalho
eficaz de modo a atender as demandas educacionais do aprendiz surdo. No proximo

capitulo, serdo apresentados os Objetivos que nortearam este trabalho.
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2. OBJETIVOS

2.10BJETIVO GERAL

Elaborar um E-book intitulado: Maos que Sentem, Informam e Formam,
contendo informacdes e reflexdes sobre a atuacdo profissional de Intérpretes

Educacionais do Segundo Segmento do Ensino Fundamental.

2.20BJETIVOS ESPECIFICOS

1. Fazer levantamento sobre cursos superiores de Letras/Libras na modalidade
bacharelado que contemplam a formacao do profissional Intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa;

2. ldentificar junto aos Tradutores Intérpretes Educacionais e Professores da
Escola Municipal Santa Luzia suas concepc¢des acerca das praticas e atuacao
do profissional IE;

3. Produzir o E-book M&os que Sentem, Informam e Formam para ser
disponibilizado na Escola Municipal Santa Luzia — Duque de Caxias, e em

outras escolas inclusivas.
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3. MATERIAL E METODOS
3.1A pesquisa

Para a realizagdo da pesquisa, contamos com analise documental, de campo,
qualitativa e quantitativa (GIL, 2002; 2008), com o objetivo de aprofundar sobre uma
realidade especifica. Além do levantamento bibliografico, foi realizada uma busca de
dados através do instrumento questionario, com o objetivo de captar informaces do
contexto educacional da Escola Santa Luzia, em Duque de Caxias, Rio de Janeiro,
local onde a pesquisa foi realizada.

A escolha por esse tipo de pesquisa se justifica pelo fato de ela ir ao encontro
do objetivo principal do projeto: Elaborar um E-book, que denominamos Méos que
Sentem, Informam e Formam, destinado, inicialmente, aos profissionais docentes e
TILSP da Escola Municipal Santa Luzia, localizada no municipio de Duque de
Caxias. Para isso, foram desenvolvidas duas acGes em primeiro plano: (I) visita a
escola, para conhecer o ambiente de atuagdo dos profissionais e (Il) aplicacao de
Questionario aos profissionais intérpretes informantes, com 10 perguntas
(APENDICE A), visando a coleta de dados.

Para complementar a busca de dados, um grupo de informantes/professores do
segundo segmento do Ensino Fundamental, que atuam em sala de aula inclusiva
com a presenca de intérpretes nessa escola, foram convidados a responder o
Questionario com 13 perguntas (APENDICE B), no formato impresso com o objetivo
de verificar as expectativas e representacdes desses profissionais em relacdo a
atuacao e ao papel do TILSP.

A pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e aprovada com o parecer n°
3.758.276, aprovada no dia 10 de dezembro de 2019, tendo em vista que
recorremos a informantes humanos, que assinaram o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido - TCLE, autorizando sua participagéo e divulgacao dos dados obtidos.

3.2 Campo Empirico

O campo de estudo é a Escola Municipal Santa Luzia, localizada na Rua
Marqués Lafaiete, 70 - Parque Equitativa, Duque de Caxias - RJ, 25070-140, no

municipio de Duque de Caxias, que concedeu autorizacdo para o estudo.
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Figura 2- Vista de frente da Escola Municipal Santa Luzia.

Fonte: (https://pt-br.facebook.com/Emsantaluziadc/photos/pch. 1130251920664513/1130251867331185/2type=3&theater)
Acesso em: 15 de abr de 2020.

A escolha por essa escola se deu pelo fato da mesma ser considerada escola
polo do municipio e por indicagdo de uma professora da sala de recursos que
descreveu ser uma escola de suma importancia no desenvolvimento educacional do
publico surdo da regido.

A escola? funciona em trés turnos: manhd, tarde e noite/EJA, com um total de
33 turmas. No primeiro segmento do Ensino Fundamental, sdo 16 alunos surdos
matriculados, que estudam com professores bilingues sem a presenca do intérprete
em sala. O segundo segmento, foco desta pesquisa, contempla 17 surdos
matriculados, sendo que a maioria dos professores ndo séao fluentes em Libras e
contam com a atuacdo de intérprete em sala de aula. Os discentes surdos estédo
divididos entre o 6° e 9° ano, além de contar com a Etapa IV e Etapa V, que se trata
da juncado de duas séries, concluidas em um ano letivo. Na época da realizacédo da
pesquisa, a escola contava com sete (7) intérpretes contratados diretamente pela
Secretaria de Educacdo, através de concurso temporario, e duas professoras
bilingues, que atuam como professor — intérprete.

Os questionarios foram aplicados pessoalmente para os profissionais
Intérpretes Educacionais de Libras (IE) que ja faziam parte do quadro de
funcionarios e para os professores que tinham alunos incluidos na escola
participante. Ao todo, obtivemos um total de 11 respostas, sendo 7 de IE e 4 de

professores. Como critérios de exclusdo, foram descartados de responder ao

2 No periodo da referida pesquisa, a escola funcionava normalmente, antes da pandemia. A declaracdo de
pandemia ocorreu no més de margo de 2020, ficando suspensas as aulas presenciais por orienta¢do da
Organizacdo Mundial de Saude e secretarias municipais de ensino.
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qguestionario os profissionais professores que nao atuam em turmas de alunos

incluidos, bem como professores e intérpretes que ndo atuavam no segundo

segmento do ensino fundamental. (Tabela 1)

Tabela 1- Quantidade de Questiondrios Respondidos

Professores Intérpretes
4 7

Fonte: Elaborado pela autora

3.3 Sujeitos da pesquisa

Este estudo estabeleceu como participantes da pesquisa os profissionais

gue responderam ao questionario e que estavam dentro dos critérios estabelecidos

de inclusdo. Ao longo da descricdo dos dados utilizaremos a sigla PROF para

denominar os professores e |IE para os Intérpretes, conforme discriminado, de modo

a garantir o anonimato de todos os individuos (Tabela 2).

Tabela 2- IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA - PROFESSORES

IDENTIFICACAO

PROF1
PROF2
PROF3

PROF4

AREA DE
FORMACAO

HISTORIA
ARTE
GEOGRAFIA

EDUCACAO
FISICA

TEMPO DE NiVEL DE
FORMACAO ESCOLARIDADE QUE
LECIONA
MAIS 11 ANOS 62 AO 92 ANO
MAIS 11 ANOS 62 AO 82 ANO
MAIS 11 ANOS 62 ANO
MAIS 11 ANOS 62 ANO

Fonte: Elaborado pela autora

TEVE DISCIPLINA DE
LIBRAS NA
FACULDADE

Para esta pesquisa, foram convidados a responder o questionario 0s

Professores do segundo segmento do Ensino Fundamental, que atuam na Escola

Municipal Santa Luzia, com salas inclusivas e que contam com a presenca de

Intérpretes Educacionais de Libras/Lingua Portuguesa. E importante ressaltar que

nao houve resposta na disciplina de Lingua Portuguesa. Se considerar que a lingua

portuguesa é a segunda lingua do sujeito surdo, lingua utilizada no cotidiano social,
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ela poderia ser entendida como essencial nessa pesquisa. No entanto, né&o

obtivemos respostas por parte de nenhum professor.

Também responderam a pesquisa os Intérpretes Educacionais (IE) que atuam
com alunos surdos, no segundo segmento do EF, na Escola Municipal Santa Luzia,
no municipio de Duque de Caxias.

Tabela 3- Identificagdo dos sujeitos da pesquisa - intérpretes

IDENTIFICAGCAO TEMPO DE PROFISSAO FORMAGAO
IE1 ENTRE 5 E 10 ANOS PEDAGOGIA BILINGUE
IE2 ENTRE 10 E 20 ANOS ENFERMAGEM
IE3 ENTRE 5 E 10 ANOS SERVICO SOCIAL
IE4 ENTRE 10 E 20 ANOS LETRAS LIBRAS (CURSANDO)
IES ENTRE 5 E 10 ANOS ND
IE6 ENTRE 5 E 10 ANOS ND
IE7 ENTRE 1 E 5 ANOS PEDAGOGIA

Fonte: Elaborado pela autora

3.4 Instrumentos de coleta de dados

Visando levantar as necessidades de informacbes dos profissionais
Tradutores Intérpretes da Escola Municipal Santa Luzia — Duque de Caxias e
produzir um material que lhes ofereca informa¢des adequadas sobre sua atuacédo e
suas praticas profissionais. Foi aplicado um Questionario semiestruturado aos
profissionais que atuam nessa escola do Municipio de Duque de Caxias (APENDICE
A), constituido por 12 perguntas de multipla escolha com opcéo de justificativa das
respostas.

Para Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido da seguinte forma:

(...) técnica de investigagcdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opiniBes, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc. (GIL, 1999, p. 128).

7

Assim, nas questdes de cunho empirico 0 questionario € uma técnica que

servira para coletar as informacdes da realidade dos espacos que o cerca. O
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questionario aplicado contém perguntas norteadoras, cuja finalidade é o

levantamento de dados que apontem para o0s objetivos que se quer investigar

relativos & atuacao dos IE nesses espacos, em funcdo da pesquisa em questéo.

Assim sendo, as perguntas direcionadas aos IE foram:

Onde aprendeu a Lingua de Sinais?

Quanto tempo atua profissionalmente como intérprete de Libras?

Possui formagdo em Nivel Superior?

Os alunos surdos da turma em que vocé atua tém dominio da Libras?

Qual é sua maior dificuldade para a realizacao do seu trabalho?

Sua atuacéo se limita ao espaco da sala de aula?

Durante a aula, qual é a sua atuacéao?

Que disciplinas(s) € (sao) mais desafiadora(s) para vocé?

Tem experiéncia profissional como Intérprete de Libras em outros contextos?
O Intérprete proficiente tem competéncia para atuar em todas as frentes de
interpretacdo em Libras?

Vocé se considera Intérprete Educacional?

Vocé teria interesse em consultar uma coletanea sobre o papel do intérprete

no segundo segmento do ensino fundamental?

Concomitantemente foi realizado um levantamento de dados através de um

questionario, junto aos professores (APENDICE B), da mesma escola, que ministram

aulas nas turmas inclusivas, para obtencao de informacdes sobre suas expectativas

e representacdes acerca do profissional Intérprete Educacional. O questionario dos

professores contou com 14 perguntas:

Tempo de formacgao

Disciplina que ministra

Indique o0 ano escolar em que ensina atualmente:

Vocé teve a disciplina de Libras durante o curso na faculdade/universidade?
Se sua resposta anterior foi sim, qual foi o tempo de estudo?

A instituicdo de ensino em que vocé trabalha é:

Vocé tem ou ja teve aluno surdo?

Como vocé se comunica ou se comunicava com o aluno surdo?
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e A escola onde vocé trabalha tem intérprete de Libras?

¢ Que tipo de atividade(s) vocé realiza em suas aulas?

e Qual (is) é (sédo) a(s) sua(s) dificuldade(s) nas suas aulas com a presenca de
alunos surdos?

e Vocé conta com a presenca do intérprete em suas aulas?

e Se sua resposta a pergunta anterior foi SIM, o que vocé espera do intérprete
em suas aulas? Pode marcar mais de uma resposta.

e Vocé teria interesse em consultar uma coletanea sobre o papel do intérprete

no segundo segmento do ensino fundamental? Por qué?

As respostas dos dois questionarios foram analisadas e estdo discutidas na
secdo dos Resultados. As informacdes obtidas serviram como fontes de dados para
a elaboracdo do E-book. Os participantes discorreram sobre atuacdo profissional,
tempo de atuacdo e experiéncia profissional na area educacional. O foco da
pesquisa € o segundo segmento do EF, por isso, consideramos a necessidade de
coletar dados sobre préticas educacionais com os alunos surdos.

3.5 Construcao do Produto

O produto foi pensado para ser na modalidade bilingue, Lingua Portuguesa
escrita e video em Libras. A ideia inicial foi produzir um E-book intitulado Reflexdes
sobre a atuacao dos Tradutores Intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental: Concepc¢bOes e Realidade. No entanto, no decorrer do trabalho, foi
observado que o titulo ndo estava de acordo com os desdobramentos da pesquisa
e, por isso, fez-se necessaria uma reformulacdo da proposta inicial, com o novo
titulo: Maos que Sentem, Informam e Formam. O periodo de pandemia causado
pela COVID-19 comprometeu o processo de gravacao e edicdo dos videos em
Libras tornando inviavel a producao bilingue de todo o material.

Com essas mudangas, um novo formato foi pensado para o E-book e, na
nova versdo, o E-book serd disponibilizado na modalidade escrita, com uma
proposta que visa uma leitura mais objetiva sobre os tdpicos essenciais para a
realizacdo de um bom trabalho pelo profissional IE, mantendo-se uma linguagem
dialogica e interativa, abordando os dados apresentados na linha do tempo da

Dissertacdo. O E-book aborda os seguintes titulos:
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e O Tradutor Intérprete de Libras
¢ Intérprete educacional — reflexdes sobre formacao e atuacao
e O codigo de Etica do Tradutor Intérprete de Libras

¢ Resultados da pesquisa: Expectativa e realidade da sala de aula

e A atuacao do IE em tempos de pandemia

A ideia da producdo mais interativa se deu a partir de uma necessidade
pessoal de convidar o leitor para um diadlogo, colocando as experiéncias da
pesquisadora, no intuito de fazé-lo refletir sobre suas praticas. Além disso, mostrar
gue provavelmente situacdes vividas por ele durante sua trajetéria profissional, seja
ela positiva ou ndo, pode ser semelhante a dos seus pares.

A escolha pelos tépicos nédo foi simples. Decidir quais sdo mais importantes
que outros € algo complexo, uma vez que, por ser uma profissdo ainda em
construcédo, tudo que permeia 0 assunto deve ser considerado relevante. A proposta
buscou construir um E-book interativo, mas com contetddos que possam auxiliar 0s
IE em suas praticas, instigando-os a dar continuidade ao seu aperfeicoamento e
auxiliando na sua rotina diaria.

Com a inviabilidade da traducdo do material para Libras, foi elaborado um
resumo em Libras, de cada capitulo abordado no E-book, com a insercdo de QR
Code para que os leitores surdos possam, na sua lingua, ter acesso a sintese do

conteudo.

Figura 3-QR Code do resumo

Fonte: Retirado do Ebook da autora

Entendendo a importancia dos surdos na construcdo desse produto, como
parte significativa das reflexdes apontadas, foi convidado um desenhista surdo para
criar as imagens que compde o e-book. Tivemos o cuidado de criar imagens que

refletissem o que, de fato, estava sendo dito. Situagbes cotidianas de um aluno
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surdo incluido, assim como o importante papel do IE, e sua presenca no espaco
escolar.

A capa do E-book foi uma escolha que possui muito significado, foi
desenhada uma mulher, negra, com semblante mais sério, mas que, a0 mesmo
tempo, transmite leveza. O propoésito dessa escolha foi dar destaque as muitas
mulheres empoderadas que estdo ocupando oportunidades e sendo cada vez mais
reconhecidas nos variados espacos. Dessa forma, mostro que, de forma gradativa e
crescente, elas exercem por anos diferentes papeis, como um dos personagens
principais no desenvolvimento da nossa sociedade.

ApOs a escrita de cada capitulo, foram realizadas as gravacfes dos resumos.
A traducéo e a gravagcao do material apresentado foram realizadas pela autora, em
estudio proprio, e a edicdo foi realizada por um profissional contratado para esse fim.

3.6 Gravacao do resumo em Libras

No processo de traducdo dos resumos, foram realizadas gravacdes-piloto. Essas
gravacfes antecedem o video final. Nessa etapa, foram verificadas questdes
técnicas como iluminacédo, escolha do fundo (azul ou verde), escolha da blusa que
devera ser utilizada, se na cor preta ou cinza, objetivando o melhor contraste e

destaque da mensagem produzida.
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Figura 4 -Gravagdo piloto

Fonte: Foto retirada pela autora

Figura 5 - Gravagdo piloto

Fonte: Foto retirada pela autora

Nas figuras 4 e 5 é possivel observar que o posicionamento proximo a parede
estava criando sombra, algo que deve ser evitado pois dificulta o processo de

edicdo, além de comprometer a compreensao pelos surdos.
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Figura 6- Gravagdo piloto

Fonte: Foto retirada pela autora

Figura 7- gravagdo piloto

Fonte: Foto retirada pela autora

Nas figuras 6 e 7, o fundo foi alterado para preto, assim como a cor da blusa.
No entanto, foi observado que o problema com sombras minimizou, mas né&o foi
eliminado. A verificacdo de possiveis problemas com a iluminagdo e um
distanciamento maior do intérprete com a parede trouxe resultado positivo. Na
gravacao final, foi utilizado o fundo azul e a intérprete utilizou a blusa na cor preta.
Contudo, no momento da edicdo, foi constatado que, mesmo sendo positivas as

alteracOes realizadas, essas ndo resolveram completamente com o problema das
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sombras. O editor entdo sugeriu um recorte das imagens com a inser¢cao de uma

moldura para melhorar a estética dos videos.

Figura 8- Video apds a edigdo

FMdos/quelsentem
——— AN Sm—_—
yInformamTeSformam |

Fonte: Foto do video apés edicdo. Foto retirada pela autora

A traducédo aconteceu seguindo as seguintes etapas cronoldgicas.

1- Leitura geral, leitura detalhada;

2- Levantamento dos sinais existentes, possiveis variacdes linguisticas. O
dicionério foi pouco utilizado como ferramenta de estudo, uma vez que o texto
€ da minha autoria;

3- Descricao em glosas;

4- Filmagem Piloto;

5- Revisao da filmagem (realizada por outro TILSP);

6- Validagéo do material traduzido (realizada por outro TILSP);

7- Na dUltima etapa, foi feita a gravacdo final, utilizando o fundo azul para
aplicacao da chroma Key.

A gravacdo dos videos foi realizada conforme orientacdo da FEBRAPILS
(2017), no que se refere a Norma Brasileira (NBR) 15.2901 — Associagéo Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT).

7.1.1 Captagdo da imagem do tradutor ou do intérprete de Libras em
estudio:

a) Espaco suficiente para que o intérprete ndo fique colado ao fundo,
evitando desta forma o aparecimento de sombras;

b) lluminacéo suficiente e adequada para que a camera de video possa
captar, com qualidade, o intérprete e o fundo;

c) Céamera de video apoiada ou fixada sobre tripé fixo;
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d) Marcacdo no solo para delimitar o espaco de movimentacdo do
intérprete.

7.1.2 - Ainda sobre a captagdo do tradutor ou do intérprete de Libras, a
norma orienta:

a) os contrastes devem ser nitidos, quer em cores, quer em preto e branco;
b) deve haver contraste entre o pano de fundo e os elementos do intérprete;
c) o foco deve abranger toda a movimentacao e gesticulagdo do intérprete;
d) ailuminacdo adequada deve evitar o aparecimento de sombras nos olhos
e/ou seu ofuscamento.

7.1.4- Em relacdo a exibicdo, circulacdo e boa visualizacdo de videos que
contenham a janela de Libras, a norma descreve:

a) a vestimenta, a pele e o cabelo do intérprete devem ser contrastantes
entre si e entre o fundo;

b) devem ser evitados fundo e vestimenta em tons proximos ao tom de pele
do intérprete.

Figura 9 - Orientagles técnicas

1. Fundo e lluminagéo:
2. Vestuario:

3. Posi¢ao de filmagem A

Video-registro em Libras

FRAD SATAD SICAD ' BNECAD LS S 006 0o

88 L0 g0

eebres v vy e v e
" —_— - —— e

Fonte da imagem: https://revistabrasileiravrlibras.paginas.ufsc.br Acesso em: 15 de jan de 2020.

A Figura 13 aponta as questbes que precisam ser observadas no momento da

gravacao do material em Libras. Problemas que ocorreram durante as gravacoes

pilotos ndo séo dificeis de acontecer. Aqui podemos constatar que iluminacao,

contraste e posicionamento do profissional fazem a diferenca no video final.

Na proxima secao, serdo apresentados os resultados da pesquisa, contendo

as discussoes sobre os questionarios e o produto (E-book) elaborado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados nesta secdo séo frutos do levantamento
bibliografico e documental realizado ao longo do Curso de Mestrado e obtidos a
partir da andlise dos questionarios que os IE e os professores responderam. Além
disso, nesta pesquisa, foi realizada também uma busca sobre a oferta do curso de
formacao para TILSP em nivel Superior.

Havia uma inquietacdo que me motivou a buscar respostas sobre a pratica
desses profissionais, isso porque ouvi durante minha trajetoria profissional algumas
falas que indicaram desconhecimento sobre a atuacdo dos Tradutores Intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa e, por vezes, até uma diminuicdo da sua importancia em
diferentes contextos sociais.

Apos analise dos resultados dos questionarios e do levantamento sobre a
oferta de formacéao inicial, foi possivel proceder a discussdo. Vale ressaltar que a
pesquisa ndo tem o objetivo de apontar erros ou acertos, mas sim identificar e
sugerir caminhos possiveis, a partir dos resultados informados e relatados pelos
profissionais da escola objeto da pesquisa.

A apresentacdo dos resultados seguira a sequéncia dos objetivos especifico,
remembrados a seguir:

e Fazer levantamento sobre cursos superiores de Letras/Libras na
modalidade bacharelado que contemplam a formacgéo do profissional
Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa;

e |dentificar junto aos Tradutores Intérpretes Educacionais e de
professores da escola municipal Santa Luzia suas concepc¢des acerca
das praticas e atuacao do profissional IE;

e Produzir o E-book Maos que Sentem, Informam e Formam que € o
produto de conclusdo do Curso de Mestrado Profissional em
Diversidade e Inclusdo. Essa criacao se deu a partir de varias reflexdes
sobre a atuacdo dos Tradutores Intérpretes de Libras/Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental:

4.1 Levantamento sobre cursos superiores de Letras/Libras na modalidade
Bacharelado que contemplam a formacé&o do profissional Intérprete de
Libras e Portugués.
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O Decreto n° 5.626/2005 pode ser considerado um marco na educacdo de
surdos, como um avanco em politicas publicas para o crescente acesso das
pessoas surdas e TILSP nos espacos educacionais. Com um publico cada vez mais
presente, a qualificacdo e formagdo passam a ser exigidas em niveis cada vez
maiores, 0 que refor¢ca a necessidade de se pensar na formacéo profissional. Para
tal, foi realizado um levantamento das Instituicbes com ofertas de cursos de Letras -

Libras. Esses dados foram obtidos através do e-MEC (http://emec.mec.gov.br/)?,

sendo a consulta realizada em 01/08/2019.
Abaixo sera apresentado um quadro com 0s cursos encontrados. Para auxiliar
a leitura do quadro, segue uma tabela com legenda das cores que diferenciam cada

um dos que se apresentam.

Tabela 4- Legenda de cores referente o quadro de cursos

Legenda de cores

Azul Bacharelado.
Vermelho Cursos que ndo estao mais ativos.
Preto Licenciatura

Fonte: Elaborado pela autora

Tabela 5- Oferta de cursos Letras Libras: Bacharelado e Licenciatura.

lNSTITUICi\O MODALIDADE GRAU CURSO MUNICiPIO/UF
TRADUCAO E
INTERPRETACAO EM SP
UNIVERSIDADE )
- : LINGUA BRASILEIRA DE .
1 FEDERAL DE SAO Presencial | Bacharelado A Sao Carlos.
CARLOS - UFSCAR )
LIBRAS/LINGUA
PORTUGUESA.

3 Levantamento realizado para identificar a oferta de cursos de Bacharelado em Letras-Libras no Brasil, curso
que visa a formacdo de Tradutores Intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa — TILSP.
4 Levantamento realizado para identificar a oferta de cursos de Bacharelado em Letras-Libras no Brasil, curso
que visa a formacdo de Tradutores Intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa — TILSP.
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Esse quadro nos indica que em todo Brasil existem um total de 75 cursos
cadastrados, sendo 64 de Licenciatura e 11 de Bacharelado. Apenas 11 cursos
cadastrados sé&o de Bacharelado em Letras — Libras, curso voltado para a formacéao
de intérpretes de Libras. Esses dados sdo importantes e preocupantes, pois, se a
tendéncia é ter cada vez mais alunos surdos incluidos, em breve, teremos um
colapso na balanca oferta x procura.

Na verdade, considerando-se que cada vez mais 0s surdos se inserem em
espacos na sociedade que antes nao frequentavam, como espacos culturais,
religiosos, entre muitos outros. A oferta de cursos de formacgédo Superior em nivel de
graduacdo podera néo ser suficiente para cobrir a demanda desses profissionais. E
preciso que as lutas e as buscas para implementacéo de novas ofertas de cursos se
facam presente e que essa seja uma demanda de toda a categoria de TILSP,
independente do seu espaco de atuacdo. Uma formacédo de qualidade resulta em
uma pratica de qualidade, que futuramente possa ser também, e porque ndao, uma
luta pela valorizacdo e reconhecimento da importancia dessa profissédo para toda
sociedade.

De acordo com esse levantamento, poucos sdo os cursos de formacdo em
nivel de graduacdo. E preciso que as lutas para implementacdo de novas ofertas de
cursos se fagcam presentes e constantes e que essa seja uma demanda de toda a
categoria de TILSP independente do seu espaco de atuacdo. Uma formacao de
qualidade resulta em uma pratica de qualidade, que futuramente possa ser também
uma luta pela valorizacdo e reconhecimento da importancia dessa profissdo para
toda sociedade.

O quadro nos aponta que ha uma oferta desproporcional das modalidades. O
entendimento sobre a inser¢cdo da disciplina de Libras como disciplina obrigatoria
nas escolas vem se intensificando nos ultimos tempos, essa é uma justificativa
importante e, talvez, a principal para o quantitativo elevado de cursos de
Licenciatura, mas a oferta na modalidade Bacharelado ndo se faz menos importante.
Numeros do Censo Escolar de 2016 registram que o Brasil possui, na Educacao
Bésica, 21.987 estudantes surdos e 32.121 com deficiéncia auditiva. A realidade
apresentada até o momento nas escolas inclusivas demonstra a caréncia de IE nas
salas de aula, afetando diretamente na qualidade do ensino que os discentes surdos

recebem.
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Seguindo o pressuposto de que sem comunicacdo ndo ha aprendizado,
formar professores para atuarem futuramente nas escolas deve ser tdo importante e
urgente quanto formar profissionais intérpretes para atenderem uma demanda ja
existente, embora também seja urgente o aumento de profissionais ouvintes
capacitados para atender as especificidades dessas pessoas.

O Decreto n°5.626/2005 estabelece que para atuacdo no EF é permitido que
o profissional tenha formacdo em Nivel Médio, desde que tenha habilitacdo
comprovada das suas competéncias. Esse trecho do documento deixa a
possibilidade de contratacfes equivocadas, isso porque, como ja foi discutido neste
trabalho, a contratacdo de pessoas que sabem Libras ndo significa que esse seja
um profissional intérprete de Libras. O Decreto também trata da formacédo em nivel
superior, sendo o curso de Letras Libras.

Algumas pessoas aprenderam Libras para conversacdo e interacdo com
surdos no cotidiano, e ndo para atuacdo profissional. Consequentemente, inserir
essa pessoa na sala de aula atuando como “profissional” IE pode ser prejudicial para
os alunos que dependem daquela interpretacao.

Foi realizado um levantamento das disciplinas que sdo ofertadas no curso
superior de Letras Libras, para entender o que esta sendo disponibilizado e
entendido como uma formacédo adequada para a qualidade da atuacao do IE.

A Universidade escolhida para essa analise foi a Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) e a escolha se deu pelo fato de ser situada na cidade do Rio de
Janeiro, mesma cidade onde a pesquisa esta sendo realizada e ser uma instituicdo
de ensino renomada no cenario educacional brasileiro. Esse levantamento foi

realizado através de acesso ao site da Universidade. °

5> A consulta realizada ao site da Universidade Federal do Rio de Janeiro, ocorreu no dia 02 de marc¢o de 2020.
Essa consulta foi realizada para identificar as disciplinas que compde o curso de Bacharelado em Letras Libras.
Site consultado foi https://www.portal.letras.ufrj.br/graduacao/cursos-de-graduacao/letras-libras.html
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Figura 10 -- Fluxograma
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Fonte: http://www.portal.letras.ufrj.br/images/Graduacao/Fluxogramas/Libras/fluxograma-bacharelado-letras-libras.pdf Acesso
em: 15 de fev. de 2019.

As disciplinas disponibilizadas no curso de Letras/Libras estéo organizadas de

modo a oferecer subsidios sobre Estudos da Traducédo, Linguistica, Literatura e
Tecnologias. Esses conhecimentos sdo essenciais para uma boa atuacao
profissional, possibilitando ao IE escolhas que resultem em uma melhor
compreensao dos contetidos propostos. Sdo conhecimentos néo disponibilizados no
Ensino médio (requisito possivel para atuacdo no EF) e nos cursos de Libras,
reforcando o entendimento de que a formacdo em nivel superior é a mais
apropriada.

No entanto, a formacédo ofertada no curso de Letras Libras é uma formacéao
generalista, que visa a formacdo do tradutor e intérprete para todas as areas
possiveis, tendo como objetivo as questdes que envolvem as linguas (Libras e

Lingua Portuguesa).
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Nessa pesquisa esse assunto relacionado a formacédo do TILSP foi abordado,
justamente para reforcar a discusséo sobre a formacao desse profissional e levar o
leitor a refletir sobre que formagéo de fato o torna um profissional Tradutor Intérprete
de Libras. Para ser tradutor intérprete de Libras/Lingua Portuguesa basta cursar
Letras Libras? Esse curso forma os intérpretes para atuarem em todas as areas?
Uma formacdo pautada apenas nas questdes linguisticas e tradutérias basta?
Mesmo sendo uma questdo de “tornar possivel” a comunicagdo entre pessoas
usuérias de linguas em modalidades distintas, a formagéo generalista pode provocar
conflitos de compreensdo, uma vez que, o TILSP podera atuar em areas diversas
como, por exemplo, no contexto juridico, médico, entre outros.

Quando trazido para o EF, essa formacéo generalista pode ser uma lacuna.
Isso porque, dependendo da faixa etaria, série em que estd matriculado e
conhecimento do aluno, s6 as questdes pertinentes a lingua e ao processo tradutorio
podem néo contemplar a necessidade do mesmo e é nesse sentido que me refiro a
possiveis lacunas na formagao.

Anteriormente foram apresentadas expertises que o |IE precisa ter para uma
atuacao satisfatéria, isso com base nas pesquisas apontadas por alguns autores
como Lacerda (2011) e Belém (2008). Uma reformulacdo no curriculo do referido
curso, incluindo questbes referentes a infancia, como € nos cursos de Pedagogia,
por exemplo, daria um suporte maior ao profissional nas questdes que envolvam o
desenvolvimento daquele aprendiz. Sempre lembrando que o IE embora néo seja o
professor, € um profissional que participa diretamente no processo de ensino e
aprendizagem.

Os IE que atuam nas escolas regulares com turmas inclusivas, no segundo
segmento do EF, podem ter na pratica uma experiéncia diferente do que aprendeu
na graduacdo, isso porque na sala de aula podera se deparar com inumeras
identidades surdas, com niveis diferentes de fluéncia dos discentes, com diferentes
tipos de recepcao tendo em vista que alguns que alguns adolescentes surdos néo
aceitam bem a presenca do IE), e € nesse momento que a teoria e a pratica se
confrontam. Certamente, isso é algo que ocorre em muitas outras profissdes e nao é
um problema exclusivo da formacgéo do intérprete de Libras, mas a questdo central
aqui € se a formacdo voltada exclusivamente para questbes linguisticas e de

processos tradutorios sado suficientes para uma boa pratica educacional.
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Entendemos ao longo da pesquisa que o IE ndo é responsavel pelo
aprendizado do aluno surdo. Entendemos que o professor é o responsavel por
elaborar uma metodologia que possibilite a aquisicdo do conhecimento por aquele
sujeito, mas e o intérprete? Adiantamos que precisa ter coeréncia na sua
interpretacdo, consciéncia das escolhas que fard no processo tradutorio, precisa
também conhecer os surdos para quem esta interpretando. Uma interpretacéo
mecanica ndo é funcional e exitosa para um aluno que tem pouco dominio da Libras.
Uma interpretagéo literal pode ndo fazer sentido para o surdo em determinados
conteudos ou area de conhecimento. Essas nuances geralmente estdo nas
entrelinhas, mas expressadas pela linguagem corporal do sujeito e precisam ser
percebidas pelo IE.

O IE que opta por atuar com criancas e adolescentes ndao deve se limitar ao
gue o conhecimento tedrico proporciona. Nao tenho a intencdo de desqualificar o
conhecimento tedrico cientifico, pelo contrario, a intencdo € justamente instigar o
leitor desse trabalho a buscar formacdo e conhecimento para além do que é
ensinado na sua formacdo superior. Quem ja atua como IE certamente j4 se
percebeu em varios momentos como um Pedagogo, Inspetor escolar, Assistente de
aluno, Psicdlogo, mediador de conflitos... Isso porque, no contexto escolar, néo
podemos nos limitar a fazer somente “nossa fungao”.

A subjetividade é presente nessa area de atuacdo. O IE muitas vezes € a
Unica pessoa que sabe se comunicar com o aluno surdo. Estabelecer uma relacao
de afeto e ao mesmo tempo profissional ndo é tarefa facil, mas é necessaria. E
muito dificil perceber um desenvolvimento escolar satisfatorio de um aluno surdo
que nao tem afinidade com o IE que atua em sua turma. Oucgo colegas afirmarem
que ndo precisa ter afinidade com o surdo e isso € um equivoco. Entenda aqui que
afinidade ndo esta relacionada a amizade, e sim a uma relacdo de trocas, em que
ambos se sintam confortaveis em encontrar uma maneira de ser mais bem
compreendidos.

Essa afinidade estabelecida proporciona uma interacdo que beneficia a todos
os atores envolvidos. O IE e o professor poderdo elaborar de forma conjunta
estratégias que favorecam o aprendizado do aluno. Nas reunides de Conselho de
Classe, e em outras em que 0 objetivo seja a organizacao pedagodgica, o IE podera

BN

contribuir, com suas percepcdes no que tange a compreensao do aluno para a
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metodologia escolhida pelo professor. Essas trocas sdo importantissimas para o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos, reforcando a teoria de que
outros conhecimentos, ndo apenas questdes linguisticas, sdo necessérias para uma
boa atuacao do IE.

De acordo com Saviane (2003), o trabalho educativo visa a apropriacdo de
conhecimentos pelos alunos e supde organizacdo, nos casos de escolas que
trabalham com alunos surdos incluidos, essa organizagdo implica o envolvimento
das atividades desenvolvidas pelo intérprete de Libras, por essa razdo o mesmo
deve participar do planejamento e sistematizacdo das atividades que serao
desenvolvidas.

Estabelecer essas relacbes demonstra a preocupacgédo da comunidade pela
valorizagcdo das diferencas existentes naquele espaco. O trabalho colaborativo se
faz necessario a todo o momento. O |IE deve estar receptivo ao aprendizado diario,
ultrapassar as barreiras existentes, permitir-se a afetividade, respeitando os limites
da profissdo. Entendendo que sua formacéo inicial ndo deve ser a Unica e sequer
exclusiva para uma atuacédo qualificada. Toda formacdo deve ser entendida como
essencial, mas jamais como algo limitador. O curso de Letras Libras oferece o
necessario para o desenvolvimento do trabalho, porém, discussbes sobre a
formacdo generalista oferecida atualmente para o intérprete deveriam ser urgentes,
uma vez que ser intérprete educacional, por exemplo, requer conhecimentos mais
especificos.

A formacéao deve ser o alicerce para constru¢des infinitas de conhecimento e
possibilidades. O IE, assim como todos 0s outros atores presentes nesse processo,
deve estar comprometido e em busca de um objetivo comum, de criar um ambiente
escolar inclusivo, equitativo e que, de fato, promova 0 acesso ao aprendizado e

conhecimento.

O ambiente escolar acolhedor e inclusivo diz respeito a postura da
comunidade escolar que acolhe todos os seus membros, estabelecendo
entre si relacbes de aceitacdo, co-responsabilidade, colaboragéo, respeito
interpessoal e valorizagdo das diversidades. A cultura inclusiva da escola
incentiva a cidadania democratica, as relacdes interpessoais, comunitarias,
societais e planetarias, com vistas ao bem comum (PNEE, 2020, p. 49 e
50).

A Politica Nacional de Educacdo Especial Equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida (PNEE, 2020) esta suspensa, porém traz em seu texto

algumas reflexdes importantes como essa apresentada na citacdo acima. A
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educacao especial € um campo fértil para pesquisas, pesquisas essas que sao de
extrema importancia para o desenvolvimento profissional de todos os atores
envolvidos no processo de escolarizacao do aprendiz surdo.

Todos que estdao inseridos no ambiente escolar sdo coautores do
desenvolvimento satisfatorio das criangas que ali estdo. Estar sempre em busca de
atualizacdo e aprimoramento dos conhecimentos que se baseiam em pesquisas é
indispensavel para encontrar meios de promover um ensino inclusivo e equitativo.

Outra questdo importante a considerar é quanto a necessidade de se
repensar essa formacéo do IE, que, além da abordagem linguistica, também deveria
contemplar questdes pedagogicas. Embora a formagdo em Pedagogia preveja a
atuacdo somente no primeiro segmento do Ensino Fundamental, e o IE ndo atue
como professor, seu curriculo certamente tem muito a agregar na formacéao do IE.
Isso porque a disciplina Concepcdo da infancia na USP, por exemplo, se
compromete em: analisar ao longo da histéria das sociedades, a presenca da
crianca e os sentimentos do adulto em relacdo a infancia; apresentar os marcos
histéricos que revelam o processo de constituicdo da educacao infantil como campo
de investigacdo e pratica, focalizando o surgimento das instituicdes de educacéo
infantil, no mundo e no Brasil; identificar os pressupostos filoséficos e cientificos que
subjazem aos preceitos da educacdo infantil; discutir o conceito de qualidade e
como se aplica ao campo da educacao e da educacgéao infantil, em particular.

Esse conhecimento certamente proporcionaria a esse profissional uma maior
clareza de como se da o desenvolvimento da crianca. Esse entendimento influencia
diretamente na sua pratica, uma vez que, conforme dito anteriormente, conhecer a
crianca com a qual esta lidando é fundamental para que se crie uma relacdo de
afinidade e em alguns casos de aceitacéo da presenca daquela pessoa, por parte da

crianca.

Nos niveis mais iniciais, o intérprete estara diante de criancas. Ha uma série
de implicacbes geradas a partir disso. Criangcas tém dificuldades em
compreender a funcdo do intérprete puramente como uma pessoa
mediadora da relagcéo entre o professor e o aluno. A crianca surda tende a
estabelecer o vinculo com quem lhe dirige o olhar. No caso, o intérprete é
aquele que estabelece essa relacdo. (QUADROS, 2004, p. 62).

Ainda que o publico abordado nessa pesquisa seja as criangas matriculadas
no segundo segmento do EF, quando se trata de criangcas surdas, o tempo de

desenvolvimento pode ser diferente das demais criancgas, isso devido a questdes
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gue envolvem lingua e relacionamento interpessoal. Se no meio que esta inserida,
nao encontra pares linguisticos, seu desenvolvimento pode se dar em tempo
distinto. Conforme Vygotsky (1996), o desenvolvimento do individuo a aquisicdo de
conhecimentos pela interacdo do sujeito com o meio, interacdo essa que pode ser

prejudicada pela aquisi¢céo tardia da lingua.

4.2 Resultados dos questionarios dos intérpretes

Os questionarios respondidos pelos Intérpretes Educacionais apresentaram

as seguintes perguntas norteadoras, conforme Tabela 6

Tabela 6 - Perguntas norteadoras do Questiondrio para os IE
Onde aprendeu a Lingua de Sinais?
Quanto tempo atua profissionalmente como intérprete de Libras?
Possui formacao em Nivel Superior?

Os alunos surdos da turma em que vocé atua tém dominio da Libras?
Qual é sua maior dificuldade para a realizacdo do seu trabalho?
Sua atuacéao se limita ao espaco da sala de aula?

Durante a aula, qual é a sua atuagao?

Que disciplinas(s) é (sdo) mais desafiadora(s) para vocé?

© 0 N O 0o A W DN P

Tem experiéncia profissional como Intérprete de Libras em outros
contextos?

10 O Intérprete proficiente tem competéncia para atuar em todas as frentes
de interpretacdo em Libras?

11 Vocé se considera Intérprete Educacional?

12 Vocé teria interesse em consultar uma coletéanea sobre o papel do

intérprete no segundo segmento do ensino fundamental?
Fonte: Elaborado pela autora

Em relacdo a formagéo profissional do intérprete, esse ainda € um assunto
muito discutido nas formacbes em geral (LACERDA, 2009; QUADROS, 2007).
Quando se trata de Intérprete Educacional, o assunto requer especial atencéo, como
bem apresentado por Lacerda (2009, p.85), que “ndo é possivel permitir que os

alunos surdos, frente as dificuldades de acesso aos conhecimentos que ja enfrentam
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por sua condicdo linguistica singular, sejam acompanhados por pessoas sem
formacao”.

Quando perguntados sobre a formacéo, aprendizagem e tempo de atuacgéo
profissional na area de interpretacdo obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 7- Quanto a formagdo, Aprendizagem e Tempo de Atuagdo do IE

ID ONDE APRENDEU LIBRAS FORMACAO TEMPO
ACADEMICA  PROFISSIONALMENTE

IE1 CURSO DE LIBRAS / CURSO PEDAGOGIA  ENTRE 5 E 10 ANOS

SUPERIOR/CONTATO COM SURDOS OU BILINGUE
FAMILIARES
IE2 CURSO DE LIBRAS ENFERMAGEM  ENTRE 10 E 20 ANOS
IE3  CURSO DE LIBRAS / AMBIENTE RELIGIOSO SERVICO ENTRE 5 E 10 ANOS
SOCIAL

IE4 AMBIENTE RELIGIOSO LETRAS LIBRAS ~ ENTRE 10 E 20 ANOS
(CURSANDO)

IE5  CONTATO COM SURDOS OU FAMILIARES ND ENTRE 5 E 10 ANOS

IE6 CONTATO COM SURDOS OU FAMILIARES ND ENTRE 5 E 10 ANOS

IE7  CURSO DE LIBRAS/CONTATO COM SURDOS  PEDAGOGIA ENTRE 1 E 5 ANOS
Fonte: Elaborado pela autora

Dos IE que responderam ao questionario, 57% informaram que aprenderam
Libras com o contato com surdos ou familiares, sendo que 28% deles nem fizeram
algum curso de formacdo para atuacdo na area. Cabe refletir se apenas o contato
com os surdos e familiares seria o suficiente para garantir todas as atribuicdes que
tal funcdo exige. Ao entrar em contato com os surdos e sua comunidade, o ouvinte
viabiliza interac6es que enriquecem a compreensdo dos processos sécio-historico e
cultural dos surdos, porém ndo se abrangem as competéncias linguisticas e
discursivas que a formacao inicial ira proporcionar.

A formacdo inicial por si s6 ndo é o bastante e ndo deve ser algo Unico e
estatico, pois a formacao deve ser atualizada de forma continuada com abordagens
sobre “questdes imprescindiveis para a formacéo do intérprete como ética, pratica
de interpretacdo e traducdo, estratégias de interpretagdo, entre outros’
(AMPESSAM; GUIMARAES; LUCHI, 2013, p. 14). De fato, é perceptivel que, para
atuar no ambiente educacional, os Intérpretes Educacionais (IE) necessitem de uma
formacado especifica que abranja conhecimentos que os preparem para a realidade
peculiar de sala de aula. A formacao inicial e continuada desse profissional deve
estar associada a interacdo do IE na comunidade surda, que ira influenciar em sua

habilidade na lingua, porém esses processos nao devem ser isolados
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(FIGUEIREDO, 2015). A questédo central € entender se essa falta de critério favorece
ou prejudica de alguma forma o processo de ensino e aprendizagem da crianca
surda.

Embora a Lei n°® 10.436/2002 n&o apresente a obrigatoriedade de formagéo
em licenciatura para a atuacdo do profissional intérprete, ha a justificativa da
importancia e necessidade desse profissional ter formacdo académica voltada para
a area educacional, visto que os conhecimentos de didatica e metodologias podem
interferir consideravelmente no processo de aprendizagem do aluno surdo (BRASIL,
2002). Seria o curso de bacharelado realmente o mais apropriado para sua
formacdo? Se ndo, essa poderia ser uma justificativa para o baixo nimero de ofertas
do curso no Brasil (conforme tabela 1), tornando, assim, a Licenciatura um curso de
destaque?

Entre os IE entrevistados, apenas 28% apresentam formacdo em
licenciatura; 16% estdo cursando; 28% com formacdo em outras areas e 28% sem
formacéo em nivel superior. O intérprete enfrenta desafios para atuar na incluséo,
mas € através dele que ela acontece. Um bom trabalho ira depender da capacitacao
desse profissional para atuar em sala de aula; ele devera estar atento as
dificuldades, mediando e favorecendo a construcdo dos conhecimentos.

Apenas uma participante com curso em Letras/Libras, curso que é
considerado formador para atuagdo como profissional TILSP, isso significa dizer
entdo que os demais nao estariam aptos para o exercicio da funcdo? Certamente,
tal afirmativa seria considerada precoce, uma vez que temos também como
resultado 2 participantes com formacdo em Pedagogia. Um Pedagogo inserido no
quadro de profissionais da escola fonte é algo que, sem duvidas, engrandece toda
elaboracao do trabalho, no entanto, esses estéo la na condi¢do de Intérpretes e ndo
de Pedagogos. Sera que a formacdo nessa logica apresentada favorece de alguma
forma o aluno surdo? Certamente os conhecimentos sobre como ensinar s&o
riquissimos, a preocupacao € de nao permitir que os papéis se confundam, o que
pode ser algo muito sensivel de administrar. Podemos concluir com essas trés
perguntas iniciais que ndo ha critério quanto a formacdo especifica para a

contratacao dos TILSP.
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Fazendo um breve histérico, no mundo todo, a partir da década de 1990,
difundiu-se com forca a defesa de uma politica educacional de inclusdo dos sujeitos
com necessidades educativas especiais, propondo maior respeito e socializacéo
efetiva desses grupos e contemplando, assim, também a comunidade surda. Na
educacao brasileira, em defesa pela inclusdo, algumas leis e decretos foram criados
apoiando e regulamentando o ensino de qualidade acessivel para todos. O Decreto
n°® 5.626/2005, que regulamenta a lei n° 10436/2002, dispde sobre o reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais e assegura o direito do surdo de comunicar-se em sua
lingua - de modalidade gestual visual, nos diferentes niveis de escolaridade. Com as
politicas da inclusdo educacional, a presenca do intérprete da lingua de sinais nas
salas de aula foi se multiplicando e se direcionando a fim de atender as
necessidades dos alunos surdos. Para Rebelo (2016, p. 851),

Durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), o movimento
de incluséo escolar toma expressiva propor¢do no Brasil, cujo marco inicial
fora o langamento do programa “Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade”
em 2003. A partir de entdo ocorre uma intensa mobilizacdo do Poder
Executivo com a criagdo de programas governamentais em prol da inclusédo
escolar de criancas com necessidades educacionais especiais articulados

pela extinta Secretaria de Educacdo Especial (SEESP/Ministério da
Educacao), sobretudo voltados a Educacéo Bésica.

Analisando os dados, cabe uma reflexdo sobre uma ampla organizagcédo das
escolas para atender os alunos surdos em classes regulares dos ultimos 10 a 20
anos, favorecendo uma maior insercdo desses Profissionais nos espacos escolares,
0 gue nos remete ao tempo de atuacdo apresentado pelos IE na tabela 7. Um dos
marcos neste periodo também para os IE foi a publicacdo da LEI N° 12.319/ 2010,
que regulamenta a profissao de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS.

Com relacao as dificuldades encontradas pelo profissional TILSP, a tabela a
seguir mostra que as questbes sobre vocabulario podem ser um problema. Essa
dificuldade pode se dar por parte do aluno, do IE ou até mesmo pela auséncia de

sinais especificos para algum conceito ou contetdo das disciplinas.

Tabela 8 - Quanto as dificuldades encontradas pelos IE frente a sua atuagdo em sala de aula

ID ALUNOS MAIOR DIFICULDADE
SURDOS
DOMINIIO
LIBRAS
IE1 SIM FALTA DE ACESSO AO MATERIAL COM ANTECEDENCIA / FALTA DE

77



DOMINIO DA LS POR ALUNO SURDO
IE2 PARCIALMENTE | FALTA DE DOMINIO DA LS POR ALUNO SURDO

IE3 SIM FALTA DE DOMINIO DE SINAIS ESPECIFICOS DAS DISCIPLINAS

IE4 SIM FALTA DE ACESSO AO MATERIAL COM ANTECEDENCIA

IE5 SIM FALTA DE ACESSO AO MATERIAL COM ANTECEDENCIA / FALTA DE
DOMINIO DA LS POR ALUNO SURDO

IE6 SIM FALTA DE ACESSO AO MATERIAL COM ANTECEDENCIA

IE7 PARCIALMENTE FALTA DE ACESSO AO MATERIAL COM ANTECEDENCIA / FALTA DE
DOMINIO DA LS POR ALUNO SURDO
Fonte: Elaborado pela autora

Entre as perguntas apresentadas no questionario, foi perguntado se os
alunos atendidos na escola inclusiva possuem dominio de Libras, a fim de
conseguirem compreender os conteddos que sao traduzidos pelo IE em sala de
aula. A intencdo da pergunta foi identificar se a lingua pode ser um fator que dificulte
o desenvolvimento do trabalho na sala de aula e as respostas indicam que nao.

A linguagem é adquirida na vida social e € com ela que o sujeito se constitui
como tal, com suas caracteristicas humanas, diferenciando-se dos demais animais.
E no contato com a linguagem, integrando uma sociedade que faz uso dela, que o
sujeito a adquire (VIGOTSKI, 2001). Ja& para as pessoas surdas, esse contato
revela-se prejudicado, pois a lingua oral é percebida por meio do canal auditivo,
alterado nessas pessoas. Desse modo, as criancas surdas enfrentam dificuldades
pela defasagem auditiva para entrar em contato com a lingua do grupo social no
qual estdo inseridas (GOES, 1996). Esse atraso de linguagem e de aprendizado da
Lingua de Sinais pode trazer consequéncias emocionais, sociais e cognitivas,
influenciando diretamente na compreensao dos conteddos, mesmo que na presenca
de Intérprete de Libras, o que pdde ser constatado como uma grande dificuldade na
resposta dos IE1, IE2, IE5S e IE7.

Outro desafio € a falta de sinais especificos para os conteudos, conforme
também foi apontado pelo IE3. Por exemplo, nas disciplinas de ciéncias (42%);
matematica (43%); filosofia, sociologia, inglés e portugués (14%), os IE alegam
enfrentar os maiores problemas pela falta de acesso aos contetdos especificos em
Libras, dificultando a criagéo de sinais para serem usados nas aulas. Isso se reflete
no aprendizado e faz com que os surdos tenham mais dificuldade nessas disciplinas
e, em alguns casos, continuem defasados, se comparados aos alunos ouvintes.

Dessa forma, sugere-se a importancia da presenca de um grupo de pesquisa em
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Libras para desenvolver sinais especificos para o uso em sala de aula. Dessa forma,
auxiliaria que os IE tivessem habilidades linguisticas compativeis para conseguirem
adequar a explicacdo desses conteudos, o que, muitas vezes, acontece sem 0 apoio
do professor regente e pode deixar o aluno surdo um passo atras da turma.

Para 71% dos IE entrevistados, a grande dificuldade encontrada na realizacéo
de seu trabalho em sala de aula esta na falta de acesso aos materiais com
antecedéncia. Os intérpretes ndo tém formacdo em todas as disciplinas, por isso, €
imprescindivel que o professor regente repasse com antecedéncia seu planejamento
para o intérprete, bem como se coloque a disposicao para eventuais duvidas sobre
0s conteudos ministrados. Para melhor andamento da interpretacdo, é aconselhavel
que o IE tenha acesso aos materiais, aos textos, as apresentacdes, bem como uma
conversa com o professor antes da atuacdo para que o mesmo (0 intérprete) possa
se apropriar do assunto (SANTA CATARINA, 2013).

De fato, € algo que compromete, conforme ja indicado no inicio deste
trabalho, corroborado pela teoria de Lacerda (2009), ao indicar que, conhecendo o
conteldo antecipadamente, no momento da aula, o IE tera feito suas escolhas
lexicais com base na pesquisa prévia, quando necessario, sobre a intencdo do
discurso, favorecendo, no momento da interpretacdo, o conhecimento do aluno
surdo.

A dificuldade talvez se apresente devido ao tempo, tempo do professor e
tempo do proprio IE. Com a dindmica diaria de sala de aula e por vezes com
guantidades grandes de turma, o professor dispde de tempo curto para preparar a
aula e conseguir disponibilizar ao IE com antecedéncia adequada para apreciacao e
estudo. Por outro lado, o IE geralmente exerce suas fun¢des dentro da carga horaria
estabelecida na contratacdo e, atuando em sala de aula, essa carga horaria é
consumida sem deixar espaco para momento de estudo, exigindo dele que o faca
fora do horario de trabalho, o que néo é o ideal e nem sempre possivel.

Para que a atuacao profissional seja adequada, € necessaria mais informacao
a respeito das atribuicdes dos intérpretes educacionais. Tanto os IE como todos os
profissionais da escola precisam conhecer o seu verdadeiro papel na instituicdo para
gue nao se confundam e se percam em sua esséncia. Assim, pudemos constatar
essa falta de informacédo que pode acarretar algumas divergéncias nas atribuicdes

dos profissionais, conforme dados apresentados na .
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Tabela 9 - Quanto a atuagdo do Intérprete Educacional

ID ATUAGAO FORA DA SALA DE AULA? ATUAGAO DENTRO DE SALA DE AULA?

EXPLICA CONTEUDO / ESCLARECE DUVIDAS / ENSINA
LIBRAS AOS SURDOS /AUXILIA PROF COM SURDOS E
OUVINTES /ACOMPANHA TODAS AS ATIV COM PROF

ACOMPANHA RECREIO / MINISTRA
IE1  DISCIPLINAS / ENSINA LIBRAS AOS ALUNOS

SURDOS REGENTE
EXPLICA CONTEUDO / ESCLARECE DUVIDAS / ENSINA
LIBRAS AOS SURDOS /AUXILIA PROF COM SURDOS E
IE2 ENSINO LIBRAS AOS SURDOS OUVINTES /ACOMPANHA TODAS AS ATIV COM PROF
REGENTE
IE3 ND EXPLICA CONTEUDOACOMPANHA TODAS AS ATIV

COM PROF REGENTE
EXPLICA CONTEUDO / ESCLARECE DUVIDAS /AUXILIA
IE4 ND PROF COM SURDOS E OUVINTES /INTERPRETA SEM
INTERFERIR NAS PALAVRAS DO PROFESSOR
EXPLICA CONTEUDO / ESCLARECE DUVIDAS /
AUXILIA PROF COM SURDOS E OUVINTES
/INTERPRETA O CONTEUDO SEM INTERFERIR NAS
PALAVRAS DO PROF
EXPLICA CONTEUDO / ESCLARECE DUVIDAS /
AUXILIA PROF COM SURDOS E OUVINTES
/ACOMPANHA TODAS AS ATIV COM PROF REGENTE
/ INTERPRETA O CONTEUDO SEM INTERFERIR NAS
PALAVRAS DO PROF

IES ND

ACOMPANHA RECREIO / MINISTRA

IE6 DISCIPLINAS

ACOMPANHA RECREIO/ ENSINA LIBRAS
IE7 AOS SURDOS / ENSINA LIBRAS (PROF,
GESTOR, FAMILIAO

Fonte: Elaborado pela autora

INTERPRETA O CONTEUDO SEM INTERFERIR NAS
PALVRAS DO PROFESSOR

O IE deve conhecer e entender a diferenca entre uma interpretacao
automatica: na qual o professor fala e ele interpreta; e uma significativa: em que o
ensino-aprendizagem € levado em consideracdo, envolvendo muito mais do que a
sua atuacao dentro de sala (SANTOS, GRILLO e DUTRA, 2010). Porém, até onde é
o limite dessa atuacdo? O que compete ao IE ou ao professor? Sdo inUmeros 0s
desafios que essa atuagcado nos aponta e precisam ser mais estudados e divulgados
para acesso e conhecimento, evitando distor¢des de suas atribui¢cdes.

“Eventualmente filmamos a prova para que o aluno surdo possa fazer sem a
presenca fisica do intérprete. (Resposta do IE7).

As estratégias apresentadas pelo entrevistado IE7 demonstra a preocupacao
do professor regente em fazer com que o contetdo da prova seja acessivel ao aluno

surdo através da Libras. Nessa fala, cabe salientar que a acdo de elaborar
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atividades deve ser responsabilidade do professor, tendo o intérprete como
facilitador no momento de sua traducéo para que possa garantir o direito linguistico
dos alunos surdos. Porém, somente a traducdo da prova seria suficiente para a
compreensao deste aluno surdo? Sem a presenca “fisica” do |IE para acompanhar a
prova, como o aluno surdo tiraria suas duvidas? Teria ele vocabulario suficiente em
Lingua Portuguesa para responder todas as questdes da prova? Se a resposta do
aluno surdo seguir a estrutura gramatical da Lingua Portuguesa, o professor ir4
compreender a ideia do aluno?

Muitos surdos chegam as escolas com grande defasagem de vocabularios,
conceitos, recaindo sobre o intérprete a responsabilidade do resgate desse atraso. A
falta de conceitos e de contato com as informacdes nos periodos adequados de sua
aprendizagem faz com que os surdos percam muitas informagbes. A falta de
conhecimento e de dominio da Libras também é fator relevante para que isso
aconteca (SANTOS, GRILO e DUTRA, 2010). Os IE, muitas vezes, precisam, além
de suas atribuicdes, ensinar para os alunos surdos a propria Libras, como ja

apontava Lacerda (2004):

Em relacdo ao papel do intérprete em sala de aula, se verifica que ele
assume uma seérie de funcdes (ensinar lingua de sinais, atender a
demandas pessoais do aluno, cuidados com o aparelho auditivo, atuar
frente ao comportamento do aluno, estabelecer uma posi¢cdo adequada em
sala de aula, atuar como EDUCADOR frente a dificuldades de
aprendizagem do aluno) que o aproximam muito de um educador. [...] ele
deva integrar a equipe educacional, todavia isso o distancia de seu papel
tradicional de intérprete gerando polémicas. (LACERDA, 2004, p. 3)

O IE néo deve ter a atribuicdo de ensinar Libras para os alunos surdos,
conforme 43% dos entrevistados apresentaram. Essa funcdo compete a um
professor habilitado para isso, preferencialmente surdo, para o ensino de Libras nas
séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educac¢do Superior com
formacdo em nivel superior, “em curso de graduagédo de licenciatura plena em
Letras/Libras ou Letras: Libras/Lingua Portuguesa com segunda lingua” (BRASIL,
2005, p. 2).

Notamos que muitas vezes, o IE, desenvolve diversas atividades, que véo
além do simples ato de Interpretacdo, em um movimento que o aproxima do trabalho
de um codocente (KELMAN, 2005). A abordagem das questdes pedagdgicas de
atuacdo dos IE ndo esta prevista nos programas de formacgédo desses profissionais.

O Decreto n° 5.626/2005 apresenta a formacédo desse profissional, porém, numa
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perspectiva generalista, destacando principalmente as questdes linguisticas da
traducaol/interpretacdo. Mesmo que o intérprete tenha um papel fundamental em
relacdo ao aprendizado do aluno surdo e sua atuagdo em alguns momentos se
equipare a do professor, cabe a reflexdo de que ele ndo é o professor do aluno e,
apesar de ter uma parcela de responsabilidade nos processos de ensino e de
aprendizagem, € ao professor regente que cabe conduzir o ensino.

Tentando encontrar os melhores caminhos para a atuagéo do profissional IE,
no préximo item analisaremos as questdes pelo ponto de vistas dos professores
regentes de turma.

Outas questbes importantes que foram abordadas no questionario, perguntas
como: A disciplina (s) mais desafiadora(s); experiéncia profissional como Intérprete
de Libras em outros contextos; se o Intérprete proficiente tem competéncia para
atuar em todas as frentes de interpretacdo em Libras; se considera Intérprete
Educacional; e teria interesse em consultar uma coletanea sobre o papel do
intérprete no segundo segmento do ensino fundamental, foram respondidas. No
entanto, foram analisadas aquelas que trariam as respostas sobre as inquietagbes

gue motivaram a pesquisa.

4.3 Resultados dos questionarios dos Professores

Com o objetivo de analisar como se da a atuacdo dos Profissionais
Intérpretes Educacionais do ponto de vista dos professores regentes de turmas com

alunos surdos, foram analisadas as respostas para as seguintes perguntas:

Tabela 10-Perguntas norteadoras do Questiondrio aos Professores

1. Tempo de formacgéo
2. Disciplina que ministra
3. Indique o0 ano escolar em que ensina atualmente:

4. Vocé teve a disciplinade LIBRAS durante o curso na
faculdade/universidade?

5. Se suaresposta anterior foi sim, qual foi o tempo de estudo?
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6. A instituicdo de ensino em que vocé trabalha é:
7. Vocé tem ou jateve aluno surdo?
8. Como vocé se comunica ou se comunicava com o aluno surdo?
9. A escolaonde vocé trabalha tem intérprete de LIBRAS?
10.Que tipo de atividade(s) vocé realiza em suas aulas?

11.Qual (is) é (séo) a(s) sua(s) dificuldade(s) nas suas aulas com a
presenca de alunos surdos?

12.Vocé conta com a presenca do intérprete em suas aulas?

13. Sesuaresposta a pergunta anterior foi SIM, 0 que vocé espera do
intérprete em suas aulas? Pode marcar mais de uma resposta.
14. Voceé teria interesse em consultar uma coletanea sobre o papel do
intérprete no segundo segmento do ensino fundamental? Por qué?

Fonte: Elaborado pela autora

Os professores que responderam a esta pesquisa foram nomeados como
PROF1, PROF2, PROF3 e PROF4, para manter o sigilo da identidade, e estédo
discriminados na Tabela 2. Apresentam areas de formacéao distintas, sendo: Historia,
Artes, Geografia e Educacao Fisica, respectivamente. Algo que chamou a atencéo
no retorno do questionario dos professores foi a auséncia de resposta de professor
da disciplina de lingua portuguesa.

Vale ressaltar a existéncia de dificuldades por parte de alguns surdos
usuarios de Libras com relacédo ao aprendizado da Lingua Portuguesa escrita, 0 que
pode ser explicado pelo fato de ndo ser ensinada como segunda lingua. A Lei
n°10.436/2002 reconheceu a Libras como meio legal de comunicagcao e expressao,
mas deixa claro que ela ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa. Sendo assim, 0s surdos nao estdo dispensados de aprendé-las. Por sua
vez, o Decreto n° 5.626/2005 garante o direito do surdo de aprendé-la como
segunda lingua, indicando no Capitulo Ill, que deve ser incluido como disciplina

curricular.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina
curricular nos cursos de formacgéo de professores para a educacao infantil e
para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem
como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005).
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Todos os professores respondentes atuam lecionando em classe regular no
segundo segmento do Ensino Fundamental e com mais de 11 anos de formacéao.
Quando perguntados se tiveram disciplina de Libras na faculdade, a resposta de
todos foi negativa. Cabe-se estimar que essa formacdo em nivel superior deva ter
acontecido antes de dia 22 de dezembro de 2005, quando a Libras passou a ser
disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacéo de professores e nos cursos
de Fonoaudiologia, segundo o Art. 3° do decreto n° 5.626. (BRASIL, 2005)

Tabela 11- Como acontecia a comunicagdo com os alunos surdos incluidos na sala de aula

ID TEM COMO SE COMUNICAVA COM ALUNO SURDO?  ESCOLA TEM
ALUNO INTERPRETE?
SURDO?

PROF1 SIM ALGUNS CONHECIMENTOS / INTERPRETE SIM

PROF2 SIM INTERPRETE/ POR ESCRITO SIM

PROF3 SIM ALGUNS CONHECIMENTOS / INTERPRETE SIM

PROF4 SIM ALGUNS CONHECIMENTOS / INTERPRETE / SIM

GESTOS

Fonte: Elaborado pela autora

Em relagcdo a como se dava a comunicagdo com os alunos surdos inseridos
em sala de aula, todos os professores participantes da pesquisa informaram recorrer
ao intérprete para essa mediacdo. O total de 75% dos participantes informou que
possuia algum conhecimento em Libras, capaz de estabelecer uma comunicacao,
mas que a presenca do Intérprete era indispensavel.

O PROF2 informou que, além do auxilio do intérprete, recorria a Lingua
Portuguesa escrita para conseguir estabelecer alguma comunicacdo com seus
alunos surdos nas aulas de Artes, o que nos leva a refletir se essa comunicacéo era
realmente eficaz, haja vista que a maioria dos surdos tém dificuldade de
compreender a Lingua Portuguesa escrita, pois nem sempre a aprendem como
segunda lingua (AVELAR e FREITAS, 2016).

Corroborando com esta afirmacdo, os autores Fernandes (1990), Goes
(2002), Midena (2004) e Silva (1999) atestam que a principal dificuldade do surdo
em relagdo a escrita esta relacionada a falta de dominio lexical, levando a
apresentar alteragbes sintaticas, morfolégicas e semanticas, prejudicando a
estrutura textual e dificultando a compreenséo textual. Cabe ressaltar que existe

uma tentativa da parte do professor em tentar estabelecer uma comunicagdo com
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seus alunos surdos, mas, talvez, essa forma empregada ndo traga resultados
positivos de compreenséo por parte dos surdos.

Para que se obtenha uma atuacdo docente com resultado significativo no
processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos, vale ressaltar que a “Libras
deve ser priorizada em todo e qualquer espaco educativo, pois a Libras deve servir
de base a apreensdo de conhecimentos” (MIRANDA, FIGUEIREDO e LOBATO,
2016, p. 29). Assim, cada vez mais, € necessario que profissionais da educacao, em
especial os professores, conhecam, estimulem o uso e utilizem a Libras no ensino

para surdos. Ferrdo e Lobato (2016) afirmam ainda que:

As escolas precisam se organizar para ter um ambiente com um contexto
linguistico adequado para os Surdos, buscando um éxito na sua educacao,
para isso as escolas devem perceber que a lingua de sinais, sendo a lingua
oficial da comunidade surda, seja uma garantia de direito do Surdo usar sua
lingua natural. (FERRAO, LOBATO, 2016, p.35)

A comunidade escolar deve sempre se atentar para as questdes que se
referem a inclusédo, evitando que qualquer aluno tenha algum tipo de déficit no seu
desenvolvimento, como consequéncia de falta de estrutura ou de organizacéo
institucional.

Estar incluido numa sala comum inclusiva sem ter as condi¢cdes de
acompanhar o curriculo pode representar uma forma de exclusdo, seja no
préprio contexto de escolarizacdo, seja mais tarde, ao longo da existéncia
(PNEE, 2020, p.17)

A falta de qualificacdo de professores, muitas vezes, o faz se sentir
despreparado para o trabalho com os alunos surdos, transferindo, em alguns
momentos, a responsabilidade para os IEs.

Com certeza, a pratica dos educadores seria aperfeicoada se tivessem
mais conhecimento a respeito de resultados de pesquisas cientificas em
suas areas de atuacdo. E extremamente importante que pesquisas
cientificas iluminem a prética pedagégica e direcionem as politicas publicas
na éarea da educacao. (PNEE, 2020, p. 38).

O dialogo entre os profissionais da educacdo com pesquisadores é
necessario. O diadlogo entre professor e IE € indispensavel. Através desse dialogo é
gue os papéis serdo demarcados. O respeito na conducdo do diadlogo e das praticas
de sala de aula deve ser sempre priorizado e preservado, buscando encontrar
dentro da responsabilidade e atribuicbes de cada um, a melhor conducgéo das aulas
e transmissao do conhecimento.

A busca por aperfeicoamento continuo sO trara beneficios para o

desenvolvimento das escolas, dos profissionais e dos alunos surdos.
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A tabela a seguir, ilustra as dificuldades que os professores apontaram no
cotidiano da sala de aula.

PROF1

PROF2

PROF3

PROF4

QUAL TIPO DE
ATIVIDADES REALIZA
EM AULA?

EXPOSICAO ORAL
CONTEUDO, LEITURA DE
PEQUENOS TEXTOS OU
RESUMOS, LEITURA DE
IMAGENS,
QUESTIONARIOS, FILMES

Aulas praticas em artes
plasticas, que envolvem
a producgdo com
complexidade gradual

Para os surdos,
atividades normais, pois
eles tém um bom
intelecto

Atividades praticas,
tedricas, trabalhos em
grupo, dentre outras

estratégias

QUAL DIFICULDADE NA
AULA COM ALUNOS
SURDOS?

AUSENCIA DE INTERPRETE

DIFICULDADE DE
COMUNICACAO EM LIBRAS
/AULAS COM SURDOS E
OUVINTES JUNTOS /
MATERIAIS DIDATICOS
INADEQUADOS / FALTA DE
INFORMACAO DE COMO
LIDAR COM ALUNOS
INCLUIDOS

AUSENCIA DE INTERPRETE

DIFICULDADE DE

COMUNICACAO EM LIBRAS

/ FALTA DE INFORMACAO
DE COMO LIDAR COM
ALUNOS INCLUIDOS

Fonte: Elaborado pela Autora

Tabela 12- Atividades em sala de aula, dificuldades e Atuagdo dos IE

O QUE ESPERA DA
ATUACAO DO INTERPRETE
EM SALA DE AULA ?
APRESENTE AS
DIFICULDADES / TRADUZA
DE FORMA IMPARCIAL/TER
POSTURA E NAO SE
DISTRAIR COM OUTRAS
ATIVIDADES /NAO MEXER
CELULAR / POSTURA
HORARIOS

APRESENTE AS
DIFICULDADES / TRADUZA
DE FORMA IMPARCIAL/TER
POSTURA E NAO SE
DISTRAIR COM OUTRAS
ATIVIDADES

APRESENTE AS
DIFICULDADES / TRADUZA
DE FORMA IMPARCIAL/TER

POSTURA E NAO SE
DISTRAIR COM OUTRAS
ATIVIDADES / POSTURA

HORARIOS

EXPLIQUE O CONTEUDO AO
ALUNO/ APRESENTE AS
DIFICULDADES / TRADUZA
OS CONCEITOS

Sobre as perguntas iniciais, que tratam questdes sobre tipo de atividade que

realiza nas aulas e dificuldades nas aulas com alunos surdos, a resposta do PROF 3

chama a atencgao. A afirmacéo de que “Para os surdos, atividades normais, pois eles

tém um bom intelecto”, nos leva a refletir se ainda ha uma compreensao equivocada

de que devido a surdez, haja um comprometimento cognitivo, acarretando possivel

dificuldade de aprendizado.
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Sobre a dificuldade de aula com alunos surdos, 50% indicaram que € a
auséncia de intérpretes. Sera que essa auséncia € devido a caréncia de oferta de
cursos de formagédo, conforme visto no levantamento realizado, ou sera que é por
falta de investimento para a contratacdo desses profissionais, uma vez que, muitos
ainda encaram a inclusdo como algo relativo a espaco compartilhado, onde todos
devem estar matriculados na mesma escola, sem as devidas adaptacdes e
adequacdes para promover além de um espaco inclusivo, um espaco equitativo.

Quando perguntados sobre o que os professores esperam da atuacdo dos
profissionais intérpretes em sala de aula, a respostas foram as seguintes: Que 0s
intérpretes apresentem aos professores as dificuldades do aluno (100%); Que
traduzam os conteudos de forma imparcial (100%); Que tenham postura e ndo se
distraiam com outras atividades (75%); Que ndo mexam no celular enquanto
estiverem em sala de aula (25%); Que sejam pontuais em relacdo ao horario (50%);
Que expliguem o conteudo aos alunos (25%).

Ao analisar as respostas dadas nesse item pelos professores entrevistados,
pudemos identificar que, em alguns momentos, o intérprete educacional passa por
confusdes de papeis em sala de aula, tanto pelos alunos surdos quanto pelos

professores ouvintes. Para essa funcédo, ndo se trata de:

ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar, mas sua atuacao
em sala de aula, envolvendo tarefas educativas certamente o levard a
praticas diferenciadas, ja que o objetivo nesse espaco ndo € apenas o de
traduzir, mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno
surdo. (LACERDA, 2008, p.17).

Quando o resultado aponta que 100% dos professores entrevistados afirmam
que esperam que o intérprete passe informacdes acerca das dificuldades dos alunos
surdos, parece que a responsabilidade de acompanhar o desenvolvimento desse
grupo cai sobre os Intérpretes. O PROF4, em sua resposta ao questionario, afirma
gue espera que o Intérprete explique o conteldo para os alunos surdos. Nesse caso,
o professor ndo deve deixar toda a responsabilidade para o intérprete, pois ele esta
ali para mediar as relagdes, interpretar o conteudo e facilitar a aprendizagem atraves
de recursos pensados em conjunto (professor/intérprete) (LACERDA, 2011), sendo a
responsabilidade de ensinar exclusivamente do professor.

Essas falas vao ao encontro da resposta dos Intérpretes ao questionario, ao

afirmarem que, além de atuarem na interpretacdo em sala de aula, em alguns
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momentos, precisam ministrar o conteudo das disciplinas para os alunos surdos
(TILSP1; TILSP6). O intérprete estara la para atuar, mas espera-se que, durante as
davidas, seja o professor (mesmo que com pouco dominio), que se aproxime do
aluno e esclareca sobre seus gquestionamentos e, se necessario, solicite a ajuda do
intérprete (ARAUJO e SOUZA, 2015)

O PROF1 ainda ressalta a importancia de que o intérprete “planeje as aulas
em conjunto com o professor regente e participe das reunides...” (PROF1), o que vai
ao encontro do que pensam o0s autores Antonio, Mota e Kelman (2015), que
concordam com a importancia do Intérprete Educacional participar ndo apenas na
construcdo do significado pelo aluno, traduzindo o conteddo, mas também no
planejamento educacional, indicando quais os melhores recursos didaticos que
venham a facilitar a formacéo de conceitos pelos alunos surdos.

Essa talvez seja uma das atribuicbes mais complicadas na relacdo de
parceria do professor e intérprete, pois, pensando em turmas do segundo segmento
do Ensino Fundamental, que contam com uma gama maior de disciplinas, o
encontro com o0s professores para planejamento de cada uma das disciplinas
demandaria um tempo de estudo e diadlogo, que deveria ser voltado para os alunos
surdos da turma em questao, o que nem sempre € viavel.

Também foram apresentadas pelos professores outras dificuldades
encontradas com o0s alunos surdos, como: auséncia de materiais didaticos e falta de
informacdes sobre como lidar com alunos incluidos. Infelizmente, essa é uma
realidade que muitos professores regentes de turmas com alunos incluidos tém
enfrentado. A Constituicdo Federal garante aos alunos surdos o direito a educacao
de qualidade no ensino regular em instituicbes publicas de ensino. Entretanto, ndo
h4 como incluir essas criancas sem apoio especializado que ofereca aos
professores orientacao e assisténcia (BUENO, 2009).

Assim, a educacao inclusiva € aquela que oferece um ensino adequado as
diferencas e as necessidades de cada aluno e ndo deve ser vista lateralmente ou
isolada, mas como parte do sistema regular. Para tanto, o quesito indispensavel
para a efetivacdo desse conceito € a formagdo adequada e continua do professor
(SANT’ANA, 2005; GLAT e FERNANDES, 2005).

A presente dissertacdo apontou que o trabalho do intérprete nos anos finais

do Ensino Fundamental necessita ser analisado, observando as especificidades

88



dessa etapa da Educacdo Basica. E importante mencionar que as condi¢bes de
atuacdo desse profissional ainda sdo muito precarias, tendo em vista a grande
demanda, a escassez de profissionais e de formacdo especifica, bem como a falta
de uma organizacdo na escola que considere a atuagcao do IE e sua efetiva insercao
na dindmica educacional em curso.

Os IE sdo fundamentais dentro das escolas, séo eles que muitas vezes detém
o conhecimento sobre os surdos. Nao é uma regra, importante deixar isso claro. Os
IE precisam de tempo de estudo, tempo de troca com o0s professores, tempo para
refletir sobre cada aluno, tempo para avaliar e reavaliar suas praticas. Em
contrapartida, as escolas precisam se permitir adquirir conhecimentos, se aceitar as
sugestdes e colocacdes do IE e dialogar sobre elas.

Os IE ndo devem ser vistos como “intrusos”, mas sim, um sujeito que irda
agregar o cotidiano escolar com o perfil colaborativo. Os professores e toda a escola
precisam estar dispostos ao dialogo, a busca pela melhor oferta de educacédo de
qualidade. Toda a teoria aprendida na formacédo de cada profissional deve ser
compartilhada, para que as praticas desenvolvidas naquele ambiente sejam
coerentes com o0s objetivos que foi apresentado aqui; o objetivo central de
proporcionar o processo de ensino e aprendizagem igualitario, para que haja uma

paridade entre todos os alunos ali matriculados.

4.40 E-book

Ao final da pesquisa, um E-book foi produzido, cujo titulo foi escolhido apés a
escrita final desta dissertacdo, apos entender que ser |IE vai muito além de apenas
transpor de uma lingua para outra.

O IE nédo é apenas um tradutor intérprete, ele € também, mas ndo somente. O
profissional TILSP que escolher essa éarea de atuacdo, devera sempre ter
consciéncia de que seu papel vai além de traduzir para outra lingua. Ele esta
presente naquele ambiente como uma ponte para a comunicagdo, como uma
pessoa que vai precisar entender a individualidade de cada aluno surdo com quem
ird lidar. Ele sera um agente de transformacdo, o elo que tornara possivel a
interacdo do surdo com 0s ouvintes. Sera através dele que os alunos surdos terao

acesso ao conhecimento em sua lingua, quando essa for Libras.
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A sua funcédo e presenca deve ser vista como agregadora ao processo de
aprendizagem dos alunos surdos. O intérprete de Libras/Lingua Portuguesa nao
deve ser encarado como um instrumento de comunicacgéo, ele é mais do que isso.
Alguns aplicativos foram desenvolvidos com a intengao de facilitar a conversagéo
com pessoas surdas, mas certamente esses aplicativos seriam inviaveis dentro de
uma sala de aula. A presenca de ser humano consciente do seu papel, importancia
e fungéo, certamente ndo deve ser vista como algo mecanico. Por esse motivo, 0

titulo escolhido foi: Maos que Sentem, Informam e Formam.

Figura 11- Capa do Ebook

MAOS QUE SENTEM

Fonte: Ebook da autora

Esse E-book foi produzido com textos extraidos da propria dissertacéo, por
entender que aqui foram abordados assuntos de relevancia, a partir de resultados de
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pesquisa, que nos permitiram refletir o cotidiano da escola e dos envolvidos nesse
processo de inclusdo dos alunos surdos.

O E-book traz, além da capa, desenhos que foram feitos por um profissional
surdo. Na ocasidao do pedido pelos desenhos, foi solicitado algo simples, mas que
pudesse retratar partes dos assuntos que foram abordados na pesquisa. Os
assuntos abordados foram:

Figura 12- Sumdrio do E-book

Fonte: Retirado do Ebook da autora

Esse € o0 sumério do E-book. Os tépicos foram divididos de forma que
pudessem dialogar com estudos teéricos realizados e a pratica dos TILSP e IE,
principal publico alvo, porém néo o unico.

Na Apresentacdo, consta o interesse antigo da pesquisadora autora de

escrever um livro e a importancia da realizacdo desse desejo na vida pessoal, ou
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seja, a possibilidade de colocar em palavras experiéncias, sentimentos e situacdes
vividas pela autora e que possivelmente se assemelham a outros profissionais

Tradutores Intérpretes.

No Prefacio, é possivel se encantar com as palavras da professora Doutora
Osilene Cruz, orientadora e convidada a escrevé-lo. Com palavras sabias e que
acalentam, a mesma consegue mostrar a importancia do IE e desse produto para
todos que séo envolvidos com as questdes que permeiam a educacédo inclusiva do

sujeito surdo.

Figura 13- Prefdcio do E-Book

Prefdcio

Maos que sentem, informam, formam..mdos que focam, que
fransformam sentidos e significados, méos que fazem sentido, que levam os
sentidos a quem fem direftos garantidos...M&os que interpretam, sinalizam e
fraduzem afé mesmo aquelas expressdes mais subjetivas, conofafivas,
ambiguas, invisiveis para os mais detalhados estudos linguisticos, pois a lingua

& viva... e serd que fudo é passivel de tradugdo?

Mdos que sdo referéncias, represenfagies e tornam possiveis
compreensdes por parte dagueles cujos olhares se mantém fixos, confiantes,
esperancosos e avidos pelo conhecimento, pela aprendizagem, pelo didlogo,
sim, por uma atengdo, por trocas... Méos que cantam, encanfam, declamam,

senfem, ressentem-se, méos SEHSW&‘{SJ sensatas e sempre acessivers...

Fonte: Retirado do Ebook da autora

Muitas das reflexdes contidas no E-book, como dito, foram extraidas desta
dissertagcdo. As respostas encontradas a partir da pesquisa realizada subsidiaram os
assuntos escolhidos que foram abordados, com uma proposta de desenvolver uma
linguagem menos académica, porém mais interativa, com o intuito de aproximar o
leitor, tornando possivel sua identificagdo com o produto, a partir das experiéncias

da pesquisadora autora e as reflexdes provenientes das teorias apresentadas.
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O E-book traz ilustracdes ao longo dos seus textos. As ilustracdes ajudam a
sensibilizar, as vezes, complementam as palavras e, outras vezes, falam por si s0.
No contexto do E-book, complementam a mensagem escrita, aproximando a
realidade dos nossos olhos. Algumas situacdes acontecem diariamente diante dos
nossos olhos, mas, por estarmos atentos a outras coisas, deixamos situacdes
aparentemente inofensivas passarem sem serem percebidas. No E-book, a intencéo

€ justamente chamar atencéo para essas situagoes.

A figura 14 trata de uma imagem onde ha a presenca de um aluno brincando
sozinho no balango, enquanto outras criangas jogam bola. Aqui chamo a atencéo
para que noés, como profissionais da educacdo, estejamos sempre atentos ao
aprendiz, evitando uma possivel exclusdo dentro da escola, mesmo gque essa nao

seja de forma intencional.

Figura 14- Incluséo excludente®

Fonte: Retirado do Ebook da autora

A Figura 15 se refere ao possivel constrangimento que o aluno surdo pode
sentir diante da turma com a presenca do IE. Belém (2010) explica que algumas
criancas podem se sentir desconfortavel diante do intérprete. Quando ela é a Unica a
precisar do profissional especializado, a receptividade pode ser uma dificuldade, um

6 0 titulo utilizado na figura 15 e nas demais, foi escolhido pela autora do E-book Mdos que Sentem, Informam
e Formam por considerar apropriada para a imagem. Ndo foi utilizado com base em outro autor ou teoria sobre
o termo.
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dos motivos € o fato dela ndo saber como os demais alunos irdo pensar e lidar com
a atuacao do mesmo.

Figura 15- Presenca do IE e constrangimento do aluno
surdo

Fonte: Retirado do Ebook da autora

A Figura 16 ilustra a atuacdo do IE durante a aula. Além de realizar a
interpretacdo dos conteudos, o intérprete deve também realizar a interpretacédo de
todas as falas que ocorrer na sala de aula.

Figura 16- Atuagéo do IE

Fonte: Retirado do Ebook da autora
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trata da mediacéo entre a comunicacaol/interacao entre os alunos.

Figura 17 - Mediagdo entre comunicagdo/interagdo entre

Fonte: Retirado do Ebook da autora

Esse e-book tem a intencdo de explicar sobre o profissional Tradutor
Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa e o0 que € necessario para ser um Intérprete
Educacional. Nele, a pesquisadora autora trouxe considera¢des que entende serem
reflexdes urgentes, reflexdes essas que podem melhorar a pratica no cotidiano da
sala de aula e as relagbes pessoais que acontecem no ambiente escolar.

O Cadigo de ética do TILSP é uma reflexdo urgente. Isso porque ele muitas
vezes € deixado de lado, negligenciado, geralmente pelo habito da pratica. Quando
realizamos a mesma atividade diariamente, tendemos a nos colocar no “piloto
automatico”, o que pode nos induzir ao “erro” ou ao “descuido”. Informacdes como a
forma ideal de se vestir no momento da atuacéo e a justificativa sdo exemplos do
gue foi abordado nesse tépico. Ele foi trazido como forma de enfatizar a importancia
de seguir o que determina ou sugere o codigo de ética para o melhor
desenvolvimento do trabalho.
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Figura 18- Cédigo de Etica néo é enfeite

Ahaasa. ops, acho que fui longe demaiz agora com minha escrita
informal (risos). Brincadeiras a parte, vamos tratar nesse capitulo sobre
informacdes que sao relevantes, porém, muitas vezes esquecidas. Nao estamos
agui para criticar ou julgar, sabemos que depois de anos de profisséo, criamos
alguns vicios que nos levam, mesmo que de forma involuntéaria, ao desvio do

que € previsto no nosso codigo de conduta e ética.

A Federacéo Brasileira das Associacbes dos Profissionais Tradutores e
Intérpretes € Guiaintérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS) € uma entidade
profissional auténoma, constituida para fins de omentacfo, defesa e
representacdo do conjunto das Associacies Profissionais Tradutores e

Intérpretes € Guia-intérpretes de Linpua de Sinais.

A FEBRAPILS € uma instituicio referéncia quando se trata de assuntos
relacionados aos TILS. Sua tabela de honorarios e Cédigo de ética (CCE) =80
bastante utilizados. Trarei aqui alguns pontos importantes no que se tange a
&tica de atuacao. (hitps://febrapils.org br/documentos/)

Fonte: Retirado do Ebook da autora

Figura 19 - Apresentac¢do Pessoal

W v

Aqui ilustramos a questdo do excesso de acessbrios € de roupa
estampada. Antes da imagem expliquei dos problemas que pode trazer, mas
talvez ainda assim ndo tenha os convencido. Se realmente ndo tiver, vou
arriscar usar outra profissio para demonstrar que a apresentaciio pessoal,
acaba se tornando uma marca, € que isso € algo positivo, algo que ao invés de
causar inquietagdes, pode ajudar a consolidar ainda mais nossa categoria. Na
Enfermagem, o jaleco & considerado como um EPI Indica-se seu uso para
proteciio a acidentes operacionais e da possibilidade de transmissio de germes
e bactérias em hospitais. A cor branca € como um simbolo de respeito e esta
diretamente ligado & ideia de higiene e limpeza no ambiente clinico e
hospitalar.

Fonte: Retirado do Ebook da autora
Algumas criticas sobre a formacdo que pode ser considerada generalista

também fazem parte do livro e sdo um ponto forte nesse convite a reflexdo. A
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pesquisa apontou que o desconhecimento acerca das atribuicfes do IE ainda € uma

realidade nas escolas. Esse desconhecimento € percebido também entre os IE.

Figura 20- O que o IE tem feito fora da sala de aula

EXPLICA CONTEUDO,
ESCLARECE DUVIDAS,
ENSINALIBRAS ACS

SURDOS.

Eis que o que é feito fora da sala de aula se apresenta dentro dela
também. Podemos tentar justificar de tantas formas. Falta de
conhecimento, desinfor cao sobre

papel, desejo intrinseco de
ajudar, empatia...

Sou perfeit te de entend

P

tais atitudes, e sei que vocé, leitor,
também consegue. Vamos nos auto policiar, evitando repetir esse
comportamento. Assim, isso nio ira atrapalhar o trabalho ou a percepc¢ao
- das pessoas sobre nosso papel.

Fonte: Retirado do Ebook da autora

Figura 21- O que o IE tem feito na sala de aula

ENSINO LIBRAS AOCS
MINISTRA DISCIPLINAS SURDOS.

O IE néo deve ter a atribuicio de ensinar Libras para os alunos surdos,
conforme 43% dos entrevistados apresentaram. Essa funcéo compete a um
professor habilitado para isso, preferencialmente surdo, para o ensino de
Libras nas séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na
Educacao Superior com formacio em nivel superior, “em curso de graduacéo
de licenciatura plena em Letras/Libras ou Letras: Libras/Lingua Portuguesa

- com segunda lingua” (BRASIL, 2005, p. 2).

Fonte: Retirado do Ebook da autora
Desmotivagdo e desvalorizagcdo sdo questdes que interferem diretamente no

desempenho profissional, isso em qualquer profissdo. Buscar alternativas para

reverter essa realidade nao é algo simples ou facil e é preciso, além de lutas em prol
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de melhorias. Reformulacdo nos pontos que pode indicar fragilidade na profisséo,
também se faz necessaria, mas, para que haja mudancas, 0 assunto precisa ser
abordado. Trazer a pauta da formacgdo que € ofertada e os critérios que determinam
se a pessoa fluente em Libras é ou ndo um profissional TILSP precisa ser discutida.
E delicado imaginar que uma pessoa que tem boa fluéncia é capaz de atuar em
qualquer area.

O usuério de Lingua Portuguesa ndo é automaticamente considerado apto a
atuar como professor de portugués, ele sabe que precisa cursar uma licenciatura
para atuar na sala de aula. E quanto aos TILSP? O Decreto n° 5.626/2005 traz que
os formados em nivel médio poderdo atuar no Ensino Fundamental e aqueles com
Ensino Superior poderdo atuar no Ensino Médio e Ensino Superior. Mas é
suficiente? A pesquisa mostrou que € possivel encontrar nas escolas intérpretes
com as mais variadas formacdes, entre elas: Servico Social e Enfermagem,
formacdes ndo diretamente ligadas a educacao e ao ensino.

N&o tenho o objetivo de desqualificar ou menosprezar a formacao desses
profissionais, mas de refletir se, de fato, essa é ideal para que atue na sala de aula,
com criancas do Ensino Fundamental. Sim, o Decreto diz que ele pode, mas
inimeras questbes que abordamos aqui, tais como subjetividade, conhecimento
sobre a crianca e seu desenvolvimento, ndo sdo ensinadas no curso de
Enfermagem. No entanto, sdo esses profissionais que estdo inseridos nas escolas,
nas salas de aula, pelo exclusivo fato de conhecerem a lingua.

No curso de Direito, os alunos estudam as disciplinas de forma geral, que
perpassam todas as areas, mas, ap0s a aprovacao na prova da OAB, prova que vai
autoriza-lo a exercer a profissao, esse faz especializacdo na sua area de interesse.
Seja na esfera familiar, civil, criminalista, tributaria... 0 mesmo acontece com o curso
de Medicina, talvez essa seja uma possibilidade para os TILSP. Uma formac&o nos
moldes do que ja é ofertado, porém com especializacbes por areas, seja ela
empresarial, juridica, hospitalar, educacional...

Certamente vai observar que enfatizo nesse aspecto da formacédo e nas
comparacgoes. Isso se justifica pelo fato de ser uma das questdes que me intrigam e
que acredito ser o caminho principal para a mudanca na carreira dos Tradutores

Intérpretes de Libras, sobretudo os IE, pois a formacdo dele envolve outras
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guestdes, assuntos como o desenvolvimento escolar de uma outra pessoa, da
crianca surda.

Enfrentamos uma realidade invertida, uma realidade em que estudo e
pesquisa ndo estdo sendo valorizados como deveriam. Cada dia mais caminhamos
para uma sociedade que valoriza o instantaneo, onde ter é mais importante que o
ser. Profissionais da educacdo, todos os agentes que participam do cotidiano
escolar, seja o diretor, professor ou o IE precisam continuar buscando mudar esse

cenario, por mais dificil que seja.

Figura 22- Triplice do sucesso

Nbs que escolhemos seguir o caminho da educacéo, escolhemos por
acreditar que a mudanca se da através dela. Somos pessoas linicas, com
ideias € crencas diferentes e isso € sensacional. Aprender com o outro €0 que
nos faz crescer, e nesse crescimento includ o errar. Precisamos estar abertos a
aceitar que sozinhos nao chegamos a lugar nenhum. Nossos alunos precisam
da escola. A escola precisa dos professores. Os alunos surdos precisam do IE.
E os [Es precisam que toda essa estrutura esteja firme para que ele possa ser

o elo que fechara esse circulo.

Aluno surdo

Professor

Fonte: Retirado do Ebook da autora

Professores e IE devem sempre buscar um trabalho colaborativo visando o
desenvolvimento dos alunos. Buscando juntos o reconhecimento e valoriza¢do, pois
como disse Paulo Freire “Educacao nao transforma o mundo. Educacdo muda as
pessoas, pessoas transformam o mundo”.

Ao final dessa pesquisa foi possivel elaborar o E-book, com a perspectiva dos
dois profissionais que atuam com os alunos surdos. Os resultados obtidos

reforcaram a necessidade de maior reflexdo e discussdo sobre questbes que
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permeiam o fazer do intérprete. Sao reflexdes que visam auxiliar a compreensdo do

papel que esse deve exercer dentro e fora da sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

5.1Conclusodes

O primeiro objetivo foi realizar um levantamento sobre a oferta do curso de
Bacharelado em Letras Libras, curso de graduacao que €, de acordo com o Decreto
n° 5.626/2005, o curso que forma os profissionais TILSP. Foi constatado através de
consulta ao site do e-MEC que do total de 75 cursos cadastrados, apenas 11 € de
Bacharelado, sendo o restante de Licenciatura. Nomero considerado baixo frente a
crescente demanda de matriculas de alunos surdos nas escolas inclusivas.

Durante a andlise dos questionarios aplicados a professores e IE com o
objetivo de identificar suas concepc¢des acerca das praticas e atuacao do profissional
IE, os resultados obtidos evidenciaram que ainda ha uma lacuna entre o que se faz
e 0 que se espera desse profissional. Ainda permeia uma lacuna sobre a identidade
desses no contexto educacional, onde professores desconhecem o que de fato o IE
faz e qual a sua importancia e em contrapartida, alguns dos IE entrevistados atuam
ainda com viés assistencialista, tomando para si algumas responsabilidades que nao
lhe cabe.

A partir desses resultados, o E-book Maos que Sentem, Informam e Formam
para ser disponibilizado primeiramente na Escola Municipal Santa Luzia — Duque de
Caxias, e posteriormente em outras escolas inclusivas. O E-book conta com 70
paginas, ilustracdes feitas exclusivamente para ele e por um artista surdo, aluno do

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES.
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Figura 23- Paulo Freire

£ fundamental diminuir
adistancia entre o que
sediz e 0 que se faz, de
tal forma que, num

dado momento, a tua
fala seja a tua pratica.

Paulo Freire [0 rensaoon
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6 PERSPECTIVAS

Todos nds devemos nos preocupar com a educacéo, seja ela de surdos ou néo,
pois a educacao € um direito de todos. Nao devemos esquecer de que somos todos
seres humanos e, por esse motivo, a deficiéncia é uma das experiéncias mais
organicas do planeta.

Como disse Paulo Freire (1979, p.86), “Educacdo nao transforma o mundo.
Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Sendo a educacgao a
porta para a transformacado, sejamos nés os agentes facilitadores desse processo.
N&o vamos transferir as responsabilidades, ndo vamos fechar os olhos para os erros
que ocorrem na atual educacdo de surdos. Muitas criangcas surdas possivelmente
estdo fora das escolas, muitas familias possivelmente ndo tém apoio e
esclarecimento acerca da especificidade da sua crianca. E nés devemos ser o canal
de informacéo, pois a familia e a escola caminham juntas no processo formativo do
individuo.

O estudo para a escrita desta dissertacdo foi pautado e conduzido pelo viés
da atuacdo do Intérprete Educacional de Libras que atua no segundo segmento do
Ensino Fundamental, tendo como atores centrais as criangcas surdas. No entanto,
pode ser um momento oportuno trazer uma reflexdo acerca do IE atuante no
segundo segmento do Ensino Fundamental, porém com professores surdos.

O Decreto n° 5.626/2005 preconiza que as escolas devem ter em seu quadro
profissional professores surdos e, considerando-se que esse surdo sera professor
regente de alguma disciplina especifica, o IE deve ser “sua voz”? A resposta € sim.
N&o se pode imaginar que o IE estad presente somente para os alunos surdos.
Havendo professores surdos lecionando para criancas ouvintes, ele devera realizar
sua funcdo com toda dedicacdo e responsabilidade que dele é esperada, pois,
mesmo sendo para criangas ouvintes, o processo de ensino e aprendizagem deve
acontecer, sendo a Unica diferenca que nesse cenario o professor seré surdo.

Pesquisas e avanc¢os ainda sdo necessarios, a profissao foi regulamentada ha
pouco tempo, se considerarmos o tempo de atuacdo voluntaria. Estamos nos
consolidando na perspectiva da inclusdo de surdos nas escolas regulares. Os
agentes inseridos nesse campo devem priorizar 0 objetivo final da sua profissao.

Os IE devem priorizar a qualidade da aprendizagem do discente surdo.
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Responsabilidade que deve ser realizada pelo professor em parceria com o IE.
Professor e intérpretes sdo pecas fundamentais para 0 sucesso dessa crianca,
cada um entendendo qual o seu papel, buscando estratégias de ensino, de
adequacao de vocabulario e formas de interpretacdo, respeitando a faixa etéria,
conhecimento de mundo e dominio de lingua de cada individuo.

Apesar de todos os amparos legais, com mais possibilidades e recursos para
fazer acontecer uma verdadeira inclusdo, a mudangca nem sempre € entendida
como necessaria por todos os envolvidos. Mudar algo historicamente enraizado
nos obriga a sair da zona de conforto, sendo que o uso do termo “nos obriga” € no
sentido de convida-los a refletir todo o sistema educacional inclusivo que esta
posto. Sera que realmente incluimos o aluno surdo quando somente o intérprete é
a pessoa que se comunica com ele durante o seu periodo de permanéncia na
escola?

Essa seria uma incluséo ineficaz, certamente ndo € ideal pensar que inclusao se
da através da interacdo de apenas duas pessoas. Se estamos falando de incluséo,
de acolhimento, um ambiente bilingue, seria 0 mais apropriado. Na auséncia inicial
dele, estimular o aprendizado da Libras por todos os ocupantes daquele espaco é
uma iniciativa importante, para que haja maior interacdo linguistica no ambiente.
Isso € essencial para que a inclusdo das pessoas surdas seja uma realidade nos
espacos escolares e para além deles.

Pensar nisso, é também uma forma de minimizar as barreiras que
atrapalham, mesmo que inicialmente, o desenvolvimento da crianca. Se
mantivermos a ideia de que a escola € o espaco de maior interacdo, onde é
estimulado o desenvolvimento afetivo, cognitivo e social, “satisfazer-se” em
exclusivamente interpretar, sem se ater a outras questbes subjetivas, parece nao
contemplar o sentido mais amplo do termo incluséo.

Se o desenvolvimento cognitivo da crianca se d& através da interacdo social,
nao podemos esperar um desenvolvimento satisfatorio em um local que geralmente
a crianca € ‘“isolada” por motivos linguisticos. Nao podemos esperar o
desenvolvimento cognitivo de uma crianga que na maioria das vezes chega a escola
sem lingua definida e esperar que tenha aproveitamento satisfatério quando sua
realidade n&o € igualitaria no ambiente escolar. Nosso papel, como agentes da

educacado, deve ser promover a disseminagdo da Libras nos espacos onde ha a
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presenca da pessoa surda. Na auséncia do professor surdo, é importante que outros
gue estdo presentes naquele espaco se disponibilizem em buscar o aprendizado da
Libras para que possa se comunicar com essas criangas. Alguns aspectos
importantes devem ser levados em consideracédo, a partir de toda essa incursdo
tedrica alcancada nesta dissertacéio. E importante considerar que no espaco escolar,
a interpretacdo se entrelaca com o0s processos de ensino e de aprendizagem,
fornecendo a atuacdo do intérprete particularidades que necessitam de maior
discussédo e atencao por parte dos sistemas de ensino e de pesquisadores, de
maneira a garantir a possibilidade de realizacdo de novos estudos acerca de seu
trabalho.

Outra questdo importante a considerar € quanto a necessidade de se
repensar a formacdo do IE, que, além da abordagem linguistica, também deveria
contemplar questdes pedagdgicas. Embora a formacdo em Pedagogia preveja a
atuacdo somente no primeiro segmento do Ensino Fundamental, seu curriculo
certamente tem muito a agregar na formacao do IE.

O IE deve no contexto de sala de aula, ser a voz e os ouvidos do professor
surdo, assim como deve ser a voz e 0s ouvidos dos alunos surdos. Nao foi
encontrado em nenhuma literatura durante minhas pesquisas, algo que isente o IE
de tal postura. O IE estd no ambiente escolar como agente mediador das duas
linguas presentes no ambiente, sem distingdo de faixa etaria, se é discente ou
docente.

Pesquisas e avancos ainda sdo necessarios, a profissédo foi regulamentada a
pouco tempo, se considerarmos o tempo de atuacdo voluntaria. Estamos nos
consolidando na perspectiva da inclusdo de surdos nas escolas regulares. Os
agentes inseridos nesse campo devem priorizar o objetivo final da sua profissdo. Os
IE devem priorizar a qualidade da aprendizagem do discente surdo.

Professor e intérpretes sdo personagens fundamentais para o sucesso da
crianca surda, cada um entendendo qual o seu papel, buscando estratégias de
ensino, de adequacédo de vocabulario e formas de interpretacéo, respeitando a faixa
etaria, conhecimento de mundo, e dominio de lingua de cada individuo.

Um comportamento habitual, porém, equivocado do ser humano, é achar que
ja sabe de tudo. Esse € um pensamento que precisa ser desconstruido. Por sermos

seres humanos estamos em constante aprendizado, ensinamos e aprendemos todos
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os dias. Todo intérprete, principalmente o IE precisa ter a clareza que sua meta
dentro da escola € com o processo construtivo de significagcdo naquele individuo
surdo, e que esse sendo crianca, € necessario colocar comprometimento, empatia e
responsabilidade no seu trabalho.

As criancas precisam se sentir acolhidas e em seguranca. O IE talvez seja o
primeiro personagem, dessa historia de desenvolvimento e aprendizado que sabera
se comunicar com o aluno, no entanto, ele ndo deve ser o Unico. A escola precisa se
sensibilizar para tal tarefa.

Sao inumeros amparos legais para a crianca surda incluida, ja foi dito, mas
por mais repetitivo que pareca € necessario reforcar a ideia de que o IE € sim aquele
que ird mediar a comunicacdo das pessoas surdas com as pessoas ouvintes, mas
essa missao nao é exclusivamente dele. Sejamos a mudanca, facamos a incluséo, e
gue nossos discursos sejam constantemente a nossa pratica.

A partir de novas pesquisas ainda centradas no tema TILSP e IE, pretendo
junto com minha orientadora me aprofundar nessas questdes na tentativa de
preencher as lacunas existentes, porém, ja partindo do entendimento de que sempre
havera uma pergunta a ser respondida e que uma resposta pode nao ser a Unica
correta para determinados questionamentos. O intuito sera buscar elucidar e
promover um maior esclarecimento sobre a atuacéo dos profissionais TILSP e IE.

O material produzido sera traduzido para Libras, com audiodescricdo para que
possa também ser utilizado pelos TILSP surdos e pessoas surdocegas.

Apoés a aprovacdo do mesmo pela banca, o E-book sera publicado em forma de
livro. Ainda nao foi decidido por qual editora ou sua forma de comercializacdo, essa
€ uma etapa prevista e urgente, ja que o mais importante € levar as informacdes
disponiveis nesse material. Os primeiros exemplares serdo entregues na Escola
Municipal Santa Luzia, escola participante da pesquisa e para o Centro de Pesquisa
e Formagédo Continuada Paulo Freire — CPFPF que autorizou a pesquisa nessa
escola.

A ideia é continuar com outras publicacfes seguindo esse viés. Conforme dito,
nao sao todas as duvidas que poderemos esclarecer, sempre havera uma nova
pergunta precisando de respostas. Contudo, inquietagdes como essas trazidas na
pesquisa merecem ser melhor entendidas e aprofundadas, para encontrar ou indicar

possiveis novos caminhos.
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Entender os papéis de cada profissional, conhecer e reconhecer os limites de
cada um, se debrucar na busca pela melhor formacédo e melhor atuacdo, sédo coisas
que parecem simples, mas que podem facilmente se perder com a rotina diaria.
Quando comegcamos em um novo emprego, geralmente chegamos com todas as
descricOes prontas na nossa cabeca. Sabemos o que podemos ou nao fazer, o que
devemos ou nado fazer. Conforme a rotina se estabelece, as relacbes também se
estabelecem, com isso tendemos a nos desviar daquele objetivo inicial e nos
acomodar no caminho que se apresenta como o mais facil. Esse E-book tenta
resgatar exatamente esse inicial. Apontar essas delimitacfes, fazer relembrar algo
gue possa ter sido esquecido...

A publicacdo desse E-book néo finaliza o trabalho iniciado, existe a perspectiva
de continuagcdo. Artigos serdo publicados com foco tedrico sobre a formacdo e
atuacao do IE. Pretendo realizar um Workshop para profissionais da educacdo com
0 objetivo de possibilitar a troca de saberes, técnicas e habilidades, algo que foi
demonstrado ser relevante e esta entre as metas de continuidade dessa pesquisa.
Inicialmente a ideia é realiza-lo na escola onde a pesquisa foi realizada (caso seja
autorizado) e posteriormente estender para outras escolas.

Todo e qualquer conhecimento adquirido na academia precisa voltar para a
sociedade. Nessa pesquisa busquei algumas respostas e as compartilho no E-book
Maos que Sentem, Formam e Informam, acredito que esse seja mais uma forma de
mostrar que precisamos de mais publicacbes acerca do cotidiano do TILSP,
sobretudo do IE. Publicac6es que abordem a realidade, mas sem julgamentos. Que
sejam convidativas ao leitor, que tenha uma linguagem que possa alcancar toda a
sociedade de fato, para que cada vez mais pessoas saibam que existe esse
profissional.

Que venham publicacdes para que sejam discutidas, que possam contribuir
com o desenvolvimento do profissional intérprete e de todos que de uma forma ou
de outra entendem qual a sua importancia nos espac¢os. Estamos em 2021 e ainda
existem muitas duvidas sobre essa profissdo, ndo somente por aqueles que néo
lidam com as pessoas surdas ou com os TILSP/IE. Muitas vezes, sdo davidas de
guem ja esta imerso na realidade da inclusédo ou do préprio intérprete.

Todos nés devemos nos preocupar com a educacao, seja ela de surdos ou

nao, pois a educacdo € um direito de todos. O conhecimento sempre sera o melhor
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caminho para as mudancas que sao necessarias. Conhecer mais sobre o outro é
muito importante, reconhecer que somos todos seres humanos e que, por esse
motivo, a deficiéncia é uma das experiéncias mais organicas do planeta, pode ser

um motivador na busca de informagdes que tragam transformacdes positivas para a
sociedade de forma geral.
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8 APENDICES

8.1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

i
e
fm

arametros para atuacgao do intérprete educacional no segundo segmento

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

‘do Ensino Fundamental.
.'Pie”sq'ﬂlsa‘dorar;e‘qunsével: Jagueline Luna de Oliveira da Rocha.

iig;ﬁo_ ‘a que pertence a Pesquisadora Responsavel: CMPDI/UFF

efones de contato: (21) 96571-5417 E-mail: jlunadeoliveira@yahoo.com

voluntario (a): _
) a participar do projeto de pesquisa intitulado: Parametros para atuacdo do
segmento do Ensino Fundamental.

al aos aprendizes surdos, as
_professores bilingues e Tradutores

nto educacion
o meio.

je maneira auténoma,
dos sobre a atuacao
Para t:
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8.1.1 Apéndice A - Questionario para os Tradutores Intérpretes

Libras/Lingua Portuguesa.

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE




0 aos alunos.

» surdos.

s
0S.

professor regente.
proiessorregente.




A\ Ve
) Artes

) Outra(s,

Nao.




8.1.2 Apéndice B — Questionario para os Professores com alunos surdos incluidos.

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
INSTITUTO DE BIOLOGIA
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM

DIVERSIDADE E INCLUSAO

Pesquisadora: Jaqueline Luna de Oliveira da Rocha

Contato: telefone (21) 96571-5417  E — email: jlunadeoliveira@yahoo.com
Mestranda em Diversidade e Inclusdo pela Universidade Federal Fluminense
Orientador(a): Prof. Dra. Osilene Maria de Si e Silva da Cruz

Pesquisa intitulada: PARAMETROS DE ATUACAO DOS TRADUTORES

INTERPRETES DE LIBRAS/LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Questiondrio para professores do Segundo Segmento do Ensino
Fundamental

Prezado voluntério(a),

Vocé esta sendo convidado (a) a responder algumas perguntas que nortearao a produgao
de uma coletanea, denominada Parimetros de Atuagdo dos Tradutores Intérpretes de
LIBRAS/Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, com o objetivo de auxiliar a
atuacao do TILSP em seu contexto profissional. Sua participagdo é muito importante
porque vai nos oferecer dados importantes para os contetidos a serem inseridos no
referido produto.

Sua identidade ndo serd revelada e suas respostas serdo resguardadas. — Informamos que

a pesquisa € de cunho académico e tem a inten¢do de subsidiar a construgdo de um

produto que apoiard os esclarecimentos sobre a profissdo do Intérprete de LIBRAS no
ambiente escolar. Muito obrigada!

1. Tempo de formagao

a. ( )até5anos b.( )entre6e 10 anos c.( )acimade 11 anos

2. Disciplina que ministra
a. ( )portugués b.( )matemdtica c.( ) histéria
d. ( )geografia e.( )ciéncias f.( )outro

3. Indique ano escolar em que ensina atualmente:
a. ( )62ano b.( )72ano ( )82ano b.( )92ano
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Irso na




e informagao sobre como lidar com turma lmmﬁa
o w‘id‘@aﬂn tas, ou um@x‘mm imentos...)
) outro(s):

SIM, o que vocé espera do intérprete




UFF - HOSPITAL
il ufF  uversTARIO ANTONID (@ Plobatorme
PEDRO/FACULDADE DE  wogrosi
MEDICINA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL FLUMINENSE -
HUFMUFF

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADOE DO PROJETO DE PE22UIS4A

Trube da Pasqulea: Pardmeiras pars abuacio do intérprate sducacional de LIBRASLingua Portugussa no
Ensina Fundamertal.

Pesgquizgador: WWIUELIMNE LUNMA DE OLVEIRA DA ROCHA

Aras Tamatica:|

Weredo: 2

CAAE: 21641419.5.0000.5243

Inatifulgio Proponents: Curss Mesimada Profissional em Diversidade e Inchsda
Patracinadar PARCIpal: Firancameant: Praprio

DaDO: DO PARECER

Mdmero do Parecer: 1.754.276

Apregantacio do Projeto:

Trata-se de um prajeta com pesguisa de campo em uma escala da municipio de Duguee de CaxiasPBJ que
tem como Gr3do gestor a Secretaia Municipal de Educacio - SME. Serd aplicado um questiordria com 10
perguitas semi- estruturadas para o Tradutarss @ Intémprates que abuam no sspundo segmento do Ensing
Fundamental. & partir das respastas dos Tradubores & Intémretes referentes as espeaficidades spontadas
=obre Sua stuacio na drea Educacional e da compilagio das legelagies vigentes, o produwio da pesouisa
=erd uma coletinesa bilingue, gue foi chamada de Pardmetros, que servirio coma feramenta de apoio a
atuacks da Tradutor IntEmrete Educacional no segundn sepmento do EF. A coletanes serd disponibiizada
s modalidades mpressa (LP escrita) & digital (videa em Libras legendada). Avanges na educacda de
=urdos tem sido evidenies, principalmente, no gue = redere & mportdncia do ensing blingue & & atuacio do
profissional tradulor inférprele educacianal de LIBRASLingua Portuguesa - TILSP (BRASIL, 2005; 3015),
e ey A acupar um papel de suma importincis no processo de ansine-aprendizagem de sunos sundee,
a parlic do segunds segmento do Ensine Fundamental. Alualmante, mesmo com & perspecliva bilingue de
ansing & oom palilices educaconais favordeeis a inclusdo de alunos surdos em contexios asoolarses, o
trabalho deseralvido por Tradutores Intémpnetes panrece ndo atender <
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. UFF - HOSPITAL _
ﬁ-UFF UNIVERSITARIO ANTONIO w
PEDRO/ FACULDADE DE
MEDICINA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL FLUMINENSE -

HUFMUFF

Contmascic 4o Pesear 1TSDLI7PS

A Coletan=a com o6 parametros de abuacdo Ird contribuir com a dinamica de trabalho dos profissionals
Tracutones IMEFPretes, UME VEZ QUE 85585 Darametnis visam esclarecer de forma prafica qual & o papel
desse profissional na escola € no processd de escolarzagio dos Alunos sUTdos.

Comentarios s Conslderagies s0bre a Peaquisa:

A proposta de pesquisa apresentada tem grande relevancia academica uma vez que pretende crlar
Parametros parm auacio do Indmrete educacional de Ubras/'Lingua Porfuguesa no Ensing Fundamental.
AZEIT, SgUns poTios foram observaos:

- Equips fa pesguisa desatia no projeto detalhado & nas Infomacdes basicas.

- (O desanho do Esbudo ol bem apresentado mestrando abordagem metndoidglcs, caracterishicas basicas|
0o esiuda, populago & amosta.

- A hipttese esta bem slaborada.

- MEt0o0iogia proposts e6ta bem definida.

- 06 critenios ge Incius3o 2 excius3o foram bem descnios.

- Mietpdoinga de Analse de Dados bam desciiia e atequata.

- 0 Cronograma e5ta A0SqUao 3 proposta

- [ pesquisador aprasenioll orpamento financen coerste com 35 andlses a sarem reallzadas.

Conshieragies sobre 08 Termos ds apresenta;ao obrgatoria:

-Carta de anudnela assinada pela responsdvel da Insttulp3o 3 dinetors Marta B 5. de Souza - ESTADO DO
RIZ DE JANEIRD PREFEITURA MUNICIPAL DE DUGQUE DE CAXIAS SECRETARLA MUNICIPAL DE
EDUL':.A.I;‘.’J:I ESCOLA MUNICIPAL SANTA LUELA

- Folha de rosio; devidaments assinata;

- TCLE esta apresantads de T00Ma £ara & acesshiel Para 08 paricipantss, no entama um ponts preddsa
S&7 3erescantado 3o TCLE. Mo contém no TCLE o tempo de duragio das entrevistas.

RECOmentagies:

InciLir © ternpo de realizaco das entrevistas am bodo o protocolo & no TCLE.

Conclusdes ou Pendéncizs & Liaia de Inadequagies:

Esta colegiado delbara pela aprovacio Tabaing & sallenta 3 Importanda de criar paramesnts pars Uma boa
educacio profisslonal dos traduiones.

Enderegas:  Fua angsis de Penasd, 505 - 4% dradai | Pracdlo drees |

Balsre:  Centio CEP: 2 resgon
UF: R Munssiplo: HITERDI
Telefone: (31 OS000ED Faz: (212820080 E-mall: sficagivenul by

Figra Sioe =
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UFF - HOSPITAL

UNIVERSITARIO ANTONIO

- PlotalPormo

v § PEDRO/ FACULDADE DE Grasi
MEDICINA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL FLUMINEMSE -
HUFMUFF
Dot i & Manaaes 1759 0
Eate paracer fol elaboradoe bessado nos documenios abalxo relachonaoos:

Tipa Documerio Arcquivo Prostagem fuitor Siluacha
Infarmacoes Gasicas 1 GASICAE DO F FA12E Aoeiba
3a Projeio ROJETO 1384425 pdi 21:54:29
Frojeio Detahadoe . | PROJETO.dac IEM12019 | JADUELIME LURA Aceita
Brochuras 21:53:49 | DE OLIVEIRA D
Irmvastigadar RO HA
TCLE § Termos de TCLE pdi IEM12019 | JADUELIME LURA Aceita
Agsmntimenta § 215142 DE DLIVEIRA Dy
Justificativa de ROCHA
Austnca
Falba de Rosto FROSTO ol 12102018 | JAUELINE LUMNA Aceiba

18:36:30 | DE OLIVEIRM Dy
RO HA
Outras Aruencia ol 02019 | JADUELIME LURA Aceita
2253012 | DE OLIVEIRA Dy
ROCHA

Stuagao do Parecer:

Agravado

Mecesasita Apreclagio da CONEP:

[ ]

MITERCH, 10 de Dezembro de 2019

ssainado por:

ROZAMGELA ARRABAL THOMAZ
[Coordanadonal]
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