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Qualquer padrao linguistico ¢ uma criagdo historica, produto de complexos
processos de codificagdo, embora o imaginario social o acabe identificando
simplesmente com a préopria lingua. A propria nogao de corregao linguistica,
que tem uma historia frequentemente conturbada e cheia de idas e vindas, de
indecisoes e de polémicas, ¢ apresentada em muitas ocasides, € com evidente
intencionalidade de “controle” politico, como algo a-histdrico e absoluto,
definitivo e eterno, funcionando como ponto de referéncia que determina
quem ¢ o falante legitimo da lingua e quem ndo o é. (LAGARES, p. 9, 2011)



RESUMO
O presente trabalho tem como foco a formagdo de professores de Libras para a educagdo basica,
buscando elucidar de que maneira aspectos tedricos-metodologicos do Curso de Letras-Libras se
alinham ou nao aos recentes estudos da Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada e como tais aspectos
contribuem ou ndo para formar docentes capazes de entender e lidar com complexos fenomenos da
linguagem no atual estagio da globaliza¢do, marcado pelo aumento do fluxo comunicacional que tem
influenciado nossas relagdes sociais, interacionais e de agéncia (SILVA, 2004;
KUMARAVADIVELU, 2006), reflexo, principalmente, de uma sociedade dinamica, fluida,
caracterizada pelo aumento dos processos migratorios e pela intensificagdo dos contatos linguisticos e
sociais (KUMARAVADIVELU, 2006; BLOMMAERT, 2010; MOITA LOPES, 2013), evidenciando,
assim, a necessidade de uma reorientacao teorica, pautada nas mudangas pés-modernas na qual a
etnografia e a microanalise de praticas interacionais situadas tém possibilitado uma maior valorizagao
dos contextos em que as praticas de lingua(gem) ocorrem e uma outra percep¢ao dos sujeitos e das
linguas (MOITA LOPES, 2013). Para tanto, busca-se examinar a persisténcia da orientagdo monolingue
nos espagos de aprendizagem (CANAGARAJAH, 2013), a necessidade de desinventarmos as linguas
(MAKONI & PENNYCOOK, 2007), bem como a vigéncia de visdes colonialistas presentes em
diferentes contextos (MIGNOLO, 2006). Nesse sentido, nos alinhamos aos preceitos da
Sociolinguistica da Globalizagdo (BLOMMAERT, 2010) e da Linguistica Aplicada INdisciplinar
(MOITA-LOPES, 2006) a fim de desvelar as ideologias linguisticas (KROSKRITY, 2004; LAGARES,
2018) presentes nos Discursos (BLOMMAERT, 2005; GEE, 1999, 2011) de professores, técnicos
administrativos e estudantes do Curso de Letras-Libras. Colocar em perspectiva a formagao docente dos
alunos do curso, bem como a atuagdo daqueles que se encontram envolvidos nesse processo cria
oportunidades para se repensar o exercicio da docéncia e trazer a luz questdes suscitadas por fendmenos
complexos da atualidade, como as praticas translingues que, em muitos aspectos, relacionam-se as
concepgdes € as praticas linguisticas que permeiam ou estdo presentes na sociedade superdiversa
(VERTOVEC, 2006) na qual nos encontramos. Dessa forma, busca-se ponderar as estratégias didatico-
pedagogicas utilizadas na formagao docente dos alunos e a importancia de uma postura reflexiva para a
percepgao da “necessidade de se problematizar a validade de concepgdes e ideologias de linguagem
para o mundo atual e de abarcar, nos estudos da linguagem, as complexas formas de contato entre
pessoas e o uso de recursos linguisticos e semioticos” (LUCENA & NASCIMENTO, 2016, p. 55),

tanto dentro quando fora dos espacos de formacao e aprendizagem.

Palavras-chave: curso de letras-Libras; formagao docente; ideologias linguisticas; praticas
translingues; orienta¢cdo monolingue



ABSTRACT
The present work focuses on the training of LIBRAS (Brazilian Sign Language) teachers for basic
education, seeking to elucidate how theoretical-methodological aspects of the Brazilian Sign
Language Course (Languages-LIBRAS) are aligned or not with recent studies of Sociolinguistics and
Applied Linguistics and how such aspects contribute or not to form teachers capable of understanding
and dealing with complex language phenomena in the current stage of globalization, marked by the
increase in the communication flow that has influenced our social, interactional and agency relations
(SILVA, 2004; KUMARAVADIVELU, 2006), reflecting, mainly, a dynamic, fluid society,
characterized by the increase in migratory processes and the intensification of linguistic and social
contacts (KUMARAVADIVELU, 2006, BLOMMAERT, 2010; MOITA LOPES, 2013), thus
evidencing the need for a theoretical reorientation, based on postmodern changes in which
ethnography and microanalysis of situated interactional practices have enabled a greater appreciation
of the contexts in which language/idiom practices occur as well as a different perception of subjects
and languages (MOITA LOPES, 2013). To this end, we seek to examine the persistence of
monolingual orientation in learning spaces (CANAGARAJAH, 2013), the need to disinvent
languages (MAKONI & PENNYCOOK, 2007), as well as the duration of colonialist visions present
in different contexts (MIGNOLO, 2006). In this sense, we align ourselves with the precepts of the
Sociolinguistics of Globalization (BLOMMAERT, 2010) and UNdisciplined Applied Linguistics
(MOITA-LOPES, 2006) in order to unveil the linguistic ideologies (KROSKRITY, 2004;
LAGARES, 2018) present in the Discourses (BLOMMAERT, 2005; GEE, 1999, 2011) of professors,
administrative technicians and students of the Languages-LIBRAS Course. Putting into perspective
the teacher training of the students of the course, as well as the performance of those who are involved
in this process, creates opportunities to rethink the exercise of teaching and bring to light issues raised
by today's complex phenomena, such as translingual practices that, in many aspects, are related to the
concepts and linguistic practices that permeate or are presented in the super-diverse society
(VERTOVEC, 2006) in which we find ourselves. Thus, we seek to consider the didactic-pedagogical
strategies used in the teacher training of students and the importance of a reflective posture for the
perception of the "need to problematize the validity of conceptions and ideologies of language for the
current world and to encompass, in language studies, the complex forms of contact between people
and the use of linguistic and semiotic resources” (LUCENA & NASCIMENTO, 2016, p. 55), both

inside and outside the training and learning spaces.

Keywords: Brazilian Sign Language Course; teacher training; linguistic ideologies; translingual
practices; monolingual orientation.
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1 INTRODUCAO

Como pode ser observado a seguir, inicio capitulos ou secoes de capitulos deste trabalho
com vinhetas narrativa (ERICKSON, 1986), intentando com isso possibilitar uma maior
aproximacao do leitor e uma melhor compreensao das situagdes apresentadas, além de reforgar
o alinhamento desta pesquisa as perspectivas postas pela decolonialidade (QUIJANO, 2000;
GROSFOGUEL, 2016) e pela Linguistica Aplicada INdiscisplinar (MOITA-LOPES, 2006),
principalmente, no que diz respeito a producao de conhecimento e a necessidade de reflexdes

académico-epistemoldgicas.

Vinheta de chegar.

Era segunda-feira, 6h45, de uma semana qualquer de fevereiro de 2005. Aguardava
aflito o sinal tocar para, finalmente, iniciar-me na docéncia. Lembro-me do frio na barriga
e da ansiedade que me consumiam naquela manhd. Uma professora que cruzou comigo
pelo corredor, percebendo minha situacdo e reconhecendo-me novato, perguntou-me se
precisava de alguma coisa. Sem pestanejar, quis saber onde ficavam as salas das 7° séries
(atual, 8° anos). Ela, gentilmente, apontou a direcdo para qual eu devia seguir, levando
comigo a expectativa que, acredito, todo recem-formado cria para o seu primeiro dia de
aula.

Apesar de todo emaranhado de sentimentos que me envolveu aquela manhd, o fato
de ter planejado minhas aulas deu-me um certo alento, visto que, antes do inicio do ano
letivo, ja havia sido informado que lecionaria lingua portuguesa para as turmas de 7
series do Ensino Fundamental. Como ndo tinha conhecimento do perfil da turma, o que
haviam aprendido no ano anterior, resolvi trabalhar, como estratégia para um primeiro
dia de aula e, no meu caso, primeira experiéncia numa sala de aula como professor, a
leitura e a interpretagdo de um texto. Ao contrario do que possa parecer, a ideia de se
trabalhar um texto veio da minha experiéncia como aluno, vendo as iniciativas e as
praticas dos professores que por mim passaram durante minha vida escolar. No caso
especifico do professor de portugués, sempre que uma situagdo se mostrava atipica ou
imprevisivel, afinal eu ndo sabia quem eram aqueles alunos, uma solugdo pratica e, muitas
vezes, comoda era ler e interpretar um texto, seja ele qual for. Somente muito tempo depois
de formado e de ja ter alguma experiéncia como docente que fui perceber e aprender que
¢ sempre bom ter uma op¢do alternativa, algo como ‘“‘um plano B”, “uma carta na
manga’’, principalmente por estar lidando com pessoas (alunos, professores e técnico
administrativos), o que torna os imprevistos comuns e recorrentes no cotidiano escolar.

O sinal tocou e eu, afoito pela pontualidade de um novato em seu primeiro dia, ja
estava na porta da sala onde lecionaria a primeira aula de lingua portuguesa depois de
formado. Em meio ao barulho de cadeiras e de carteiras sendo arrastadas, entrei na sala,
imaginando o que falaria, como faria. Foi quando percebi que, um aspecto, aparentemente
banal, que cheguei a pensar, inclusive, ndo constava no meu planejamento, se fazia
necessdario e mostrou-se relevante naquele momento: nos, professor e alunos, ndo nos
conheciamos. Diante de tal constatagdo, ndo faria sentido eu ja comecar a aula
distribuindo uma folha com texto e proceder a leitura e as atividades relativas ao mesmo
logo em seguida. Afinal, alguma coisa estava faltando em meu roteiro e em meu
planejamento. A auséncia de algo tdo basico trouxe-me a sensagdo de que, se seguisse o
que havia pensado e planejado como tal, estaria arrombando a porta de uma casa e, numa
atitude pouco civilizada, invadindo o espago de pessoas as quais eu ndo conhecia e,
tampouco, tinha intimidade. Foi entdo que me vi diante do primeiro imprevisto o que exigiu
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de mim, enquanto professor, uma reelaborag¢do e uma tomada de decisdo mais condizentes
com a situagdo que, naquele momento, se apresentava. Assim, abandonei,
temporariamente, meu planejamento, transformando a aula num grande bate-papo com
perguntas e questionamentos que estabelecessem uma maior proximidade e conhecimento
das pessoas que ali se encontravam.

Passados alguns minutos do inicio da aula, um aluno chegou a porta, acompanhado
de uma moga que solicitou permissdo para entrar. Ao permitir a entrada do aluno, fui
informado, pela mo¢a que o acompanhava, que ele era surdo e que ela, sendo sua
intérprete, permaneceria em sala junto com ele durante toda a aula. Algo inimaginavel por
mim e, portanto, impossivel de ser planejado havia acontecido e, junto aquele
acontecimento, veio as recomendagoes e as orientagoes de como proceder para atender as
demandas daquele ultimo aluno a entrar em sala. Incontaveis vezes, via-me ndo seguindo
o que havia planejado. O habito de virar para o quadro e falar concomitantemente ao ato
de escrever geravam grandes dificuldades na dindmica em sala que, por conta de um aluno
surdo, deveria ser evitada, buscando sempre estar de frente para ele, articulando bem a
boca para que, por meio da leitura labial, pudesse buscar entender o que eu falava. Varias
foram as vezes em que ndo cumpri esse combinado e, ja no primeiro dia de aula como
docente, experimentei a imprevisibilidade e a sensa¢do de despreparo a que um professor,
principalmente recém-formado, estd sujeito diante de um ambiente tdo complexo e
dinamico quanto a sala de aula. Apesar de bastante atipica para época, afinal ja se falava
em inclusdo, mas ndo se praticava, efetivamente, nas escolas, uma postura inclusiva, os
aspectos tedricos, metodoldgicos e prdticos vivenciados por mim no periodo de minha
formagdo docente, nem de longe, passaram por questées como essa em que me Vi
envolvido. Percebi, logo no inicio, a total desvinculagdo entre teoria, pratica e realidade
escolar.

Possuir uma formagao em nivel superior num pais onde, segundo Ferraro (2009), ha um
elevado indice de analfabetismo e um baixo nivel de escolarizagdo ¢ um grato privilégio. Na
impossibilidade de cursar uma Faculdade de Direito, minha primeira opg¢ao de curso superior a
época, resolvi cursar Letras, acreditando que os conhecimentos e as aprendizagens adquiridos
nesse curso dar-me-iam condi¢des para ser um profissional mais completo na area juridica, ja
que, em minha percep¢do, as pessoas que trabalham nessa area, para o bom exercicio da
profissdo, deveriam ser competentes e proficientes em lingua portuguesa. Mesmo sem me dar
conta disto, talvez pelos Discursos, vivéncias e conceitos por mim observados e apreendidos
no decorrer de minha formagao académica, eu ja demonstrava uma possivel concepc¢ao do que
seria lingua e ja refletia sobre o quao relevante isso era para as praticas de linguagem com as
quais tinha ou viria a ter contato. Qual ndo foi minha surpresa ao me perceber atraido pela
docéncia e distanciado do direito! Estudar a materialidade linguistica, entender sua relagdo com
outras instancias sociais e, principalmente, possibilitar as pessoas o acesso ao rico universo do
qual emergem as linguas, no meu caso a Lingua Portuguesa, foi e ainda ¢ algo fascinante e
desafiador. Antes mesmo de concluir minha formacao, ainda nas aulas de estagio, deparei-me
com os desafios que a realidade de uma sala de aula impde aqueles que nesse espago se

encontram ou que por ele transitam, principalmente, aos professores ¢ aos alunos de linguas.
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Nao por acaso, pude compreender a importdncia de um curso que se propde a formar
professores de lingua contemplar, em suas propostas curriculares e de formagao outros, aspectos
além do estritamente linguistico, visto que a realidade que se apresenta nos espacgos de
aprendizagem ¢ infinitamente inesperada e mais diversa que aquilo que o curso superior aborda
em suas bases teoricas e praticas.

Assim, dentre as varias inquietagcdes que tive nos primeiros anos de formado, chamou-
me a atenc¢ao o conceito de inclusdo e as demandas advindas desse conceito nos espacos de
aprendizagem, principalmente as linguisticas. Isso ficou mais evidente quando, em uma das
turmas em que precisei lecionar, tive como “companheiros de turma” um aluno surdo e sua
intérprete de Libras. Naquela época, apesar de o tema da inclusdo e dos métodos de ensino de
linguas figurarem nos Discursos sobre educagao, o pouco que aprendi € vivi nos anos em que
frequentava o curso de Letras ndo foi suficiente para me dar a real dimensao do que eu poderia
encontrar numa sala de aula, quica numa sala de aula de lingua portuguesa.

Reflexo de uma retérica viciada, ancorada em principios colonialistas e pouco
comprometida com as realidades e com as complexidades presentes em uma sala de aula de
linguas, sentia-me incapaz de agir inclusivamente com o aluno e com a intérprete que comigo
compartilhavam a sala, afinal eu ndo sabia Libras e, portanto, ndo tinha competéncia linguistica
para estabelecer um contato mais préximo e mais significativo com alguém que ndo “falava” a
mesma lingua que eu. Como se isso ndo bastasse, tive a real compreensdo de que, em minha
formagdo docente para atuar como professor de lingua portuguesa, os aspectos por mim
observados, seja da visdo geral de inclusdo ou de sua vertente linguistica, nao foram
contemplados e que, apesar de ter passado quatro anos em uma instituicao de ensino superior,
ter frequentado as disciplinas tedricas da ciéncia da linguagem e da didatica do ensino de lingua,
estava completamente despreparado para as situagdes com as quais me depararia,
principalmente, no que diz respeito a diversidade e a inclusao linguistica que, no caso da turma
em que lecionava, ganhou destaque pela presenca de um aluno surdo, Ginico entre mais de trinta
alunos em sala.

Apos alguns bons anos de exercicio profissional e com o aumento do fascinio por
aspectos que envolviam o ensino/aprendizagem de linguas bem como a necessidade de
aprimorar minhas praticas docentes, resolvi enfrentar um processo seletivo para o mestrado em
linguistica, no qual, se obtivesse sucesso, poderia ampliar meus conhecimentos, atualizar minha
formacao e refletir sobre outras questdes no campo da linguagem ndo contempladas no periodo
da graduagdo. O resultado ndo poderia ter sido melhor, uma vez que, além da aprovacao, tive a

felicidade de poder, nos limites da psicolinguistica, estudar a aquisicdo da linguagem e sua
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importancia para o desenvolvimento de uma teoria da mente em alunos surdos da Rede
Municipal de Ensino de Juiz de Fora. Novamente via-me envolvido, mesmo que indiretamente,
com questdes relacionadas ao contato linguistico e a inclusdo de alunos surdos, ja que a auséncia
da Lingua Brasileira de Sinais nas escolas e a falta de intera¢ao dos surdos com os demais
alunos e agentes responsaveis pelo processo de ensino/aprendizagem, ocasionado
principalmente, por falta de recursos humanos e linguisticos adequados, refletiam diretamente
na vida desses Surdos matriculados numa rede de ensino regular do municipio. Percebi o quanto
questdes politicas, identitarias e de poder relacionadas, principalmente, a presencga ou a auséncia
de recursos linguisticos da modalidade visuoespacial de lingua (Libras), as praticas de agéncia
parcial ou total por meio desses recursos nos espagos de aprendizagem bem como aos falantes,
Surdos ou nao dessa lingua, tem a ver, dentre outros aspectos, com o processo de formagao e
de capacitagdo docente, de maneira mais especifica dos cursos de letras, cuja ideologia e
consciéncia linguisticas dos contextos em que se encontram, refletem, significativamente, em
suas praticas linguistico-pedagogicas.

Assim, desde o reconhecimento da Libras pela Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, ¢ a
sua posterior regulamentacao pelo Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, estudos
voltados para a inclusdo, a formagao e o preparo de pessoas surdas ou envolvidas com a surdez
se intensificaram no meio académico. Dentre cles destacamos os trabalhos sobre a formacao
inicial de professores de Libras (KUMADA & PIETRO, 2019), a pratica docente de educadores
surdos (ROCHA, 2017), praticas transidiomaticas em cenarios surdos (CAVALCANTI &
SILVA, 2016), as representacdes que emergem da identidade linguistica de estudantes Surdos
(NORA, 2016); educacdo bilingue para surdos (MULLER et al, 2013), curriculo bilingue de
escolas de surdos (ALBRES & SARUTA, 2013), incluindo nessa ralagdo a pesquisa
desenvolvida por mim acerca da aquisi¢ao da Lingua Brasileira de Sinais por criangas e jovens
surdos (RODRIGUES, 2016).

Apesar de a surdez e de as questdes envolvendo a comunidade e a educacao de Surdos
ndo serem tematicas recentes e figurarem na pauta de suas lutas ha muitos anos, ndo ha duvidas
de que, apds a publicagdo dos dispositivos legais supracitados, os estudos relacionados a
comunidade surda aumentaram e novas demandas surgiram. Sao reflexos disso a criagao de
cursos de Letras-Libras, a ampliagdo de acesso dos Surdos a educagdo basica e superior, o
reconhecimento da profissdo de tradutor/intérprete de Libras e a necessidade de reestruturagao
fisica e curricular de escolas e cursos. Essas demandas expuseram o que a falta de politica e de
planejamento linguisticos, nos termos do que Calvet (2004; 2007) coloca, pode gerar. Assim,

mesmo passados mais de quinze anos da publicacdo de tais dispositivos, ainda sdo visiveis e
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sentidas, principalmente pelos Surdos e pelas pessoas envolvidas com a surdez, as
consequéncias e dificuldades em pdr em pratica e em fazer cumprir o que a legislacdo prevé.
Como exemplo, podemos citar os cursos de Letras-Libras, como o que figura neste estudo,
criados em institui¢des de ensino superior as quais nao estavam devidamente preparadas, nao
possuiam as estruturas fisicas e nem os recursos humanos necessarios e qualificados para a
implantacgao desses cursos, seja na modalidade de licenciatura ou de bacharelado, que enfrentam
dificuldades em diferentes niveis (professores e funcionarios técnico-administrativos
capacitados; alunos em condigdes de acompanhar as disciplinas oferecidas, curriculos e
materiais pedagogicos adequados etc) para cumprir a lei e os objetivos educacionais e
formativos a que se propdem.

Diante disso, baseando-me nos resultados de minha pesquisa de mestrado e tendo um
maior contato com a realidade enfrentada pela comunidade surda e por todos aqueles que se
dispdem a trabalhar com a surdez e com o ensino de linguas dentro e fora das institui¢cdes
educacionais, vislumbrei continuar minhas pesquisas no doutorado, agora dentro do escopo da
Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada (doravante LA), visto que o viés cognitivista ao qual
havia me debrucado no mestrado, apesar de valido, ndo seria capaz de me proporcionar as
ferramentas teorico-analiticas necessdrias ao entendimento de questdes relacionadas a
linguagem que ultrapassam os limites do chamado ntcleo duro dos estudos linguisticos.

Tendo como foco a formagdo de professores de Libras para a educagdo basica, dada a
importancia e necessidade desse profissional para a inclusao, a promoc¢ao e o desenvolvimento
da pessoa surda e das demandas provenientes da surdez, num contexto de superdiversidade em
que os contatos socioculturais e linguisticos, incluindo a Libras, tém se intensificado,
principalmente apos a implementa¢do de algumas politicas linguisticas voltadas para essa
comunidade; destaca-se aqui a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece a Libras como
meio legal de comunicagdo dos surdos, incentivando o uso dessa modalidade de lingua e sua
posterior regulamentacdo pelo Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005;
independentemente do lugar em que a surdez se encontra, elegi como locus de minha pesquisa
de doutorado o curso de Letras-Libras da Universidade Federal de Juiz de Fora, buscando
compreender e discutir de que maneira os profissionais (docentes e técnicos administrativos) e
alunos (surdos e ouvintes) encaram, posicionam-se ¢ agem em relagdo as demandas oriundas
da comunidade surda e da surdez bem como aos aspectos sociolinguisticos presentes na
sociedade atual e evidenciados, discutidos e problematizados pela LA como a intensificagdo

das relagdes interpessoais em diversas instancias (econdmica, social, cultural etc.), a porosidade
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das fronteiras e a aproximacao de individuos, de linguas e de culturas (KUMARAVADIVELU,
2006; GUISAN, 2009; BLOMMAERT, 2010).

Busco também caracterizar e perceber como aspectos tedricos-metodologicos do curso
se alinham ou nao aos recentes estudos da Sociolinguistica e da LA que visam compreender
complexos fendomenos da linguagem observados no estagio atual da globalizagdo como, por
exemplo, o aumento do fluxo comunicacional o qual tem influenciado sobremaneira nossas
relagdes sociais, interacionais e de agéncia (SILVA, 2004; KUMARAVADIVELU, 2006) que,
segundo alguns estudiosos (KUMARAVADIVELU, 2006; BLOMMAERT, 2010; MOITA
LOPES, 2013), ¢ reflexo de uma sociedade dinadmica, fluida, perpassada pelo aumento dos
processos migratorios € por uma intensificacdo dos contatos linguisticos e sociais e que,
portanto, denotam a necessidade de uma reorientacao teorica, ancorada nas mudangas poOs-
modernas em que a etnografia e a microanalise de praticas interacionais situadas possibilitam
uma maior valoriza¢do dos contextos em que as praticas de linguagem ocorrem, passando a
“enxergar’ os sujeitos e as linguas por outra perspectiva (MOITA LOPES, 2013).

Alinhado a Canagarajah (2013) que discute a persisténcia da orientagao monolingue nos
espacgos de aprendizagem, a Makoni e Pennycook (2007) que defendem a necessidade de
desinventarmos as linguas, a Mignolo (2006) que critica as formas colonialistas ainda vigentes
em diferentes contextos e a Moita-Lopes (2006) que advoga a favor de uma Linguistica
Aplicada INdisciplinar; a questdes que se apresentam sdo: que ideologias linguisticas sao
mobilizadas por técnicos administrativos, estudantes e professores do curso de Letras-Libras?
Como tais ideologias linguisticas podem ser compreendidas a luz da LA e da Sociolinguistica
da Globalizagao? Que reflexos essas ideologias trazem para o contexto educacional?

Nesse sentido, buscando refletir sobre o papel do professor de linguas, mais
especificamente do professor de Portugués e/ou de Libras em formagdo na UFJF e os desafios
enfrentados por ele na atualidade, este trabalho tem como objetivo geral, portanto, investigar as
ideologias linguisticas que subjazem ao Curso Letras-Libras da UFJF, suas implicagdes e seus
reflexos no processo de ensino/aprendizagem de linguas, visando fomentar discussdes sobre
aspectos formacionais e compreender de que maneira estudos recentes no ambito da
Sociolinguistica e da LA tais como as praticas translingues podem colaborar para/enriquecer a

formag¢ao de novos docentes. Para tanto, tem-se como objetivos especificos:

(i) Compreender como os Discursos de profissionais e alunos do curso estdo

relacionados a questdes de poder, identidade ou pertencimento;
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(ii) Analisar Discursos — considerando documentos, notas expandidas
(narrativizadas) e entrevistas — a luz dos estudos contemporaneos sobre globalizagao,
diluigdo de fronteiras, mobilidade, intensificacio dos contatos socioculturais e
linguisticos;

(iii) Propor principios que orientam uma formagdo docente em Libras situados na

perspectiva da Sociolinguistica, da Linguistica Aplicada e das praticas translingues.

Ao se levar em consideragdo as ideologias linguisticas que perpassam a formacao do
profissional do curso de Letras-Libras e sua relagdo com contribui¢des mais atuais no campo
dos estudos linguisticos, cujos pressupostos e perspectivas, provenientes de uma visdo mais
tradicional desse campo, tém sido problematizados por diversos pesquisadores que buscam
aproximar aspectos linguisticos e extralinguisticos presentes nas interagdes humanas,
acreditamos criar oportunidades para repensarmos o exercicio da docéncia e trazer a luz
questdes suscitadas por fendmenos complexos da atualidade que, em muitos aspectos, estdo
relacionados a concepgdes € a praticas linguisticas que permeiam ou estdo presentes em nossa
sociedade.

Assim, colocaremos em perspectiva a formacao docente dos alunos no curso de Letras-
Libras da UFJF bem como a atuacdo daqueles que se encontram envolvidos nesse processo,
apreendendo as ideologias linguisticas que perpassam seus Discursos, visando relaciona-las
com estudos recentes no ambito da Sociolinguistica ¢ da LA (KUMARAVADIVELU, 2006;
BLOMMAERT, 2010; CANAGARAJAH, 2013; MOITA LOPES, 2013) que defendem que a
perspectiva monolitica e estatica de lingua, vigente nos espagos de aprendizagem, ¢ improdutiva
e ineficiente para dar conta das especificidades de praticas de linguagens contemporaneas.

Com isso, pretende-se, também, ponderar sobre que estratégias didatico-pedagdgicas
sao relevantes para desenvolver no professor (formado e em formagao) uma postura reflexiva
que o leve a perceber “a necessidade de se problematizar a validade de concepgdes e ideologias
de linguagem para o mundo atual e de abarcar, nos estudos da linguagem, as complexas formas
de contato entre pessoas € o uso de recursos linguisticos e semiodticos” (LUCENA &
NASCIMENTO, 2016, p. 55).

Nesse sentido, ao tentar compreender o processo de formagao docente e seu alinhamento
ou ndo a novas modalidades, a novos conceitos ¢ a concepcao de lingua, esta pesquisa busca
discutir e aprimorar os aspectos curriculares e formacionais do curso de Letras-Libras da
Universidade Federal de Juiz de Fora assim como a maneira pela qual esses aspectos

contribuem ou ndo para formar professores de linguas e linguistas mais capacitados a atuarem
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em contextos bi/multilingues que exigem um olhar mais atendo as demandas da nova
configuracdo global e a diversidade sociocultural e linguistica da atualidade.

Em resumo, parto de questdes relacionadas ao momento politico da Libras: i) os
desafios, as lutas e as conquistas dos Surdos no Brasil; ii) o curso de Letras Libras da
Universidade Federal de Juiz de Fora; iii) o contexto em que o processo de ensino/aprendizagem
ocorre; iv) as perspectivas atuais no campo da LA e da Sociolinguistica, para refletir sobre as

minhas impressoes e percepcdes como pesquisador em contato com os Surdos, quais sejam:

e Uma postura desconfiada de parte do grupo de Surdos de Juiz de Fora em relagdo aos
que vém de fora do grupo.

e Resisténcia de alguns integrantes do grupo a ideias e a sugestdes vindas de pessoas
ouvintes.

e Dificuldade por parte do grupo de aceitar posturas (ideias, opinides e conceitos)
contrarios aos deles.

e Uma grande empatia por outros surdos e por aqueles que se alinham as causas e as

reivindicag¢des da comunidade.

Assim, esta tese ¢ composta de 3 capitulos, além da Introducdo e das Consideragdes
Finais. No primeiro capitulo, apresentamos a fundamentacao tedrica que serviu de base para as
questdes e as reflexdes suscitadas por este trabalho. Abordamos, portanto, aspectos das
ideologias linguisticas, da superdiversidade, da cultura Surda, da LA e da decolonialidade; das
politicas linguisticas e das linguas minoritarias, do Portugués e da Libras enquanto linguas em
contato, da formagado de professores de linguas. No segundo capitulo, tratamos da metodologia
utilizada nesta pesquisa, a fim de discutir questdes relativas a pesquisa interpretativista,
qualitativa e etnografica; ao contexto da pesquisa com destaque para a Faculdade de Letras € o
Curso de Letras-Libras da UFJF; a geracao de dados por meio de andlise documental, da
observagao participante e de entrevistas semiestruturadas; as ferramentas de analise, dentro do
escopo da Anadlise Critica do Discurso (doravante ACD). No capitulo trés, discutimos,
qualitativamente, os Discursos presentes nos dados gerados nesta pesquisa de cuja percepgao
passa, necessariamente, pelo olhar do pesquisador. Por fim, sdo tecidas algumas consideragdes

“finais” no que concerne a pesquisa como um todo.
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Vale destacar que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade
Federal de Juiz de Fora e teve o parecer nimero 3.647.945 aprovado em 17 de outubro de 2019.

Tal parecer encontra-se como anexo neste trabalho.
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2  FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo trataremos de questdes teodricas relevantes para o entendimento deste
trabalho bem como para posterior andlise dos dados gerados na pesquisa de campo.
Inicialmente, abordaremos aspectos das ideologias linguisticas, relacionando-os com
caracteristicas da sociedade atual propiciadas, principalmente, por fenomenos e situagdes mais
recentes da globalizagdo como diversidade/superdiversidade, cultura Surda, LA e
decolonialidade. Na segunda se¢do, falaremos sobre politicas linguisticas e linguas
minoritarias, problematizando questdes trazidas pelo reconhecimento e pela regulamentacao da
Lingua Brasileira de Sinais. Na sec¢do 2.3, abordaremos o Portugués e a Libras enquanto linguas
em contato e o que isso tem gerado em termos de educagdo linguistica, de novas perspectivas
no olhar sobre fendmenos linguisticos da lingua(gem) em a¢ao. Na se¢do seguinte, traremos a
tona consideragdes acerca da formacao de professores, mais especificamente do professor de

linguas e suas praticas docentes.

2.1 IDEOLOGIAS LINGUISTICAS NUM MUNDO SUPERDIVERSO

Vinheta de questionar.

Aula de Metodologia de Ensino de Libras como L2. Depois do recesso, retornei a
minhas observagoes das aulas do curso de Letras-Libras da UFJF. Essa disciplina, como
o proprio nome ja diz, tem por objetivo desenvolver métodos de ensino de Libras como
segunda lingua (L2). Logo no inicio da aula, dois alunos comentavam sobre aspectos
relacionados a tradugdo/interpretacdo, fazendo alusdo a uma outra disciplina de topicos
que ndo requer nenhum pré-requisito para o ingresso/matricula e, por isso, ¢ muito
frequentada por alunos recém-chegados ao curso. Segundo consta, essa disciplina na
verdade ¢ um curso de extensdo, vinculado a Faculdade de Letras, idealizado pelos alunos
Surdos e aberto a comunidade. Por serem idealizadores, os Surdos também assumem o
papel de professores, ministrando aulas de Libras para as pessoas interessadas.

Na disciplina de topicos a qual estou observando, de acordo com os alunos, a
professora utiliza, dentre os métodos de ensino de Libras como L2, musicas. Na aula de
hoje, os alunos irdo aprender como trabalhar a musicalidade. (Seria possivel uma aula
com essa temdtica para os Surdos?). Entre os exemplos de atividades solicitadas e
apresentadas na disciplina, estavam a apresentagdo e a respectiva tradugdo/interpretacdo
de algumas musicas.

Diante do material apresentado e da atividade solicitada, os alunos evidenciavam e
questionavam as dificuldades de se fazer a tradugdo/interpretagcdo de alguns termos ou
expressoes do Portugués para a Libras, em especial, das metaforas. De acordo com um
dos alunos, ha um mito de que a Libras é uma lingua concreta e isso dificultaria termos
mais abstratos. Ao trazer a tona tal questdo, ele apresentou, como exemplo, a musica “trem
bala” e demonstrou (por meio de sinais) como ele traduziria o titulo dessa musica para
Libras. A amiga com a qual ele estava conversando questionou a tradugdo feita e disse que
determinadas expressoes ndo tém condigoes de serem traduzidas e deu como exemplo para
o seu posicionamento o ditado “dgua mole em pedra dura tanto bate até que fura”. O
aluno cujo exemplo foi a musica disse que daria sim, mas que precisava fazer as devidas
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adaptagoes. Falou também que o contato dos Surdos com o Portugués tem criado
expressoes que parecem estranhas como, por exemplo, a tradugdo da expressdo seu
“computador esta com virus”, que, em vez de o Surdo usar os sinais proprios de
“computador” e “virus”, no lugar desse ultimo termo, “virus”, usavam o sinal de doente,
gerando a expressdo “‘computador doente”.

Ao saber disso, a amiga com a qual o aluno estava conversando se agitou e quase
“surtou”, dizendo que achava um absurdo o uso de expressoes como a que foi apresentada,
que, segundo ela, ndo faz sentido e esta “errada”. Para ela, isso representa uma imposi¢do
da lingua portuguesa e que isso ndo deveria acontecer.

Diante do que a aluna expos, eu indaguei: Sera? E, logo em seguida, disse a ela -
se os Surdos se valem dessa expressdo para se comunicar, fazem e aceitam isso como algo
normal, ndo poderiamos incluir tal expressdo no rol das possibilidades comunicativas dos
Surdos, ou seja, ela ndo seria possivel em Libras? Disse, ainda, que ndo via isso como
erro, mas, sim, como um processo natural de contato linguistico que ocorre independente
da vontade dos falantes.

A aluna pareceu ndo gostar e deu como solugdo para tal situacdo de imposi¢do
linguistica, segundo ela, a necessidade de a universidade ampliar o numero de alunos
Surdos de maneira que a Libras se fizesse tdo presente e fosse tdo resistente as influéncias
do portugués que forcaria os ouvintes a entenderem o que é ser Surdo e respeitarem essa
comunidade.

Confesso que nao entendi muito bem a colocagdo dela. Fiquei me perguntando, o
que ela entende por lingua?

Segundo Blommaert (2005), a ideologia tem se tornado um topico fértil de investigagao
no campo da ACD, visto que muitos estudiosos dessa area consideram o Discurso como o locus
da ideologia. Fiorin (1997, p. 18), ao abordar as relacdes existentes entre linguagem e ideologia,
afirma que a semantica discursiva possui uma maior dependéncia de fatores sociais € que o
Discurso ¢ composto pelo “campo da determinagdo inconsciente € da manipulagdo consciente”.
Neste ultimo, o falante vale-se de recursos da linguagem para criar efeitos de sentido de verdade
ou de realidade ao passo que, no primeiro, langa mao, inconscientemente, de aspectos
semanticos do Discurso que sdao recorrentes e constituem a percep¢ao que um determinado
grupamento social tem em uma dada época, visao oriunda de outras manifestacdes discursivas,
cristalizadas e apreendidas por cada pessoa do grupamento e que caracterizam sua maneira de
pensar o mundo. Segundo ele, a ideologia se caracteriza como o conjunto de ideias cujas
representacdes servem para explicar e/ou justificar aspectos da sociedade, as situacdes de vida
das pessoas e as relagdes que elas mantém com as demais no interior de um grupamento social.
Diante da aparente simplicidade que a questao da ideologia apresenta, Blommaert (2005) chama
a aten¢do para o mal uso do termo, as defini¢des contraditérias e as controvérsias sobre
fendomenos e modos de analise com que se deparam aqueles que se propdem a enveredar por
esse campo de estudo. Numa tentativa de minimizar as dificuldades e iniciar uma abordagem e
uma defini¢ao mais simples e basica para o assunto, o autor sugere que a ideologia seja dividida

em duas categorias: na primeira, encontram-se os autores que a definem como um conjunto
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especifico de representagdes simbolicas - discursos, termos, argumentos, imagens, esteredtipos
- servindo a um proposito especifico e operado por grupos ou atores também especificos,
reconheciveis com precisdo pelo uso que fazem de tais ideologias, subscrevendo as
representacdes simbolicas que delas advém. Nesse sentido, ideologia representa visdes e
opinides partidarias, e ¢ percebida como representativa de um viés particular que caracteriza
formagdes sociais especificas com interesses especificos. Dai o uso coloquial generalizado de
"ideologico" como contrafactual, tendencioso, partidario.

Na segunda categoria, estdo os autores que a definem como um fendmeno geral que
caracteriza a totalidade de um determinado sistema social ou politico e operado por todos os
membros ou atores desse sistema. Nesse sentido, sua descri¢do seria mais dificil, visto que ela
representa os aspectos "culturais" ideativos de um sistema social e politico especifico, as
"grandes narrativas" que caracterizam sua existéncia, estrutura e desenvolvimento historico.
Dessa forma, a ideologia ndao pode ser atribuida a um determinado ator, nem situada em um
determinado local (como um partido politico ou um governo), mas ¢ tida como algo que penetra
em todo o tecido social e resulta na normaliza¢ao, em padrdes naturalizados de pensamento e
comportamento. Assim, ideologia se aproxima do bom senso, das percepcdes normais que
temos do mundo como um sistema, das atividades naturalizadas que sustentam as relagdes
sociais e as estruturas de poder e os padrdes de poder que reforcam esse bom senso. Para Fiorin
(1997), a ideologia serd sempre um ponto de vista acerca da realidade, ou seja, a maneira como
determinadas pessoas justificam e/ou explicam aspectos da vida em sociedade. Nesse sentido,
¢ razoavel que, numa formacao social, coexistam muitas visdoes de mundo e que cada qual
manifesta-se num determinado Discurso, possibilitando, assim, que a ideologia seja constituinte
da realidade e constituida por ela.

Blommaert (2005) atesta que as categorias sugeridas por ele ndo se opdem ou se
contradizem, apenas revelam diferentes aspectos de uma mesma coisa. A ideologia tem
dimensdes e escopos de operacdo variados bem como vérios graus de acessibilidade a
consciéncia e a agéncia. O autor busca conceber uma relagdo entre ideologia e simultaneidade,
uma vez que, segundo ele, varias ideologias operam simultaneamente no Discurso que, por sua
vez, € intrinsecamente histérico e ideologico, fornecendo-lhe diferentes camadas de
compartilhamento, coeréncia e historicidade. Como a manifestagao ideologica esta vinculada
a linguagem e nao existe fora dela, de acordo com Fiorin (1997), para cada ideologia, hd um
Discurso correspondente que demonstra como aqueles que o produzem compreendem o mundo.
A formagdo discursiva, ou seja, aquilo que um membro de um grupo social ¢ determinado a

dizer acontece durante o processo de aprendizagem linguistica no qual a pessoa entra em
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contato com outros Discursos e, a partir deles, constroi os seus, reagindo, por meio da
linguagem, aos acontecimentos. Nesse sentido “o discurso € mais o lugar da reproducao que o
da criag¢ao.” (FIORIN, 1997, p. 32).

Diante disso, € preciso descobrir como esses diferentes processos ideologicos funcionam
e interagem e, para isso, Blommaert (2005) sugere o modelo de voz que, nesse caso, no campo
da linguagem, caracteriza-se como as maneiras pelas quais as pessoas conseguem se fazer
entender ou deixam de fazé-lo. O autor argumenta que essa ¢ uma capacidade de gerar uma
compreensdo das palavras o mais proximo possivel da contextualizagdo desejada, ou seja, ¢ a
capacidade de realizar as fung¢des desejadas por meio da linguagem. Assim, deve-se mobilizar
0 que se acredita ser os meios semidticos mais (denotativamente) adequados e contextualmente
apropriados na esperanca de que o interlocutor siga e compreenda aquilo que lhe foi
apresentado. Por se tratar de uma questdo eminentemente social, uma descri¢ao estritamente
linguistica da intera¢do ndo seria suficiente, visto que ¢ afetada por valores sociais atribuidos a
recursos linguisticos especificos. Esses valores estdo aninhados em ordens particulares de
indexicalidade que, por sua vez, sdo distribuidas de maneira desigual pelas sociedades e,
portanto, operam desigualmente nela.

Fiorin (1997), ao citar Bakhtin, lembra que a existéncia do psiquismo humano estad
condicionada a presenca da linguagem que, juntamente com outros fatores sociais, contribui
para a defini¢do dos conteudos da consciéncia a qual ¢ formada pelo conjunto de Discursos com
0s quais a pessoa entrou em contato durante sua vida. Assim, ¢ de se esperar que tais Discursos
estejam presentes na visao de mundo que essa pessoa venha a manifestar. Segundo autor,
acredita-se equivocamente que a consciéncia seja um aspecto proprio da individualidade e,
portanto, livre das coergdes sociais. Porém, por ser um produto das relagdes sociais que, em
geral, sdo necessarias ao proprio homem; este se vé impossibilitado de ter uma existéncia livre
de tais coercdes. De forma similar, os Discursos sdo determinados por coergdes ideologicas
presentes nos diversos Discursos com os quais a pessoa teve contato durante sua vida e,
portanto, inviabiliza, também, uma individualidade discursiva tinica. De acordo com Fiorin
(1997), as formas ideologicas sdo materializadas pelo Discurso que ¢ constituido socialmente e
cuja natureza tematica limita e, por vezes, cerceia a liberdade expressiva do homem. Para o
autor, os Discursos como um todo apresentam uma fungao citativa, visto que as ideologias que
os subjazem figuram também em outros Discursos. E justamente por apresentar essa fungao
citativa que a liberdade discursiva ¢ limitada ou inexiste.

Dessa forma, o falante reproduz de maneira inconsciente em suas falas os Discursos que

permeiam o grupo social do qual faz parte e, consequentemente, as ideologias pelas quais as
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manifestagdes discursivas desse grupo sdo formadas. Ha uma ilusdo de liberdade na produgao
dos Discursos proporcionada pelo fato de ser o enunciador o responsavel por organiza-los e
veicula-los a sua maneira. Porém, tais maneiras seguem certos modelos em consonancia com
aspectos culturais de determinado grupo social e sao aprendidas no decorrer da vida. Nesse
sentido, pode-se considerar também o Discurso como o locus das coer¢des sociais e da
simulacdo da individualidade, tendo como ponto de apoio para isso a linguagem. Ao manifestar
seus Discursos, as pessoas “materializam valores, caréncias, desejos, explicagoes, justificativas
e racionalizagdes existentes em sua formagao social” e, por ser produto de uma sociedade,
assimila e reproduz “uma ou varias formagdes discursivas” existentes no grupo social do qual
faz parte. Portanto, ao falar e pensar o que lhe ¢ imposto pela realidade, o individuo ¢ destituido
da posi¢ao de “arbitro da discursividade”, valendo-se, na maioria das vezes, das ideias
veiculadas pelos membros de seu grupo social para “tematizar seus discursos”. Apesar disso, ¢
possivel ao homem desenvolver um Discurso critico a partir de conflitos e de contradigdes
presentes na realidade (FIORIN, 1997, p. 43-44).

Como consequéncia, no atual estdgio da globalizacdo, as pessoas, ao se moverem pelo
espacgo fisico e social, fazem-no por ordem de indexicalidade que afeta a capacidade de
mobilizar recursos semidticos comunicativos, uma vez que recursos iguais podem significar
coisas muito diferentes em ambientes diferentes. Blommaert (2005) concebe o comportamento
semidtico como guiado por padrdes estratificados de significados sociais oriundos de
institui¢des centralizadoras das quais emanam as orientagdes e para as quais se devem orientar
aqueles que querem ter voz. Assim, por ser um sistema estratificado e policéntrico, em cada ato
de semiose, ha uma variedade de instituicdes centralizadoras em jogo, mas nem todas sdo
igualmente salientes, acessiveis a orientacdo consciente ou iguais em escopo, alcance e impacto.
Algumas delas constituem-se em grupos pequenos como o grupo de pares ¢ a familia que, pela
sua dimensao, t€m um escopo estreito, enquanto outras, grupos maiores, como as escolas, a
igreja, os movimentos politicos ou o estado, tém um escopo muito mais amplo e abrangente.
Assim, como no modelo da voz, as ideologias podem ser vistas operando em e por meio de
sistemas policéntricos e estratificados, nos quais diferentes ideologias estdo em jogo em
diferentes niveis e de maneiras diferentes, mas operando de modo simultdneo em camadas como
visto anteriormente. Dessa forma, a ideologia, como parte da significacdo, compreende a
atividade consciente, planejada e criativa, bem como a reproducdo nao intencional e, por que
ndo, inconsciente de significados "determinados", ou seja, compreende simultaneamente

ideologias "particulares" e "totais" (BLOMMAERT, 2005, p. 174).



25

Para Terry (1991), o conceito de ideologia abrange, dentre outras ideias, a nogdo de
reificacdo, processo no qual uma realidade social ou subjetiva de natureza dindmica e criativa
passa a apresentar certas caracteristicas como fixidez e automatismo, deixando de ser
autobnomas e autoconscientes. Dessa forma, o termo ideologia ¢ apenas uma maneira
conveniente de categorizar sob uma mesma alcunha uma gama de Discursos espalhados no
tempo e no espago, isso implica dizer que esses Discursos tém algo em comum; mas esse algo
nao precisa ser pensado em termos de uma estrutura invaridvel. Assim, € provavel ser mais util
pensar a ideologia como uma rede de caracteristicas sobrepostas, em vez de alguma esséncia
constante.

Muito do que diz respeito a ideologia foi expresso em termos de "consciéncia" e "ideias",
segundo Terry (1991), pertence ao que poderia se chamar de revolucao linguistica do século
XX o fato de termos mudado a maneira de pensar as palavras em termos de conceitos, passando
a pensar os conceitos em termos de palavras. Um conceito, nesse sentido, aproxima-se mais de
uma pratica do que de um estado de espirito, mas, para ndo pensar a ideologia como ideias
descarnadas nem como nada além de uma questao de certos padrdes comportamentais, podemos
considera-la como um fenémeno discursivo ou semidtico. Assim, enfatiza-se sua materialidade
(visto que os signos sdo entidades materiais) e, a0 mesmo tempo, preserva-se a essencialidade
atribuida aos sentidos que essas manifestagcdes discursivas evocam. Portanto, falar sobre signos
e Discursos ¢ falar sobre praticas sociais.

Nesse sentido, seria interessante pensar a ideologia menos como um conjunto particular
de Discursos do que como um conjunto particular de efeitos dentro dos Discursos. Os efeitos
de significados produzidos pelo Discurso ndo sdo meramente formais ou da linguagem e sua
interpretacdo dependera do contexto em que se encontram, podendo variar de uma situacao
comunicativa para outra (TERRY, 1991. p. 194). Bakhtin (2004), ao tratar das relagdes entre
linguagem e sociedade, argumenta que, pela sua constituicdo, o signo ¢ vivo, movel e
plurivalente, sua natureza enunciativa ndo existe fora do contexto social. Assim, signo e
contexto estdo indissociavelmente ligados. Na visdo do autor, o dominio dos signos e o dominio
da ideologia sdo coextensivos, € a maneira de integrar com “o discurso de outrem” em
determinados contextos reflete a predisposi¢ao social da interagdo verbal num determinado
grupo social e numa determinada época. O signo, por seu carater ideologico, ndo ¢ somente o
reflexo da realidade, mas também a materializacdo fragmentada dessa realidade. Dessa forma,
a palavra se apresenta como o “fenomeno ideoldgico por exceléncia”, constituindo-se também

num elemento neutro quando relacionada com qualquer outra fungdo ideologica, podendo,
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inclusive, “preencher qualquer espécie de funcdo ideoldgica estética, cientifica, moral,

religiosa” (BAKHTIN, 2004, p. 36 — 37). De acordo com Terry (1991),

.posi¢oes ideoldgicas opostas podem se articular na mesma lingua nacional,
cruzar-se dentro da mesma comunidade linguistica: e isso significa que - o
signo se torna 'uma arena da luta [...] de classes'. Um signo social especifico é
puxado de um lado para outro por interesses sociais concorrentes, inscritos de
dentro para fora com uma multiplicidade de "acentos" ideoldgicos; e ¢ assim
que mantém o seu dinamismo e vitalidade. (TERRY, 1991, p. 195)

A unido dos membros de um grupo social tem entre os seus principais fatores a criagdo
de uma consciéncia verbal que sé € possivel por meio da aprendizagem linguistica que pode ser

considerada uma forma de aprendizagem de um discurso. Nesse sentido,

Se um discurso cita outro discurso, ele ndo é um sistema fechado em si mesmo,
mas um lugar de trocas enunciativas, [...] Um discurso pode aceitar, implicita
ou explicitamente outro discurso, pode rejeita-lo, pode repeti-lo num tom
irbnico ou reverente. Por isso é que o discurso é o espaco da reprodugdo, do
conflito ou da heterogeneidade. As relagdes interdiscursivas podem, assim,
ser contratuais ou polémicas. (FIORIN, 1997, p. 45)

Conflitos e acordos sdo aspectos proprios da realidade social e somente pelo fato de os
discursos expressarem tais aspectos € que se pode falar em contrato e polémica entre discursos.
A analise do discurso possibilita perceber a que formagao discursiva um determinado discurso
pertence, uma vez que desvela como o sujeito concebe o mundo, ou seja, uma ou varias das
posigoes ideoldgicas enunciadas pelo grupo social do qual faz parte. Logo, ao ser enunciado, o
discurso traz consigo “um sistema de valores, isto €, estereotipos dos comportamentos humanos
que sdo valorizados positiva ou negativamente” e sao transmitidos e veiculados pela linguagem,
estabelecendo-se de tal forma na sociedade que passam a ser considerados naturais (FIORIN,
1997, p. 55)

Na subsec¢ao a seguir, falaremos mais especificamente sobre a relagdo entre ideologia e
lingua(gem), uma vez que ¢ no interior da materialidade linguistica que os discursos se

apresentam e, consequentemente, as ideologias podem ser desveladas e percebidas.

2.1.1 Ideologia linguistica: a lingua sob escrutinio

Como vimos anteriormente, as ideologias estdo presentes na sociedade e sdo veiculadas

e difundidas pelas praticas discursivas das pessoas no interior do tecido social. Assim, vista
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como campo de luta e como pratica social, a linguagem e as manifestacdes linguisticas que dela
advém, por “expressar as relagdes que as representagdes estabelecem entre a lingua e os seres
humanos na vida social” (WOOLARD, 2012, apud LAGARES, 2018, p. 212) ndo poderiam se
eximir de posi¢des ideoldgicas. Segundo Kroskrity (2004), em comparagdo aos estudos feitos
entre linguagem e pensamento, o que os falantes pensam sobre a linguagem foi algo
negligenciado como objeto de estudo pelos pesquisadores até recentemente. O autor
compreende ideologia linguistica como “crencgas, ou sentimentos, sobre linguas, conforme sao
usados nos mundos sociais dessas linguas” (KROSKRITY, 2004, p. 498). Nesse sentido, elas
dizem respeito as ideias das pessoas sobre a lingua e o discurso, principalmente, no que tange
ao como ¢ e ao como deve ser. Assim, o aspecto ideologico evidencia a auséncia de
neutralidade, visto que as visdes das pessoas sobre a lingua s@o moldadas por interesses
politicos e econdmicos e por relagdes de poder. Dessa forma, as ideologias linguisticas regem
o discurso que, de acordo com Hill (2008 apud PHILIPS, 2015), ¢ moldado e restringido
(limitado) por elas, que podem atuar assim, inclusive, em relacdo a outras ideologias. Nessa
perspectiva, € estabelecida uma relagdo causal direta entre a ideia que se tem de lingua e seu
uso real nas interagdes, limitando, atualmente, o que as pessoas fazem com a lingua. Poderiamos
dizer que as ideologias linguisticas afetam a maneira como agimos pela/na linguagem e sao
posicionadas e organizadas socialmente tanto em sua distribui¢do quanto na mobiliza¢ao dos
recursos linguisticos que as compdem (PHILIPS, 2015).

Para Kroskrity (2004), as concepgdes da linguagem, sejam elas explicitas ou
implicitamente incorporadas as praticas comunicativas, representam tentativas incompletas de
racionalizacdes da linguagem, visto que tais racionalizagdes sdo multiplas, limitadas ao
contexto e construidas a partir das experiéncias socioculturais do falante. Segundo o autor,
apesar de os estudos interdisciplinares acerca da ideologia da linguagem nos ltimos anos terem
sido relevantes e significativos, falta unidade conceitual a esse imenso corpo de pesquisa que.
ao falar sobre a natureza da linguagem. ndo problematiza a variacdo ideoldgica da mesma,
promovendo, muitas vezes, com isso, uma visdo excessivamente homogénea desse aspecto
dentro de um determinado grupo social. Diante disso, seria mais util ter um dispositivo analitico
que capture a diversidade em vez de um que enfatize uma visdo estdtica e uniformemente
compartilhada. Nesse sentido, as ideologias da linguagem fornecem uma alternativa para
explorar as variagoes de ideias, visdes e praticas comunicativas uma vez que sao consideradas
mais do que aquelas que derivam da cultura oficial dominante, constituindo-se também de uma

maneira mais onipresente do conjunto das diversas crencas apresentadas pelos falantes que
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servem de modelos para constituir avaliagdes linguisticas e se engajar em atividades
comunicativas (KROSKRITY, 2004).

Philips (2015) afirma que as ideologias linguisticas, frequentemente, sao parte de projetos
ideoldgicos maiores que tém se apropriado de determinadas nog¢des de lingua. Isso significa que
elas sdo afetadas ndo so pelo que € possivel ter consciéncia em termos de lingua, mas também
por aspectos ideoldgicos mais amplos. De acordo com o autor, uma das mais importantes fontes
de ideologias linguisticas examinadas na literatura € o envolvimento da lingua nos projetos de
formacao dos Estados-nagdo. Focados na lingua enquanto cddigo, tais projetos traz a crenga de
que a nag¢do necessita de uma lingua nacional falada por todos para se constituir como tal. Essa
ideia tem tido um papel relevante na imposi¢do de uma lingua padrio (oficial) para as minorias
linguisticas e na resisténcia desses grupos minoritarios diante do que lhes ¢ imposto. A
imposicao de uma lingua padrao (oficial) traz consigo a nogao de que ela € parte de um esforgo
para que essas minorias, ao aceitarem as condic¢des, fagam parte (sejam incluidas) do projeto,
ou seja, serdo incluidas ao Estado-nacdo. Considerado um dos grandes projetos ideologicos
globais dos séculos atuais e passados, o ideal nacionalista serviu e serve de referéncia ou de
ponto de partida para categorias de identidade de grupos como: os proprios Estados-nacdo, as
minorias étnicas/linguisticas dentro de Estados-nagdo, os colonizadores e colonizados em
projetos de formacdo de Estados-nagdo coloniais e Estados-nacdo pos-coloniais recém-
independentes (PHILIPS, 2015).

De acordo com Philips (2015), a ideia de formagdes de Estados-nagao delimitaveis e
multiplos e a ideia de linguas como autonomas / delimitaveis e multiplas desenvolveram-se
historicamente na Europa Ocidental e tém como principio basico ideoldgico a premissa de que
cada pais precisa de um idioma nacional que, idealmente, fosse padrdo e caracterizasse a forma
de maior prestigio da lingua falada e escrita por muitos no pais. Nesse sentido, a lingua nacional
¢ também a lingua em que se espera que os cidadaos se alfabetizem e, portanto, ¢ normalmente
prescrita por lei para dominios institucionais especificos, particularmente governo, educagdo e
lei. Nesse sentido, esses tipos de dominios sdo considerados poderosos na geracao de ideologias
linguisticas, visto que os seus trabalhos, particularmente direito e educagdo, sao entendidos
ideologicamente como bragos do Estado e funcionando em condigdes especificas por ele
proporcionadas. Em todas essas instituicdes, a visdo fundamental da linguagem ¢
“instrumentalista” e entendida como estando sob o controle dos falantes e sendo usada
estrategicamente para servir aos propoésitos da instituicao. O que importa ¢ como a linguagem
deve ser empregada para o desempenho da atividade da instituicdo. Por meio do uso da

linguagem, a estrutura interpretativa da instituicdo ¢ imposta a todos os que dela participam.
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Dessa forma, as ideologias baseadas na formacdo dos Estados-nac¢ao tém consequéncias para
as linguas minoritarias e/ou as chamadas linguas “estrangeiras” que podem sofrer um processo
de apagamento e/ou discriminagdo por uma visao homogeneizadora.

Dos trés complexos institucionais considerados aqui, para Philips (2015), o educacional
primario e secundario ¢ o mais claramente reconhecido como um brago do Estado, sendo,
também, o espaco em que as ideologias da linguagem sdo mais explicitas e mais focadas no
codigo. Assim, por meio de “politicas linguisticas” ideologicamente explicitas, o Estado atribui
aos sistemas de ensino o papel de configurar as linguas do Estado-na¢do. Para sustentar uma
na¢do coerente, uma lingua falada por todos e apenas uma variedade dialetal “padronizada”
dessa lingua deve ser falada e escrita dentro de seus limites. Essa visdo aparentemente se
originou na Europa, mas se espalhou pelo mundo através do colonialismo europeu e constitui-
se em uma ideologia normativa, prescritiva e purista (PHILIPS, 2015).

Ao explorar a nogdo de ideologia da linguagem e tentar identifica-la e exemplifica-la,
Kroskrity (2004) leva em consideracdo cinco dimensdes convergentes, parcialmente
sobrepostas, mas analiticamente distinguiveis. Sao elas: (i) interesses individuais ou de grupo;
(ii) multiplicidade de ideologias; (iii) consciéncia dos falantes; (iv) fungdes mediadoras das
ideologias e (v) o papel da ideologia da linguagem na construgdo da identidade. (p. 501)

Assim, na primeira dimensdo, as ideologias linguisticas representam a percepcao da
lingua e do discurso construida de acordo com o interesse de um grupo social ou cultural
especifico. Ja na segunda, as ideologias da linguagem sao concebidas como multiplas por conta
da pluralidade de divisdes sociais significativas como, por exemplo; género, classe, geragao
etc; dentro de grupos socioculturais os quais tém o potencial de produzir perspectivas
divergentes expressas como indices de adesdo ao grupo. Sendo as ideologias, pois, baseadas na
experiéncia social, esta nunca ¢ distribuida, em nenhuma circunstancia, de maneira uniforme
para os membros de uma sociedade. No que diz respeito a terceira dimensao, os membros de
um grupamento social podem apresentar graus variados de consciéncia acerca das ideologias
linguisticas, podendo ser estas explicitamente articuladas por seus membros ou manifestadas
por suas praticas. Nesse sentido, sugere-se uma correlagao entre altos niveis de consciéncia
discursiva, contestacao ativa e saliente de ideologias, contrastando com uma consciéncia pratica
de ideologias relativamente incontestaveis, altamente naturalizadas e dominantes. Essa variacao
de consciéncia ideoldgica pode ser percebida nos espagos onde as ideologias sao produzidas e
comentadas. De acordo com a quarta dimensdo, as ideologias linguisticas atuam como
mediadoras entre as estruturas sociais e as formas de falar, estabelecendo, portanto, a unido da

experiéncia sociocultural do falante e de seus recursos linguistico-discursivos cujas formas
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estdo indexicalmente vinculadas a essa experiéncia. Dessa maneira, os falantes exibem a
influéncia de sua consciéncia na selecdo de recursos linguisticos e sociais cujas formas, além
de distinguirem, sofrem influéncias profundas das ideologias da linguagem que emergem de
suas experiéncias sociais. Na quinta dimensao, as ideologias linguisticas sao produtivas na
criacdo e representagdo de identidades sociais e culturais. A linguagem, especialmente a que ¢é
compartilhada, ha muito servindo como elemento chave para a constituicao e naturalizacao de
fronteiras entre grupos sociais. As ideologias linguisticas podem contestar ou acolher essa
percepgao da linguagem como elemento no processo de formagao social, como, por exemplo,
pressupds-se a existéncia e a eficacia de formas linguisticas compartilhadas como base para
criagdo dos Estados-nag¢do. Nesse sentido, ao se valerem da linguagem para justificar a
formacgao de identidades étnicas ou nacionais, a unidade (homogeneizagao) tem sua sustentagao
alcancada por meio de padrdes de estratificagdo linguistica que subordina os grupos que nao
fazem parte dos que instituem o padrdo ou a eles ndo se alinham (KROSKRITY, 2004)

Dessa forma, uma vez que as crengas, em muitos casos ndo examinadas, de um grupo
sobre a linguagem estdo no cerne do senso de identidade de grupo, as preocupagdes ideoldgicas
da linguagem sempre serdo importantes nao apenas para estudiosos desses processos, mas
também para os grupos étnicos outros que se definem de maneiras diversas por meio da
linguagem e / ou resistem as defini¢cdes de identidade impostas pelos demais.

Para Philips (2015), o tdpico das ideologias da linguagem tem sido produtivo de vérias
maneiras, uma vez que os pesquisadores se basearam no reconhecimento de que os humanos
tém consciéncia de certos aspectos da linguagem, o que torna possivel exercer controle sobre a
fala. Em ultima andlise, esse controle pode afetar a estrutura da linguagem. Nas instituigdes
poderosas que fazem parte do Estado ou estdo intimamente ligadas a ele, € generalizada a visao
de que as identidades das pessoas podem ser transformadas por imersao em discursos
especificos da instituicao. Segundo o autor, a literatura sobre ideologias de linguagem pode ser
entendida como uma reacdo contra a visdo mais antiga de que a linguagem ¢ amplamente
inconsciente e, portanto, ndo esté sujeita a ideologizacao ou controle. De acordo com essa visao,
aqueles processos que nao estao sujeitos ao controle consciente tém maior influéncia sobre a
forma do discurso e da linguagem do que aqueles processos que estdo sujeitos a consciéncia.

Assim como os modos de representacao cultural foram remodelados por um confronto
com a crescente complexidade do mundo sociocultural, também os antropélogos linguisticos
se voltaram para as perspectivas ideologicas da linguagem como um meio cada vez mais
importante de compreender essa complexidade e a maneira como os falantes, grupos, € os

governos usam as linguas - e suas ideias sobre elas - para criar e negociar esses mundos
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socioculturais (KROSKRITY, 2004). Essa complexidade acima aludida tem sua base nas
caracteristicas dos atuais processos de globalizacio (KUMARAVADIVELU, 2006), marcados
pela intensificagdo da diversidade que sempre existiu, mas que, de acordo com Vertovec (2006),

se tornou superdiversa da qual falaremos a seguir.

2.1.2 Diversidade/Superdiversidade na sociedade atual

A sociedade, em nossos dias, vivencia um processo de mudangas nunca antes imaginado,
proporcionado, principalmente, pelo estagio atual da globalizagdo, marcada pela intensificagao
em graus variados da mobilidade (de signos e de pessoas), da oferta de tecnologias cujo recurso
mais expressivo ¢ a internet. Lull (2002), ao descrever a natureza das mudancas pelas quais o
mundo vem passando, além de considera-la espetacular, faz uma critica aqueles que a
descaracterizam denominando-a como “Era da informagdo”, “Era digital” ou “Era da internet”.
Consoante o autor, essas denominagdes, apesar de fazerem alusdo a grande quantidade de
informacdes a que estamos expostos atualmente, principalmente se comparada a periodos
anteriores, retira do periodo atual da globalizagdo a sua natureza mais emocionante, colocando
a énfase no lugar errado.

Assim, mais interessante que o aumento do fluxo informacional e comunicativo
proporcionado por essas elaboragdes contemporaneas da comunicagdo humana, sdo as trocas
simbolicas facilitadas por elas que, embora tenham acelerado e modificado grandemente as
maneiras pelas quais os seres humanos se comunicam entre si, ndo alteraram as motivagoes por
tras de praticas significativas criadas pelas pessoas para construirem seus mundos social e
cultural. Dessa forma, a tdo aclamada “Era da Comunica¢do” ndo se restringe somente a
“transmissao eficiente de bits e bytes digitalizados daqui para 14, mas também a importancia
que os processos de comunicagdo possuem para as pessoas” que, ao se comunicarem,
mobilizam toda uma variedade de recursos materiais e simbdlicos disponiveis, inclusive formas
menos mediadas, de natureza cultural. As formas culturais que circulam atualmente na
sociedade, diferentemente do que ocorria no passado, o fazem de maneira muito mais ampla,
ligando-se a valores e modos de vida oriundos de contextos e influéncias mais globais (LULL,
2002, p. 1.)

Essa  realidade  caracteristica  dos  atuais  processos de  globalizagdo
(KUMARAVADIVELU, 2006) ¢ marcada pela intensificagdo da diversidade que sempre

existiu, mas que, de acordo com Vertovec (2006), se tornou superdiversa. Em seus estudos
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acerca da mudancga na natureza e no perfil da imigracao percebida na Gra-Bretanha na década

de 1990, o autor afirma que:

Nos ultimos dez anos, a natureza da imigracdo para a Gra-Bretanha trouxe
consigo uma transformadora ‘diversifica¢do da diversidade’ ndo apenas em
termos das etnias e paises de origem, mas também com respeito a variedades
de variaveis significantes que afetam onde, como e com quem as pessoas
vivem (VERTOVEC, 2006, p. 1)

Apesar de o foco de seus estudo ndo estd diretamente associado as consequéncias do
fenomeno da superdiversidade para os aspectos linguisticos da sociedade britanica da €poca,
em seu trabalho, Vertovec (op. cit. p. 10) traz um esbogo estatistico no qual consta que, no
contexto analisado, 300 linguas eram faladas. O autor, ja naquela época, chamava a atencao
para o fenomeno do pluri/multilinguismo que caracteriza as sociedades atuais e que, ainda,
figura como objeto de pesquisa de muitas areas, dentre elas a Sociolinguistica e a Linguistica

Aplicada. Segundo Budach e Saint-Georges (2017)

particularmente a sociolinguistica tem um interesse antigo em ‘analisar e
interpretar a diversidade (linguistica)’ (Parking e Arnaut, 2014). Além do
mais, questdes ligadas a migracao, mobilidade, ou contato linguistico estdo no
centro do projeto sociolinguistico desde suas empreitadas iniciais (Gumperz e
Hymes, 1972) (BUDACH & SAINT-GEORGES, op. cit., p. 64).

Tanto a Sociolinguistica quanto a LA tém se valido do conceito de superdiversidade para
olhar para a linguagem e buscar entender fendmenos provenientes do aumento do fluxo
migratério e de um mundo cada vez mais interconectado cujas fronteiras geograficas ja nao sao
mais consideradas obstaculos para os contatos linguisticos, sociais e culturais.

A dinamicidade e fluidez presentes na sociedade atual (KUMARAVADIVELU, 2006;
BLOMMAERT, 2010; MOITA LOPES, 2013) tém reconfigurado a maneira como as pessoas
se comunicam, influenciando de modo significativo as relacdes sociais, interacionais e de
agéncia (SILVA, 2004; KUMARAVADIVELU, 2006). Nesse sentido, complexas praticas
linguisticas t€ém ocorrido, exigindo que areas como a Sociolinguistica e a LA reposicionem suas
pesquisas no que tange a suas epistemologias. Tal mudanga nas pesquisas foi possibilitada,
principalmente, a partir do conceito de superdiversidade que, como um ‘meta-termo’, tem
abrigado sob sua alcunha campos de pesquisas diversos que “contribuiram ao longo dos anos a
‘desreificacdo’ das nogdes tradicionais de lingua, comunidade, ou comunicagido” e que, antes,
eram estranhos uns aos outros, ou seja, ndo se conectavam enquanto areas de pesquisa

(BUDACH & SAINT-GEORGES, 2017, p. 65).
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De acordo com Lull (2002), uma maior circulagdo e usos mais criativos de formas
culturais, cujos valores e modos de vidas antes eram restritos a contextos e influéncia locais, na
atualidade, tornaram-se questdes centrais para uma ampla gama de disciplinas das ciéncias
sociais € humanas, visto que aspectos relacionados a cultura e a identidade tém suscitado lutas
em escala global. Nesse sentido, Castells (2011) chama a atengdo para o fato de que quanto
mais o mundo se torna global, mais as pessoas tém necessidade ou se sentem locais. De acordo
com o autor, a nogao de pertencimento (Nag¢ao, comunidade) pode ou ndo coincidir com a no¢ao
de Estado-nacao, historicamente constituido, seguindo ou ndo esse processo ou, at€ mesmo, se
opondo a ele. Isso se da, pois, ndo sdo apenas razdes historicas ou econdmicas que entram em
jogo nesses processos de constituicao identitaria, mas também os sentimentos que as pessoas
possuem em relagdo a comunidade, ou seja, como a nogao de comunidade (Nagao) ¢ construida,
principalmente, na mente de seus membros. Provavelmente, isso vale para os Surdos que, ao se
manifestarem em prol das causas e demandas surdas, utilizam-se do termo “comunidade”,
inclusive em documentos, buscando denotar uma maior nog¢do de pertencimento e de
identidade, justificando, portanto, o uso da expressao “comunidade surda”.

Desse modo, a etnicidade tem se constituido como um atributo basico da
autoidentificagdo, uma vez que “os outros” relembram todos os dias que eles sdo outros também
e essa alteridade generalizada, seja pela cor da pele, pela linguagem ou outro atributo externo,
caracteriza a realidade do mundo multicultural em que vivemos. A diferenga por meio da
etnicidade se d4, justamente, porque pessoas de diferentes culturas vivem lado a lado e valem-
se da condi¢dao de pertencimento a um grupo étnico para se solidarizar e encontrar refigio e
defesa contra as forcas externas de grupos étnicos dominantes. Dessa forma, quanto mais
globalizada e multicultural for uma sociedade, mais a etnicidade se tornard um componente da
dinamica social e das lutas (CASTELLS, 2011).

A profunda diversificacao das formas simbolicas e o crescente nimero ¢ variedade de
ocasides para afirmar o poder simbdlico em contextos culturais sdo consequéncias do atual
estagio da globalizacdo cujo desenvolvimento perturba de muitas maneiras, dentre outros
aspectos, a influéncia cultural que as instituicoes e as ideologias dominantes exercem sobre 0s
individuos (LULL, 2002)

Hannerz (2002), ao elaborar sobre o conceito de cultura em antropologia, examina-o de
varias maneiras distintas: como sendo algo aprendido, adquirido na vida em sociedade; como
algo que compde um “todo” integrado e perfeitamente ajustado ou como algo que vem em
pacotes variados, possuindo cada um uma integridade propria e distinta de diferentes

coletividades humanas, a maioria pertencendo a territérios especificos. O autor chama atencao
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para essa ultima concepgdo e afirma que € nela que a cultura muda mais claramente para a
forma plural, como “culturas”. Isso implica uma concepcdo da organizacdo da diversidade
cultural como sendo um mosaico global de unidades delimitadas, que, nesse caso, se caracteriza
como forma mais duvidosa, visto que o mundo atual se configura, em grande parte, pela
mobilidade e pela mistura. E justamente para essa imagem de mosaico cultural que precisamos,
segundo o autor, de uma contra imagem a qual ndo dé como certa a delimita¢do das culturas e
sua simples relacdo com as populagdes e com os territdrios, mas que, permita, como ponto de
partida, um mundo mais aberto e interconectado (HANNERZ, 2002)

Dentre os componentes desse mosaico cultural, estd a cultura surda que, de acordo com
alguns estudos (PERLIN, 2000; QUADROS, 1997, 2005) tem buscado se destacar e reafirmar
sua unidade e seus limites nos contextos socioculturais, institucionais e linguisticos nos quais a

Libras se faz presente e pelos quais circulam seus membros, como veremos a seguir.

2.1.3 Cultura surda e a representatividade das linguas de sinais

Inicialmente usado, no séc. XV, para caracterizar tanto animais quanto o cultivo de
plantas, o conceito de cultura se espalhou para outras areas do conhecimento, passando a incluir
os seres humanos na denominada “cultura” da mente das pessoas, tornando-se um conceito cada
vez mais complexo e dificil de se definir (GIDDENS & SUTTON, 2017). Segundo Ladd
(2003), o uso cientifico social moderno do que seja cultura teve inicio no século XIX, periodo
em que se desenvolve o reconhecimento das “culturas ou totalidades™ que, neste sentido, refere-
se a todos os elementos que compdem o modo de vida de uma sociedade e que sdo aprendidos
por ela como a linguagem, os valores, as normas sociais, as crengas, os costumes ¢ as leis. A
complexidade do termo pode ser observada no trabalho de Kroeber e Kluckhon (1952 apud
LADD, 2003) que transcreveram, classificaram e comentaram 164 defini¢des diferentes de
“cultura”: descritivas, normativas, psicologicas, estruturais, historicas, etc., demonstrando a
amplitude do conceito e a tentativa estratégica de diversas areas do conhecimento em defini-lo.
O aprofundamento da visao de cultura em cada area foge dos objetivos desta pesquisa que, por
questdes de alinhamentos conceituais e metodologicos, fara um breve percurso da nog¢ao desse
conceito dentro das tradigdes antropoldgicas que surgem num periodo historico em que
colonizadores se esforcavam para diminuir as diferengas culturais entre as populagdes recém
colonizadas, tentando adapta-las a nova realidade (VELHO & CASTRO, 1978).

Isso posto, ¢ atribuida a Tylor (1871, p. 200 apud LADD, 2003) as primeiras propostas

de definicdo de cultura, considerando-a como um todo complexo que inclui conhecimento,
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crenga, arte, moral, lei, costumes e capacidades e habilidades adquiridas pelo homem como
membro de uma sociedade. A visdo dicotdmica e distintiva entre civiliza¢do e cultura, em que
a primeira figurava como marca do expansionismo colonial ou da ideia de progresso e a segunda
como singularidade ou tradicdo de um povo, muito difundida pela sociologia, deu lugar, a partir
da definicdo de Tylor, a uma visdo mais totalitaria do termo, visto que, apesar da grande
diversidade de comportamento, estilos de vida, crencas e sistemas de comunicacdo que a
espécie humana apresenta, os fatores que subjazem a essa diversidade seriam mais
eficientemente explicados pelos aspectos que unem os seres humanos em vez daquilo que os
diferenciam. De acordo com Velho e Castro (1978), a ideia de cultura atende melhor aos
preceitos da antropologia, uma vez que fica subentendida uma ligacdo entre os membros de
uma coletividade, independente das fronteiras geopoliticas que os separam, contrapondo-se a
ideia de civilizag¢ao que evidencia mais os aspectos da territorialidade, da continuidade espacial.
Para os autores, essa ligagdo pela cultura “é inescapavel; consciente ou inconscientemente, poe
o ser humano individual em contato com um universo social de valores” (op. cit. p. 2).

Nesse sentido, a cultura se caracteriza como o resultado das vivéncias humanas em
determinados contextos sociais cujas adaptagdes sao capazes de gerar modificagdes na maneira
de ser e de agir das pessoas. A cultura, nesse caso, pode ser entendida como resultante da
experiéncia de geragdes anteriores que ¢ adquirida, apreendida, acumulada e que, por conta do
processo de mudanca pelo qual o ser humano passa constantemente, pode ser criada, inventada
e mudada, caracterizando o ser humano nao apenas como produto, mas também como produtor
de cultura (LARAIA, 2009).

De acordo com Marconi e Presotto (2006), a esséncia da cultura tem como base trés
elementos: as ideias, as abstracdes e os comportamentos. As ideias se caracterizam como
concepgoes mentais de coisas concretas ou abstratas. As abstracdes dizem respeito a capacidade
de contemplar as ideias e traduzi-las em sinais e simbolos. Ja os comportamentos se apresentam
como modos de agir dos grupamentos humanos a partir das ideias e das abstracdes. Nesse
sentido, podemos dizer que a cultura “consiste em uma série de coisas reais que podem ser
observaveis, ser examinadas num contexto extra-somatico”, podendo ainda, pela sua natureza
real e observavel, ser classificada como: (i) material, quando sua formagao constitui-se de
artefatos, utensilios ou objetos materiais como machados ou computadores; (ii) imaterial,
quando prescinde da materialidade, mas, mesmo assim, compde a realidade cultural como as
crengas, os habitos e os valores; (iii) cultura ideal que, apesar de nem sempre ser praticada,
apresenta-se como sendo verbalmente ideal para um determinado grupo como a cultura surda

(MARCONI & PRESOTTO, 2006. p. 26).
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Toda cultura possui uma estrutura cujo nivel de participagdo dos individuos ¢ variavel.
De acordo com Ralph Linton (1967 apud MARCONI & PRESOTTO, 2006), a participacao
pode se dar em quatro niveis: universal, quando a maioria absoluta de individuos segue os
padrdes culturais; especial, quando parte do grupo pratica determinadas normas ou padrdes
culturais; alternativo, quando padrdes culturais sdo quebrados e seguidos por um nimero
limitado de pessoas; da peculiaridade individual, que diz respeito aos aspectos individuais de
cada componente do grupo cultural.

Assim, podemos argumentar que ndo existem grupamentos humanos sem cultura ou que
também nado existe um Unico individuo que viva em sociedade que se abstenha de vivéncia
cultural. Poche (1989 apud SANTANA & BERGAMO, 2005, p. 572) afirma que “a lingua ¢é
um ‘recurso’ na producgdo da cultura, embora ndo seja o unico. Pare ele, a lingua €, neste sentido,
um instrumento que serve a linguagem para criar, simbolizar e fazer circular sentido [...]”.
Acompanhando esse raciocinio, a lingua(gem), além de distinguir a espécie humana de outras
espécies e estar no bojo dos recursos capazes de produzir cultura, também possibilita as pessoas
a construirem e a projetarem suas identidades por meio de interagdes socio-discursivas. Por
1sso, para Santana e Bergamo (op. cit.) o termo “Cultura” na area da surdez faz “referéncia a
lingua (de sinais), as estratégias sociais € aos mecanismos compensatorios que os surdos
realizam para agir no/sobre o mundo [...]”.

Padden e Humphries (2005) destacam a importancia dos estudos cientificos sobre as
linguas de sinais que, segundo eles, possibilitaram incluir essas modalidades de lingua no rol
de relagdes das linguas humanas, evidenciando, inclusive a existéncia de diferentes linguas de
sinais no mundo cada qual com suas estruturas e historias. Para os autores, a modalidade
visuoespacial de lingua tem papel central na defini¢do de cultura cujas bases estdo nas crengas
e nas praticas didrias vivenciadas pela comunidade que, no caso das pessoas surdas, s6 obteve
tal status apds o reconhecimento das linguas de sinais.

Poderiamos argumentar que no momento socio-histérico em que os Surdos se encontram
na atualidade, a lingua de sinais seria algo equivalente ao que foram as linguas no periodo de
constituicdo dos Estados-nagdes — uma lingua, um territdrio, uma nac¢ao? Parece-nos que as
linguas visuoespaciais para os Surdos desempenha hoje papel central e simbolico no
desenvolvimento da cultura surda. Nesse sentido a lingua teria um papel politico.

De acordo com Makoni e Pennycook (2007), as linguas existentes e sua ligagdo com a
territorialidade na qual se encontram sao herangas de projetos cristdos/coloniais e nacionalistas
em diferentes partes do mundo. Para os autores, as linguas sdo construgdes sociais analogas a

outros artefatos também socialmente construidos como, por exemplo, a no¢do de tempo. Dessa
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forma, nos processos sociais de construcdo/invencdo das linguas, estdo envolvidos outros
fatores, além dos estritamente linguisticos, como o desenvolvimento de ideologias, a
invisibilidade de praticas de linguagem, a proje¢ao de niveis de diferenciac¢do linguistica, a
transformagao da relacdo dos signos entre as caracteristicas linguisticas e as imagens sociais as
quais elas estdo associadas, além da invencdo de um regime metadiscursivo. Este ultimo
caracteriza-se pelas representacdes da linguagem que, juntamente com instanciacdes materiais
de ocorréncia das linguas, constituem uma forma de acao social, fato social que pode funcionar
como agentes no exercicio do poder social e politico. A invengdo das linguas possibilitou,
indiretamente, o surgimento de uma ideologia das linguas como categorias separadas e
enumeraveis. Nesse sentido, o regime metadiscursivo trata as linguas como instituigdes
contaveis, visdo esta reforgcada pela existéncia de gramaticas e dicionarios (JOSEPH, 2004 apud
MAKONI & PENNYCOOK, 2007). Segundo Makoni ¢ Pennycook (2007), as invengdes
linguisticas tém produzido efeitos materiais muito reais, visto que influenciam o modo como as
linguas foram entendidas, como as politicas de linguagem foram construidas, como a educagao
foi desenvolvida, como os testes de linguagem foram desenvolvidos e administrados € como as
pessoas passaram a se identificar com as linguas e, as vezes, a lutar por elas. Diante disso, €
possivel supor que os estudos acerca das linguas de sinais e os sujeitos que, por meio delas,
agem no mundo, tenham sentido tais efeitos.

As linguas de sinais tém estado no centro de uma série de questdes relativas a comunidade
surda e servido de base para fundamentar demandas e reivindicagdes por parte de seus membros
e daqueles que se alinham a suas causas (PERLIN, 2000; PERLIN & QUADROS, 1997,
QUADRAOS, 2005). De acordo com Rodrigues (2014), a mudanca de perspectiva em relagdo a
surdez e aos Surdos de um modo geral s6 ocorre quando as linguas de sinais sdo reconhecidas,
os estudos surdos se difundem e se consolidam e a educagao bilingue passa a ser vista como
preponderante para o desenvolvimento, a promog¢ao ¢ a inclusdo das pessoas surdas. Dessa
forma, as demandas oriundas da comunidade surda e da surdez passam a ocupar o centro das
discussdes no ambito cultural, social, linguistico e pedagdgico. O campo dos estudos culturais,
ao inserir o Surdo, desvela tematica de sua identidade cultural cuja ocorréncia, pautada na
assimetria entre Surdos e ouvintes, acredita-se ser melhor adaptada quando se leva em
considerac¢do as diferencas. Nesse viés, identificar-se com cultura surda e sua comunidade
implica reconhecer praticas que envolvem “rituais, linguagens, olhares, sinais, representagdes,
simbolos, modelos convencionais, processos profundamente pulais e culturais” (PERLIN,

2000, p. 22). Sob essa oOtica,
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O contato do sujeito com as manifestagdes culturais dos surdos € necessario
para a construgdo de sua identidade; caso contrario, sua experiéncia vai torna-
lo um sujeito sem possibilidades de auto-identificar-se como diferente € como
surdo, ou seja, com determinada identidade cultural (op. cit. p. 24)

Segundo Goldfeld (1997), o individuo se constitui por meio da linguagem, tanto na
comunicac¢do quando no pensamento, e por meio das relagdes sociais que estabelece ao se juntar
a outros, criando, assim, as condi¢des necessarias para modificar a sociedade da qual faz parte
ativamente. Nesse aspecto, as relagdes entre valores sociais e as caracteristicas identitarias do
individuo sdo mediadas pelo signo, uma vez que o que se internaliza sdo representacdes da
realidade material, proporcionada pela semiose que ¢ caracteristica dos signos. Assim, o
desenvolvimento linguistico, mais especificamente a aquisi¢do de uma lingua, seria condi¢ao
basica para o desenvolvimento de uma consciéncia individual (GOLDFELD, 1997). Nessa
perspectiva, os aspectos linguisticos ganham centralidade e sdo tidos como a unica maneira de
capacitar os Surdos a promover aspectos culturais, sociais, linguisticos, politicos e pedagogicos
bem como a debater questdes com os quais estdo envolvidos. Santana e Bergamo (2005), ao
tratarem da legitimagdo das expressoes culturais e identitarias dos surdos, destacam a relevancia
que a lingua de sinais ganhou em tal empreitada.

De acordo com Padden e Humphries (2005), a lingua de sinais, a0 mesmo tempo que uni
aqueles que a tém como meio de comunicagdo e interacao, distingue as pessoas surdas de
pessoas ouvintes e de outras pessoas surdas ou que se consideram deficientes auditivos (usam
algum tipo de dispositivo adaptado para se comunicar) e que nao usam a lingua de sinais. Nesse
sentido, Perlin (1998); Moura (2000); Padden e Humphries (2005) fazem a distin¢do entre
“Surdos” com letra maitscula e “surdos” com letra minuscula. O primeiro ¢ usado para
descrever as praticas culturais de um grupo cujas vivéncias e interacdes com o mundo ocorrem
por meio da visdo que, nesse caso, nao diz respeito apenas ao sentido natural e 16gico de “ver”,
mas a certas maneiras de agir e constituir-se no mundo, no qual, particularmente, a lingua de
sinais tem um papel central na vida diaria de seus integrantes. Ja o segundo, faz referéncia a um
grupo, aparentemente maior, de pessoas que, apesar de apresentarem algum grau de surdez
(leve, moderada, severa ou profunda), ndo possuem o perfil considerado adequado para compor
essa cultura particular, por nao partilharem da historia ou das lutas sociais da comunidade surda
e por ndo valorizarem integralmente o papel da lingua de sinais nos contextos de interacdo em
que se encontram.

Essa visao dicotomica e, no meu ponto de vista, em muitos aspectos, algumas vezes

segregacionista, pode ser explicada pelo processo historico pelo qual os surdos passaram. De
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acordo com Santana e Bergamo (2005), a falta de uma linguagem oral, caracteristica que se
destaca quando se trata de seres humanos e “suas virtudes cognitivas”, tornou os surdos um
grupo, historicamente, estigmatizado e socialmente desvalorizados, e, em alguma medida,
desprovidos de humanidade ou inferiores nesse aspecto. Assim, apesar da presenca de tracos
que os assemelhassem aos demais seres humanos, os surdos situavam-se no meio do caminho,
por ndo possuirem a completude que a linguagem oral proporcionava aos ouvintes. Nesse

sentido, para os autores

A defesa e a protegdo da lingua de sinais, mais que significar uma auto-
suficiéncia e o direito de pertenga a um mundo particular, parecem significar
a protecdo dos tracos de humanidade, daquilo que faz um homem ser
considerado homem: a linguagem. (SANTANA & BERGAMO, 2005, p.
566)

Essa maneira de agir em relagdo a lingua e a tudo o que ela representa ¢, também, uma
forma de afastar-se da “anormalidade” e constituir-se em uma minoria; substituindo a visdo
médico-patologica que, durante anos, os colocou a margem da sociedade por uma visao socio-
antropologica, baseada nas diferengas (HOFFMEISTER, 2014).

Santana e Bergamo (2005) afirmam que

A separagdo entre grupos humanos ¢ produzida socialmente, bem como sua
integracao, na medida em que toda forma de preconceito, toda discriminagéo,
todo comportamento humano esta subordinado a cultura que os constroi,
propaga, veicula e sedimenta. Sdo as normas sociais que “autorizam” essa
separagdo, normas que organizam toda a nossa vida social, modos de falar, de
vestir-se, de atuar no mundo, de pensar [...] (SANTANA & BERGAMO,

op. cit., p. 566)

Sob esse prisma, situacdes relacionadas aos Surdos e a surdez bem como a maneira como
elas vém sendo descritas e discutidas estdo, ideologicamente, atreladas as normas, juntamente,
com as lutas politicas para mudanga ou criagdo de novas normas como a cultura e a identidade
surdas, a inclusdo e o reconhecimento do Surdo como sujeito de linguagem etc.

Diante das questoes filosoficas discutidas, pode-se dizer que a nogdo de lingua na qual se
apoia o curso de Letras-Libras da UFJF ¢ a nocao de lingua enquanto entidade politica. Como
ja falamos anteriormente, essa ideia de lingua foi historicamente forjada e difundida e seus
reflexos sdo sentidos até os tempos atuais, configurando o que se tem denominado de paradigma
monolingue. Segundo Canagarajah (2013), esse paradigma constituiu-se a partir de um

conjunto de suposicdes inter-relacionadas que se solidificou na Europa Ocidental por volta do
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século XVIII. Para de Certeau (1984 apud CANAGARAJAH, 2013) ele tem ascensdo na
ideologia iluminista, associada a movimentos como o surgimento da ciéncia empirica, da
industrializacdo e da burocracia os quais estdo ancorados numa orientacdo positivista da
realidade cujas experiéncias sdo transformadas em conhecimentos gerenciaveis e disciplinados.
Assim, pode-se resumi-lo da seguinte maneira: uma lingua, uma na¢ao e um territério; a lingua,
como sistema autdbnomo cujo locus se encontra na cogni¢do em vez de no contexto social,
apresenta-se como pura, separada uma das outras e associada a uma identidade, sendo a
comunicacdo por meio dessa lingua baseada na gramatica e nao na pratica. De acordo com o
autor, a lingua incorporou o espirito, o pensamento e os valores mais intimos da comunidade
cuja personificacdo e as experiéncias coletivas tornaram cada lingua uma manifestagao Unica,
enraizada num determinado lugar, possibilitando assim sua territorializagao.

Para Canagarajah (2013), a conexdo entre uma lingua, uma nagdo e um territorio,
conhecida como triade herderiana, tem implicagdes na comunicacao e na vida social. Ele afirma
que, ao conceber as linguas como unicas e separadas, evidenciando-as como a esséncia da
comunidade de cujos valores e pensamento s6 podem ser expressos por elas; os membros dessa
comunidade sao levados a acreditar que sao donos da lingua e que, portanto, falantes de outras
linguas sdo usuarios ilegitimos, incapazes de expressar os pensamentos e os valores da
comunidade local, mantendo-se, assim, a unidade ¢ a homogeneidade do grupo com sua
harmonia e esséncia internas para as quais a mobilidade ndo era (e ainda ndo ¢) bem vista. Outro
aspecto evidenciado pela triade ¢ a associagdao da lingua ao espaco geografico em que esta
localizada. Assim, espera-se que determinada lingua seja usada ou mesmo autorizada,
impedindo ou limitando a presenca de outras linguas. Normalmente, linguas de grupamentos
dominantes s3o impostas em detrimento de outras linguas minoritarias que, ndo raro, sao
suprimidas. De acordo com Canagarajah (2013), as ideologias oriundas da triade herderiana
respondem a muitas das necessidades que a Europa do século XVIII tinha. Os discursos
produzidos ajudaram a dar identidade e limites as comunidades locais que, separadas das
demais, resistiam aqueles que ndo pertenciam ao grupo. Havia algo de natural e correto na
conexao da comunidade com seu idioma e com seu lugar que era reivindicado como se de
direito e pertencente aqueles que ali viviam.

Canagarajah (2013) argumenta que, para conectar os elementos que compdem a triade,
as linguas tiveram que ser inventadas, deixando, como também defende Blommaert (2010), de
serem vistas como um conjunto fluido de “recursos méveis” e tornando-se um conjunto estavel
e homogéneo de “recursos estaticos”, o que, muitas vezes, caracteriza um processo arbitrario

em que diversos recursos semiodticos sao agrupados, rotulados com um nome e reivindicados
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como propriedades de uma comunidade, num esfor¢co de padronizacdo, de purificacdo e de
codificacdo desses recursos. Para o autor, esse processo também teve (e ainda tem) a ajuda de
escolas, livros didaticos, meios de comunicac¢ao de massa e outras instituigdes num movimento
circular de autoperpetuagao no qual a lingua identifica as pessoas e o lugar; ao passo que o lugar
e as pessoas identificam a lingua.

Como linguista e pesquisador da linguagem, entendo que essa no¢ao de lingua enquanto
entidade politica € legitima e nao ha nada de errado nela, principalmente se levarmos em conta
o0 que esta sendo analisado e as possibilidades de pesquisa oferecidas pela linguagem. No que
diz respeito aos Surtos, essa noc¢ao de lingua se justifica ainda mais, visto que o momento socio-
historico em que a comunidade Surda se encontra, assim como no periodo da formagdo dos
Estados-nagdes, faz com que ela precise, nos dias de hoje, demarcar seu espago politico e
reivindicar os seus direitos sejam eles linguisticos, educacionais, de acessibilidade ou de
inclusdo. Portando, nds nao s6 endossamos essa legitimidade como também apoiamos as
reivindicagdes e as lutas dos Surdos nas varias instncias sociais em que elas acontecem.
(MOURA, 2000; PERLIN, 2005; QUADROS, 2005, STROBEL, 2008)

Nesse sentido, o reconhecimento das linguas de sinais e o estatuto de lingua conferido a
elas, além de repercussdes linguistico-cognitivas, tém também repercussdes sociais,
possibilitando ao Surdo, por meio da lingua de sinais, constituir-se, de forma legitima, como
“sujeito de linguagem” capaz de agir para transformar o contexto social no qual se encontra
(SANTANA & BERGAMO, 2005). Entretanto, nos que diz respeito aos estudos linguisticos,
principalmente os desenvolvidos no campo da LA contempordnea, juntamente com o
entendimento das questdes decoloniais, abordadas a seguir, acreditamos que seja possivel se
pensar numa no¢ao de lingua mais expandida, capaz de reconhecer e explicar fendmenos
linguisticos atuais, observaveis na atualidade ao agirmos no mundo pela linguagem, como a
oferecida pelas praticas translingues das quais trataremos na se¢do 2.3.3. Antes, porém, na
subsecdo a seguir, tragaremos um paralelo entre os estudos desenvolvidos pela LA
contemporanea e aspectos da decolonialidade, refletindo aceca das contribuicdes

epistemologicas para o campo de estudos da linguagem.

2.1.4 Linguistica Aplicada e Decolonialidade: Libras em perspectiva

Moita-Lopes (2006, p. 85), ao problematizar os constructos que t€ém servido de base para

a LA na contemporaneidade, afirma que os pesquisadores que atuam no campo das ciéncias

sociais tém tido como grande preocupacdo tanto “a possibilidade de inaugurar ‘um novo
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paradigma social e politico’ quanto ‘epistemoldgico’”. Dessa forma, busca-se reinventar a vida
social e, consequentemente, “as formas de produzir conhecimento, uma vez que a pesquisa €
um modo de construir a vida social ao tentar entendé-la”. Segundo o autor, ha muitos linguistas
aplicados intentando tal empreitada que, diante do desgaste das maneiras tradicionais de
teorizar e fazer LA, oferecem meios alternativos cujo principal foco tem sido a inscricdo do
sujeito na produgdo do conhecimento ou a redescrigdo desse conhecimento em outras bases.

Desse modo, ¢ necessario que o mundo seja pensado por uma visdo nao ocidentalista a
qual tem se sobreposto a ldgicas alternativas de vida social e a formas alternativas de producao
do conhecimento, principalmente, por considerar que o conhecimento em nada tem a ver com
o modo de vida cotidiano das pessoas, o que as fazem sofrer ou o que lhes despertam desejos
(MOITA-LOPES, 2006).

Diante disso, Kumaravadivelu (2006, p 136) distingue a defini¢do de LA em dois
momentos: no primeiro, considerado a defini¢do estreita, o campo, ao fazer uso de descobertas
de estudos teoricos, aplica esse conhecimento linguistico a algum objeto, sendo o linguista
aplicado visto como um “consumidor ou usuario € nao um produtor de teorias.”. Ja, no segundo
momento, a LA, levando em consideragdao definicdes mais recentes, passa a investigar tedrica
e empiricamente “problemas reais nos quais a linguagem ¢ uma questdo central”. Apesar do
movimento em prol de uma LA conectada a questdes sociais como etnia, cultura, identidade,
ideologia, discurso dentre outros; o que se tem observado, segundo o autor, € que o “campo
continua a ignorar a proposicdo fundamental de que a investigacdo em LA deve ser

intercultural, interlinguistica e interdisciplinar”. Dessa forma:

O tipo de LA associado ao modernismo trata a linguagem primeiramente
como um sistema e opera segundo um paradigma de pesquisa positivista e
prescritivo. Investiga o uso da linguagem de modo descontextualizado e
descorporificado. [...] Em resumo, a LA moderna se esforca para preservar as
macroestruturas da dominag@o linguistica e cultural (KUMARAVADIVELU,
2006, p. 139).

Em contrapartida:

A filosofia pés-modernista celebra a diferenca, desafia as hegemonias e busca
formas alternativas de expressdo e interpretacdo. Ela procura desconstruir os
discursos dominantes, tanto quanto os contradiscursos, ao fazer indagagdes
nos limites da ideologia, do poder, do conhecimento, da classe, da raca e do
género. (op. cit)
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Nesse sentido, para que a passagem do moderno para o poés-moderno ocorra, faz-se
necessario um movimento por parte dos linguistas aplicados que precisam superar o tratamento
da linguagem como sistema e comegar a trata-la como discurso, na perspectiva defendida por
Blommaert (2005), a qual nos alinhamos, de lingua(gem) em agdo, compreendendo todas as
formas semidticas significativas da atividade humana e suas conexdes com aspectos sociais,
culturais, historicos e de desenvolvimento. Dessa forma, estudar a lingua(gem) ¢ estudar a
“sociedade e a cultura das quais ela ¢ parte constituinte e constitutiva”; ¢ reconhecer que as
“praticas discursivas ndo sdo neutras”, envolvendo, portanto, escolhas politicas e ideologicas
perpassadas por relagdes de poder; € perceber que, nas sociedades contemporaneas, os sistemas
semidticos envolvidos “no processo de construcdo de sentidos” sdo multiplos e variados
(FABRICIO, 2006).

Diante disso, vem-se desenvolvendo no campo da LA uma orientagdo mais critico-
reflexiva que busca investigar a relagdo da lingua(gem) com o mundo social e com questdes
observaveis na sociedade atual pelas quais, segundo Fabricio (2006), esta ¢ diretamente afetada.
Para a autora, “a reconfiguracdo da LA como pratica interrogadora €, entdo, inseparavel da
enorme reorganizacao do pensamento e das praticas sociais correntes na contemporaneidade.”
Ha, portanto, um movimento em prol de um LA “como pratica problematizadora” que, ao
assumir posi¢des, sejam elas ideoldgicas, politicas ou éticas, “submete a reexame e a
estranhamentos continuos ndo s6 suas constru¢des, como também os ‘vestigios’ de praticas
modernas, iluministas ou coloniais nelas presentes” (FABRICIO, 2006, p. 49-51). Pennycook
(2006, p. 68), ao tratar da chamada Linguistica Aplicada Critica (doravante LAC), evidencia os
varios significados que o termo “critico” pode apresentar e que, por conta disso, a vislumbra
ndo como “uma disciplina, um dominio ou um campo fixo”, mas como “praxis em movimento”,
ou seja, “uma abordagem mutavel e dinamica para as questoes da linguagem em contextos
multiplos [...]”. Para o pesquisador, a LAC vai além da dimensao critica adicionada a LA,
possibilitando uma agenda de estudos que percebe um conjunto renovado de questdes e
interesses que ainda ndo tinham tido espago e ou despertado o interesse em LA. Assim, nos
limites do que denominou Linguistica Aplicada Transgressiva, Pennycook (2006, p.70) chama
a atencdo para a necessidade de um questionamento constante de “nossas proprias

pressuposigdes, assim como as dos outros.” Nesse sentido:

[...] precisamos compreender as inter-relacdes entre dominagdo
(compreendendo a linguagem e a reproducdo do poder), acesso (a necessidade
de ter acesso aos géneros discursivos, linguas de poder etc.), diversidade (a
necessidade de reconhecer a diferenca) e planejamento (a importancia de
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criatividade e agenciamento). Esses elementos [..] ndo podem ser
considerados isoladamente (PENNYCOOK, 2006, p 70)

Para tanto, assim como Rajagopalan (2003), o autor defende a necessidade de um
trabalho interdisciplinar em LA, subsidiando a tendéncia de afastamento da Linguistica e a
busca de um campo que gere suas proprias teorias € produza outros modos de pensar. Nesse

sentido

A teoria transgressiva assinala a intengdo de transgredir, politica e
teoricamente, os limites do pensamento ¢ da acgdo tradicionais, ndo somente
entrando em territorio proibido, mas tentando pensar o que nao deveria ser
pensado, fazer o que ndo deveria ser feito. Almeja atravessar fronteiras e
quebrar regras; tem como meta um posicionamento reflexivo sobre o que e
por que atravessa; ¢ entendida como um movimento em vez de considerar
aquilo em relacdo ao que € ‘po6s’; ¢ pensada para a agdo e a mudanga
(PENNYCOOK, 2006, p 82)

Segundo Moita-Lopes (2006, p 85-87), busca-se, portanto, desafiar a hegemonia
propiciada pela “globalizacdo do pensamento inico”, baseada em criticas a modernidade, com
foco no “sujeito inscrito na produgdo do conhecimento ou em ‘sua redescri¢do em outras bases’
visto que, para alguns linguistas aplicados, hd um “desgaste dos modos tradicionais de teorizar

e fazer LA”). Assim, hd uma

necessidade de se pensar o mundo por um olhar ndo ocidentalista [...] tendo
em vista a compreensdo de que a episteme ocidentalista destruiu outras logicas
de vida social e outras formas de produzir conhecimento “no processo de criar
a Europa como ocidente e de tornar o mundo moderno” (MOITA-LOPES,
2006, p. 87)

Numa perspectiva similar, estd o pensamento decolonial que visa questionar a
permanéncia das “condi¢des colonizadas da epistemologia” que, por meio de uma articulagao
politica, cultural e econdmica, busca a emancipacao dos diversos “tipos de opressdo e
dominagdo” bem como a constru¢do de um campo de pensamento inovador cujos elementos
epist€émicos locais sejam privilegiados em vez daqueles impostos pela colonialidade (DE
NOVAIS REIS & DE ANDRADE, 2018, p 3). Nesse contexto, a historicidade, a
universalizacao ¢ os efeitos relacionais, considerados herancas da colonialidade, sdo limitantes
e, por isso, precisam ser trazidos a baila, discutidos e superados, por meio de uma “reflexao
epistemologica, tedrico-metodoldgica, ontologica e politica” para cuja a natureza eurocentrista

e colonialista a lingua(gem) tem contribuido em “formas de poder, de ser, de viver, de pensar,
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de se relacionar, de se ensinar-aprender e de se pesquisar” (RESENDE, 2019, p. 15-16)
Percebe-se que saberes importados e, tedrica e metodologicamente, nada criativos sdo aplicados
com pouca ou nenhuma modificacao/adaptacdao ao contexto local, possibilitando que, assim, a
colonialidade sobreviva ao colonialismo. De acordo com Resende (2019, p 21), essa importagao
e aplicagdo de conhecimento sem as devidas reflexdes acabam por nos alinhar a ideologias que
ndo nos sao favoraveis e que perpassam nossos discursos e nossas praticas. Nesse sentido, ndo
¢ absurdo imaginar que aspectos da colonialidade tém sido reproduzidos “em livros, escolas e
universidades, nos padrdes culturais e estéticos, no senso comum”. A falta de discussao acerca
de assuntos relacionados a essa tematica tem possibilitado o ensino e a aprendizagem de praticas
coloniais, dentre elas as praticas linguisticas. Isso posto, destacamos a importancia de essas
discussdes figurarem nos cursos de formagdo de professores, de um modo geral, e nos cursos
de formagao de professores de lingua, de maneira mais especifica, como ¢ caso do Curso de
Letras-Libras da UFJF. Para Fabricio (2017, p. 15), é preciso “despensar, despraticar,
desinventar as normas”, diante dos “multiplos descentramentos” percebidos pelo giro
decolonial, expressao cunhada por Mignolo (2006) para se referir de maneira critica as formas
de colonialismo encontradas em diversos contextos, atualmente. Apesar da ideia de negagao

sugerida pelo prefixo des- nos vocabulos acima, isso ndo significa a

destruicdo ou rejeicao apressada e ingénua de construgdes socio-historicas
solidificadas pela repeti¢@o. Pelo contrario: significa conhecé-las, reconhecer
seus efeitos concretos e embrenhar-se na dindmica de ter clareza do “ndo
mais” (o que se repete, mas que se quer deixar para tras) e investir no “nao
ainda”, em seu nivel emergente, incerto, ¢ imprevisivel do presente ¢ do
futuro, plenos de possibilidades plurais. (FABRICIO, 2017, p. 29-30)

Dessa forma, acreditamos que, assim como a Linguistica Aplicada (In)disciplinar
(MOITA-LOPES, 2006) e a Transgressiva (PENNYCOOK, 2006), o giro decolonial
(MIGNOLO, 2006) busca criar alternativas na medida em que se abre para a diversidade
epistémica e traz para o universo académico-cientifico a critica a colonialidade do saber com
suas importagdes cientificas e suas verdades universais. De acordo com Resende (2019, p 28),
“apesar de se ter acumulado muito conhecimento, este ndo parece ser suficientemente amplo
para a complexidade do mundo” que requer que eles sejam acessiveis e Uteis para superagao de
problemas. Nesse sentido, por meio de outros conhecimentos e pela recusa da hegemonia do
conhecimento cientifico, o trabalho académico ¢ enriquecido, exigindo-se, portanto, “outros
sentidos de ser académico, outros conteudos e outras praticas” que fagcam com que a

universidade deixe de ser um fim e passe a ser um meio. (RESENDE, 2019). E por essa
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perspectiva que vislumbramos as praticas translingues, como uma proposta alternativa ao que
Fabricio (2017) chama de legado referencialista e representacional cujo modelo esta na base do
pensamento colonial e de sua confianga na ideia de que as linguas sdao entidades puras,
promotoras da coesdo social e descarnadas das interagdes sociais. Segundo a autora,
caracteristicas da vida social no atual estagio da globalizacdo ndo podem ser captadas por “uma
episteme e um vocabulario tedrico comprometidos com ideias de estaticidade e inércia”. Diante
disso, enfatiza-se a necessidade de discutir politicas e ideologias linguisticas mais responsivas
aos desafios contemporaneos (FABRICIO, 2017, p. 32). Se ¢ na pratica que os conceitos se
legitimam, o fazer pedagogico e a escola sdo pecas fundamentais nessa empreitada.

Assim, na proxima se¢ao, falaremos sobre politicas linguisticas e inclusdo e sobre como
o imaginario social e as ideologias linguisticas refletem na maneira como agimos € reagimos as
questdes relacionadas as linguas, inclusive nos espagos em que o fazer pedagogico e o processo

de ensino/aprendizagem estio presentes.

2.2 POLITICAS LINGUISTICAS E LINGUAS MINORITARIAS

Vinheta de repensar.

Nessa aula de Metodologia de Ensino de Libras como L2. a professora dividiu a
turma em grupos para que, valendo-se de recursos diversos, eles pudessem planejar uma
aula que devera ser ministrada de fato em sala para os demais.

Alguns alunos estavam comentando sobre o processo seletivo do mestrado PPG -
Linguistica. Um dos alunos participou do processo seletivo da pos-graduagdo, elegendo
como area a morfologia da Libras e o processo de formagdo de palavras.

Segundo ele, a morfologia da Libras ainda é muito pouco estudada e que seria
interessante desenvolver pesquisas nessa drea.

De repente comegou um alvorogo em sala que teve inicio por conta de uma reunido
da coordenagdo do curso que foi marcada para tratar da estrutura curricular do curso.

Uma questdo que foi colocada pelos alunos dessa turma foi a entrada de alunos
surdos com pouca ou nenhuma base em sua formagdo académica. Para alguns, essa
formagdo basica fraca se configura na principal causa de a maioria de os alunos surdos
ndo conseguirem acompanhar as aulas de diversas disciplinas oferecidas pelo curso de
Letras-Libras.

Alguns alunos criticaram a postura de certos profissionais que, por ndo ter no¢do
de sua conduta ou por pena da situa¢do em que os Surdos se encontram, aprovam esses
alunos sem que os mesmos tenham condigdes para ingressar na série seguinte ou em uma
institui¢do de nivel superior. Para outros alunos, essas situa¢oes estdo relacionadas a
maneira como o sistema de ensino, seja em que nivel for, vem se configurando e como a
educacdo brasileira é vista e/ou pensada.

De acordo com uma das alunas ouvintes, os alunos surdos que conseguem
acompanhar as disciplinas do curso, principalmente as que sdo mais teoricas, sdo aqueles
que tiveram contato com a Libras mais precocemente, ou seja, tiveram uma base
linguistica prévia, desde os primeiros anos de escolaridade.

Houve muitas criticas ao desinteresse dos alunos (surdos e ouvintes), ao sistema
educacional brasileiro e ao analfabetismo de alguns alunos surdos que entraram pelas
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cotas sem ter as minimas condigoes, segundo consta, alguns alunos nem Libras conheciam
direito.

Sdo realidades como essas, presentes no sistema educacional brasileiro, que
depoem contra a educacgdo e que nos leva a repensa-la.

Segundo Lagares (2018, p. 40) “a politica s6 existe sob a forma de litigio, do
desentendimento”, e, dentro dessa perspectiva, talvez o maior movimento empreendido sobre
a dimensao politica da lingua seja a formacgao dos Estados-nagao que, ao conceberem a lingua
como unidade distinta e perfeitamente delimitada, passaram a propaga-la como repositério da
cultura e da identidade nacionais e a instituir sua existéncia fora das intera¢des sociais, elegendo
uma de suas dimensdes como sendo a oficial, cujas fronteiras linguisticas, muitas vezes, nao
coincidem com complexa realidade dos falantes que empregam repertérios linguisticos diversos
(LAGARES, 2018). Para Rajagopalan (2011), ha necessidade de se eleger uma norma padrao
para todos os falantes e isso ndo pode ser negado, visto que, do ponto de vista politico, negar a
existéncia e o cultivo de um padrao linguistico a ser seguido seria negar a natureza histdrica de

seu surgimento. De acordo com o autor

Historicamente, as linguas foram “cultivadas” pelo homem da mesma forma
como ele as foi moldando a estados-nagdes em tempos relativamente recentes.
As linguas serviram, ao mesmo tempo, para facilitar os lacos entre
concidadaos desses recém-criados estados-nagdes e para distinguir os povos
de diferentes estados-nagdes (RAJAGOPALAN, 2011, p. 127-128)

Segundo o autor, toda escolha €, de certa forma, politica e, a padronizagao da lingua leva,
como vimos no capitulo sobre ideologia linguistica, os falantes a acreditarem que essa € a Ginica
forma de existéncia da lingua e essa crenga influencia a maneira como eles pensam a “sua
lingua” e as linguas em geral (MILROY, 2011). Nesse sentido, Altenhofen (2013) lembra que,
sendo as linguas uma abstragdo construida historicamente, ndo possuir um nome seria um
problema, uma vez que o ndo reconhecimento ou ndo denominagdo proprios de determinado
grupo invisibilizaria esse modo de falar enquanto entidade juridica e coletiva. A autora defende
um conceito de politica linguistica mais amplo, no sentido de conscientizar politica e

linguisticamente os cidadaos. Para ela

Muitos dos conflitos que ocorrem em sociedades plurilingues, com presenca
de linguas minoritdrias, derivam do equivoco de delegar todas as
responsabilidades do destino das linguas ao Estado (ou a escola como
instrumento do Estado) e supor equivocadamente que as agdes individuais em
relacdo a linguas ndo t€ém qualquer efeito sobre esses conflitos, que se acredita
serem resolvidos exclusivamente por ag¢des do poder publico
(ALTENHOFEN, 2013, p. 104)
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Como vimos anteriormente, no atual estdgio da globalizacdo, as situagdes de contato
linguistico e de pluri/multilinguismos se intensificaram, evidenciando, como sugere Fabricio
(2006), a necessidade de se pensar formas complexas e mais dinamicas de politica linguistica.
Nesse sentido, o esforgo em pensar as politicas cujo dinamismo afeta a lingua(gem), trazendo,
muitas vezes, diversas e imprevisiveis implicagdes tem feito parte de muitas “iniciativas
tedricas e vem ocupando as preocupacdes dos pesquisadores desde o final do século XX
(LAGARES, 2018, p. 33).

Assim como Lagares (2018, p. 33-34), acreditamos que os estudos da linguagem devem-
se debrugar ndo tanto sobre “o status das linguas”, mas, principalmente, “sobre as praticas de
linguagem e sobre as relagdes, no individuo social, entre pensamento e linguagem”. Para tanto,
precisamos ajustar o foco, deixando de olhar a lingua como “um ‘ideal abstrato de lingua’, sobre
o qual se alinham praticas de linguagem e praticas sociais”, buscando entender como esses
fendmenos se imbricam para desenvolver a “personalidade social”, levando em consideracao
“que toda sociedade ¢ linguageira e que toda pratica de linguagem ¢ social”.

Diante do que foi exposto, trataremos, na proxima subsecdo, de maneira mais detida,
sobre politicas linguisticas, evidenciando sua relevancia social, sua importancia para as

minorias linguisticas e sua relacdo com os estudos da linguagem.

2.2.1 Politicas linguisticas e de inclusiao

Segundo Calvet (2004), as politicas linguisticas se caracterizam pelas decisdes politicas
que atuam sobre as linguas e sobre as praticas nas quais elas estdo envolvidas na sociedade, na
qual a organizagao linguistica (as linguas existentes, seus dominios, espacos de uso, ensino etc.)
sdo atribuicdes do Estado que, dentro do seu campo de atuacdo, tem o poder e os meios para
pOr em prética as diretrizes que compdem o planejamento linguistico. Assim, sdo da ordem das
politicas linguisticas as intervengdes implementadas pelo Estado e do ambito do planejamento
linguistico a discussdo sobre como passar de uma situacao inicial a uma situacao almejada
(CALVET, 2007). Para tanto, ¢ necessario ter em mente os aspectos sociolinguisticos presentes
na sociedade.

Rajagopalan (2013) chama atencao para a falta de clareza ou inadequagdo de algumas
nog¢des ainda existentes no campo da politica linguistica e busca, portanto, esclarecer alguns

equivocos cometidos quando se estd diante do bindmio linguagem e politica. Nesse sentido, o
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autor reconhece que ha muita confusdo ou indefini¢do sobre o que ela significa, seu campo de
atuacgdo e as disciplinas académicas que contribuem para o seu aperfeigoamento. Uma primeira
questao que surge, ao se falar em politica linguistica, € que, apesar de o termo linguistica figurar
em seu nome, a linguistica, enquanto ciéncia que estuda os fenomenos da linguagem, em nada
ou em muito pouco tem a ver com a politica linguistica, visto que ela ¢ um ramo da politica e
tem, portanto, como espago ideal para seus estudos as ciéncias politicas.

Apesar de entender as colocagdes do autor, ao levarmos em consideragdo os estudos e as
questdes mais recentes levantadas no campo da Linguistica, da Sociolinguistica e da Linguistica
Aplicada, percebemos que as pesquisas implementadas nessas areas de conhecimento tém
implicagdes a médio e a longo prazo para mudangas nas politicas linguisticas e suas
implantagdes. Assim, nao seria absurdo imaginar que, ao contrario do que diz Rajagopalan
(2013), os estudos linguisticos tém sim a ver com politica linguistica.

Embora relevante, ndo nos aprofundaremos nos conceitos e defini¢des de politica que,
assim como o campo da politica linguistica, se apresenta complexo e extrapola os limites do
nosso trabalho. Ainda assim, como forma de situar o enquadre politico de nossa pesquisa,
afirmamos o nosso alinhamento ao conceito proposto por Hannah Arendt (2018 [1993]) para
quem a razdo de ser da politica esta na pluralidade dos homens e, portanto, tem como objetivo
tratar da convivéncia entre diferentes, diante do que “os homens se organizam politicamente
para certas coisas em comum, essenciais num caos absoluto, ou a partir do caos absoluto das
diferencas.” (op. cit. pg. 2).

Diante disso, na tentativa de colocar ordem ao caos, a politica, assim como a politica
linguistica, requer, segundo Rajagopalan (2013), a mobilizagdo de nosso lado mais artistico,
visto que ¢ um campo cujas praticas ndo se apresentam com rigor cientifico e com a
infalibilidade de regras deterministicas. Isso porque as questdes tratadas e o caos a ser ordenado
sao eminentemente politicos e, por isso, podem e devem prescindir-se da opinido dos cientistas
enquanto tal e dar espago para o ponto de vista do cidaddo comum, Gnico que, dentro de uma
perspectiva democratica e cidada, tem o direito legitimo de opinar em condi¢des de igualdade
com qualquer outro acerca de questdes importantes que se apresentam na sociedade e sejam
importantes para ela. No entanto, para Lagares (2018), a Linguistica contemporanea nao ¢ um
campo que paira sobre a realidade social e nem estd a margem desta. Portanto, os estudos
desenvolvidos por seus pesquisadores tém efeitos sociais, muitas vezes nao previstos por eles.
Dessa forma, o autor afirma que nao seira justo um afastamento da linguistica de questdes ético-
politicas envolvidas na linguagem e que “os efeitos politicos de suas pesquisas existem mesmo

a sua revelia, na medida em que ela contribui para consolidar determinada cultura linguistica e
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pode chancelar posi¢des de poder e autoridade em relagdo as linguas” (LAGARES, 2018, p.
19). Isso nos leva a perceber que, novamente, diferentemente do que ¢ defendido por
Rajagopalan (2013), as descobertas cientificas nos campos de estudos da linguagem podem
interferir na politica e que, apesar de exercer uma funcao cientifica, o pesquisador, mesmo nao
tendo nocdo dos impactos de seus estudos na sociedade, continua exercendo sua cidadania e
contribuindo para questdes politicas.

De acordo com Rodrigues (2014), o imaginario social e as representagdes ideologicas
sobre as linguas sao permeados por crengas, mitos e preconceitos que refletem na maneira como
agimos e reagimos em relag@o as questdes que envolvem as linguas e transformam o campo das
politicas linguisticas “num territdrio de enfrentamento politico e de tensionamento das relagdes
de poder” (op. cit. p. 44). Assim, ¢ compreensivel que, para solucionar possiveis conflitos e
dirimir davidas acerca das politicas linguisticas, as pessoas tendem a acreditar que o linguista,
enquanto estudioso e conhecedor dos fenomenos que envolvem a linguagem, seja o mais
habilitado. Porém, o fato de entender de maneira privilegiada muitos dos aspectos relativos as
linguas e a linguagem, nao o habilita a ter a ultima palavras sobre o assunto, ja que as questdes
envolvendo as politicas linguisticas extrapolam o campo de atuacao da ciéncia da linguagem,
tocando em outros fatores que, apesar de ndo apresentarem o rigor “infalivel” e “verdadeiro”
creditado a ciéncia e de ecoarem das vozes de pessoas comuns, ndo devem ser descartados se
quisermos manter o espirito democratico, suleador do interesse publico em sociedades que se
caracterizam como tal (RAJAGOPALAN, 2013).

Como exemplo de iniciativas ndo cientificas em prol de politicas linguisticas, Rodrigues
(2014) cita a atuagdo de organizagdes como o Instituto Nacional de Educa¢ao de Surdos (INES),
a Federagdo Nacional de Educacio e Integracdo dos Surdos (FENEIS), as associagdes de surdos
presentes em diversos municipios, criadas em prol da promog¢do ¢ do empoderamento da
Comunidade Surda do Brasil e que, como integrantes do movimento social e politico dos surdos
brasileiros, “intensificaram suas demandas e passaram a expressar a resisténcia dos surdos as
imposigdes sociais, culturais e politicas, ditas ouvintistas” (op. cit. p. 61). Nesse cenario, a
mobilizacao e a agdo politica dessas organizagdes possibilitaram algumas conquistas no campo
da politicas linguistica, apesar das crencas, mitos e preconceitos que figuravam e, ainda
figuram, no imaginario coletivo a respeito dos surdos e da lingua de sinais por eles utilizada.
Dentre essas conquistas, no Brasil, estd a Lei Federal 10.436 que teve sua aprovacao em 24 de
abril de 2002, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de
expressao a ela associados como meio legal de comunicagao e expressao de comunidades de

pessoas surdas do Brasil e sua posterior regulamentacdo pelo Decreto do Governo Federal
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5.626, de 22 de dezembro de 2005 que afirma que todos os cursos de formagdo de professores
para o exercicio do magistério, ou seja, todos os cursos de licenciaturas, nas diferentes areas do
conhecimento, em nivel médio e superior, devem incluir Libras como disciplina curricular
obrigatoria. Esses dispositivos legais, juntamente com a Politica nacional de educacao especial
(1994) e a Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educagado inclusiva (2008)
que estabelece critérios para a inclusdo de pessoas com baixa audi¢do ou surdas deram
condigdes para que diversas agdes de impacto nacional fossem implementadas, visando a
promocao, a difusdo e ao uso da Libras, bem como a formagdo de intérpretes de sinais, de
professores em Libras, de instrutores e professores de Libras (RODRIGUES, 2014). Além
disso, possibilitaram também a criagdo de cursos de formacgao especificos como o Letras-Libras
da Universidade Federal de Juiz de Fora, a consolidacdo e o reconhecimento dos surdos
brasileiros enquanto grupo cultural, pertencentes a uma minoria linguistica.

Esses ultimos aspectos acima mencionados, propiciados por motivacdes e por
configuracdes das politicas linguisticas, evidenciam, ainda mais, o viés politico ao qual esse
campo se filia. De acordo com Altenhofen (2013), o conceito de minoria linguistica ou de lingua
minoritaria, em alguns casos, nao esta relacionado ao quantitativo de falantes ou a projecao
social destes perante os demais, mas, sim, as relacdes de poder que permeiam a sociedade.
Assim, o valor de uma lingua ndo esta propriamente nela, mas na situagdo social em que ela se
encontra, sendo papel das politicas linguisticas e do planejamento linguistico buscar solugdes
para eventuais disparidades e conflitos. Portanto, uma lingua pode ser politicamente dominante,
mesmo que o nimero de seus falantes seja inferior ou o contrério, politicamente secundaria,
mesmo que o numero de falantes seja maior, a valorizacdo de uma lingua em detrimento de
outras depende de varios fatores. Para o autor, na perspectiva das politicas linguisticas, ndo ¢
produtivo nem construtivo evidenciar os estigmas, o que se faz necessario, independente das
relagdes de poder e do quantitativo de falantes envolvidos, ¢ reconhecer a importancia e o valor
que toda e qualquer lingua tem para sua comunidade de fala cujos direitos de uso da lingua
devem ser garantidos. Diante disso, supde-se a implementacao de uma politica linguistica plural

que

implica a inclusdo e o respeito a diversidade de linguas, ndo apenas no sentido
de “garantir voz” as diferentes comunidades linguisticas que co-habitam
determinado espaco de legislagdo, como também, e principalmente, no sentido
de “dar ouvidos” e incentivar o plurilinguismo como postura adequada para
uma “democracia cultural”, nos termos em que a define Fishman
(ALTENHOFEN, 2013, p. 96)
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Logo, ¢ a partir das interven¢des implementadas pelo Estado, no ambito das politicas
linguisticas, que se torna possivel passar, no ambito do planejamento linguistico, de uma
situagdo inicial a uma situacao almejada (CALVET, 2007). Essa possibilidade de mudanca se
da, sobretudo, por conta do papel e da atuagao do agente que, segundo Rajagopalan (2013, p.
35), deferentemente da visdo estruturalista, ndo esta condicionado as forgas que o cercam e, por
isso, age de acordo com sua vontade de ‘“se auto-afirmar e marcar seu posicionamento,
independentemente do grau do sucesso que ele tem na sua ousadia”. O autor, ao evidenciar a
importancia do papel do agente nas questdes que envolvem a politica linguistica, nos lembra
que sua conduta no campo dessas politicas se dd de maneira discreta e, muitas vezes,
despretensiosa, cujas decisdes e regulamentagdes s6 sdo tomadas e ocorrem muito tempo apos
a sua implementacao na vida cotidiana, apenas como forma de validar algo que ja esta
estabelecido e sendo praticado. Esse parece-nos ser o caso da Lingua Brasileira de Sinais que,
mesmo sem uma politica linguistica que regulamentasse, resguardasse e incentivasse sua
pratica pela comunidade surda, esta ja o fazia, inclusive como forma de resisténcia e protesto
contra a auséncia de legislagdo pertinente. Atuacao desse tipo, de baixo para cima, s6 ¢ possivel
em sistemas politicos democraticos que, ao encorajarem seus cidadaos a participar das decisdes
que visam a por ordem no caos e a buscar o equilibrio nas tensdes, promovem o exercicio pleno
da cidadania. Nesse sentido, as politicas linguisticas que pressupdem a participag¢ao do cidadao
e buscam beneficia-lo sdo consideradas mais sadias e robustas (RAJAGOLAPAN, 2013)

Por conseguinte, uma politica e um planejamento linguisticos que se querem robustos,
sadios e inclusivos devem ser pautados na “promocao do respeito a diversidade linguistica”,
tendo em vista, ndo apenas as linguas minoritarias, mas “todas as linguas do mundo, inclusive
as tradicionalmente majoritarias, sem excecao”. Isso porque a constru¢cdo de uma abordagem
como essa pressupde que ela seja plural como as sociedades humanas e as situagdes de praticas
linguisticas também o sao (ALTENHOFEN, 2013, p. 96). Assim, com os processos de
mudangas que os fendmenos mais recentes da globalizacdo tém possibilitado, o discurso em
prol da diversidade de linguas e do multilinguismo parece ganhar folego e figurar em posi¢ao
privilegiada nas pesquisas sociolinguisticas, bem como nas abordagens e discussoes da

Linguistica Aplicada. Segundo May

Multilinguismo, ao que parece, ¢ o topico do dia — pelo menos na linguistica
aplicada critica. Motivada pela globalizacdo, e pelo que Vertovec (2007)
descreveu como ‘superdiversidade’, a linguistica aplicada critica tem cada vez
mais voltado sua atencdo para os repertdrios linguisticos dindmicos, hibridos
e transnacionais de falantes multilingues (frequentemente migrantes) em
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aglomeragdes urbanas que rapidamente se diversificam no mundo todo
(MAY, 2014, p. 1).

Nesse sentido, politicas e planejamentos linguisticos precisam estar alinhados a realidade
e ao dinamismo linguistico da sociedade atual para a qual o paradigma monolingue que concebe
as linguas como sistemas autonomos, estaticos, completos, normatizados e vinculados a ideia
de territorialidade; ndo nos parece adequado. Em vez disso, defendemos que as linguas sejam
vistas como “recursos semioticos moveis” que emergem das praticas sociais locais de interagdao
nas quais os individuos, ao agirem no mundo pela linguagem, mobilizam seus repertorios
linguisticos (PENNYCOOK, 2010; CANAGARAJAH, 2013; ROCHA & MACIEL, 2015).
Esses repertdrios se configuram, se enriquecem e se ampliam por meio de contato linguistico,

como ocorre entre portugués e Libras, e que sera discutido na se¢ao a seguir.

2.3 O CONTATO PORTUGUES E LIBRAS

Vinheta de buscar.

A professora iniciou a aula de Praticas de Géneros Académicos (PGA), explicando
a necessidade de se fazer um trabalho diferenciado para os surdos e para os ouvintes,
respeitando as especificidades de cada lingua e de cada grupo de pessoas. Para isso seria
necessario elaborar um roteiro que devera ser seguido tanto pelos surdos em Libras
quanto pelos ouvintes em Portugués.

De acordo com a professora, no caso dos alunos surdos, o género trabalhado
(Resumo) seria primeiro produzido em Libras, seguindo o roteiro previamente sinalizando
com o auxilio dos intérpretes. SO apos essa primeira versdo do resumo em Libras, os alunos
surdos deveriam retextualiza-lo em portugués. Na opinido da professora, esse processo
seria uma forma de respeitar a diferenca entre Libras e Portugués bem como as
especificidades dos alunos surdos.

Ha rumores de que alguns professores questionam a natureza mista das turmas,
visto que, para eles, a jungdo de Surdos e de ouvintes num mesmo espago dificulta a aula
a ser ministrada. A justificativa dada por eles é que as aulas ministradas em duas linguas
diferentes, principalmente pela modalidade, demandam estratégias de ensino também
diferentes. De acordo com alguns alunos, os professores tém se deparado com algumas
dificuldades pelo fato de a turma ter alunos surdos e ouvintes e se valer de ambas as
linguas (Portugués e Libras) para darem suas aulas. Segundo eles, mesmo com a presenca
de intérpretes, tais dificuldades ndo deixam de existir.

Assim como a professora da disciplina em questdo, segundo consta, outros
professores defendem a ideia de que as turmas deveriam ser ou so de ouvintes ou so de
surdos.

Essas questoes me remeteram a aspectos do conceito de inclusdo. Serd que a
inclusdo ocorre verdadeiramente so pelo fato de os alunos com necessidades especiais
estarem compartilhando o mesmo espago fisico com outros alunos? Do ponto de vista dos
alunos surdos, serd que eles se sentem incluido? A partir de que ponto de vista essa
inclusdo estd ocorrendo, do ponto de vista dos ouvintes (ndo necessitados) ou do ponto de
vista dos surdos (necessitados)? Questoes como essas precisam ser trazidas para a
discussdo a fim de buscarmos solugées plausiveis para elas e para a educa¢do como um
todo.
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Nessa aula havia apenas um intérprete que, apos o tempo de atuagdo em sala, saiu,
deixando os alunos surdos sem interpretacdo. Os demais alunos reclamaram e disseram
que essa situagdo, além de recorrente, é prejudicial aos alunos surdos. Disseram, ainda,
que, por questoes burocraticas, os candidatos da lista de espera do ultimo concurso ndo
foram convocados. Essa convocagdo seria uma possibilidade de solucionar a questdo da
falta de intérpretes. Ha uma demanda, mas ndo hda numero suficientes de profissionais
para interpretar todas as aulas e disciplinas do curso. Os alunos ouvintes falaram em se
organizar para ir a ouvidoria da UFJF levar essa situagdo e solicitar uma solu¢do para
tal.

Devido a auséncia de intérprete, a professora precisou reorganizar/reestruturar sua
aula na tentativa de minimizar os prejuizos para os alunos surdos. Valeu-se de seu
conhecimento em Libras e de outras estratégias de comunicagdo que pudessem se adequar
a nova situacdo. Os alunos ouvintes também colaboravam, auxiliando na sinalizacdo da
aula para os surdos

Como visto em capitulos anteriores deste trabalho, a configuragdo atual da globalizacao
e o surgimento de novas tecnologias, possibilitaram ao homem estar inserido em um contexto
social intensamente mais dinamico, fluido, perpassado por mobilidade de signos e de pessoas
as quais tém potencializado seus contatos linguisticos, sociais e culturais, possibilitando-lhes,
assim, ampliarem seus repertdrios linguisticos, alterando, significativamente, as relagdes
sociais, interacionais e de agéncia nas quais se encontram (KUMARAVADIVELU, 2006;
MOROSOV, 2008; BLOMMAERT, 2010; MOITA LOPES, 2013). Diante disso, seria
interessante questionar: Como se caracteriza o contexto linguistico no qual essas pessoas se
encontram? Que demandas linguisticas o mundo atual tem exigido? Que caracteristicas
linguisticas as pessoas apresentam para dar conta dessas demandas? Uma resposta satisfatoria
a essas perguntas exige um olhar atento para as questoes da linguagem, um olhar que leve em
consideragdo a complexidade que tais questdes apresentam, pautada, principalmente, na
diversidade sociolinguistica e cultual da sociedade atual.

Um bom comecgo para o desenvolvimento desse olhar estd em reconhecer o bilinguismo
que sempre caracterizou os grupamentos sociais humanos e que ¢ tido como um fenémeno que
envolve uma “complexa relacdo psicologica, linguistica e social” (SAVEDRA, 1994, apud
SALGADO & DIAS, 2010, p. 148). Por ser um fendmeno performativo e ndo propriamente
linguistico, de acordo com Salgado e Dias (2010), o bilinguismo, de uma perspectiva
sociopolitica, se caracteriza por envolver “Linguas em Contato” e ndo “Linguas de Contato”.
Essa aparente alteracdo morfossintatica pde em evidéncia a maneira como se concebe e se
entende as linguas que, nesse caso, sao caracterizadas como manifestacdes moéveis, hibridas
que compdem o repertdrio linguistico de falantes que o mobilizam em suas praticas linguisticas
(CANAGARAIJAH, 2013). Para Grosjean (1982), mais da metade da populagdo mundial ¢é

bilingue e essa condigdo seria, entdo, uma regra € nao uma excecao, visto que o numero de
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linguas faladas no mundo ¢ menor que o nimero de paises, destes, noventa e quatro por cento
falam mais de uma lingua (RAJAGOPALAN, 2003; GARCIA, 2009; OLIVEIRA, 2009;
BAKER, 2011; MAHER, 2013).

Savedra (2009), ao apresentar uma proposta para analise de situagdes de bilinguismo, faz
uma revisao bibliografica dos conceitos e tipos de bilinguismos, mostrando a falta de consenso
entre aqueles que se propuseram ou se propdem a estudar o tema. Assim, a autora busca
distinguir o conceito de Bilinguismo do conceito de Bilingualidade. O primeiro se caracteriza
como ““a situagdo em que coexistem duas linguas como meio de comunicag¢ao num determinado
espaco social, ou seja, um estado situacionalmente compartimentalizado de uso de duas
linguas”. J& o segundo, diz respeito aos “diferentes estagios de bilinguismo, pelos quais os
individuos, portadores da condig¢ao de bilingue, passam na sua trajetoria de vida” (SAVEDRA,
op. cit. p. 128). De acordo com a autora, alguns fatores sdo apontados pelos estudos
sociolinguisticos como responsaveis por caracterizar uma situagdo bilingue, sdo eles: “a
comunidade linguistica, os papéis e as fungdes sociais, o status relativo dos falantes e das

linguas, o topico e o dominio linguistico e social”. Isso posto, leva a autora a afirmar que

o bilinguismo ¢ um fendomeno relativo, que define uma condicao particular de
uso de duas linguas. Esta condicao, estabelecida pelos diferentes contextos de
aquisi¢@o e dominios funcionais de uso linguistico ndo ¢ estidvel. Ela se
modifica na trajetoria de vida dos individuos bilingues, sugerindo diferentes
estagios de bilingualidade, que sdo determinados pelo uso de ambas as
linguas, em diferentes ambientes comunicativos: familiar, escolar e
profissional (SAVEDRA, 2009, p. 137)

Para Salgado e Dias (2010), por envolver “Linguas em Contato”, em sua dimensao
sociopolitica, o bilinguismo se caracteriza como um fendmeno performativo, ndo propriamente
de lingua, ou das linguas em questdo, mas das praticas dos falantes dessas linguas em contato.
Por conta da natureza individual dessas praticas linguistica é que o bilinguismo pode ser visto
como “instrumento de ideologia politica e cultural, ¢ ndo uma manifestagdo estritamente
linguistica” (SALGADO & DIAS, op. cit., p. 147-148). Assim, Rocha, Da Silva e Salgado
(2011) enfatizam que

dizer que o bilingue € a pessoa que fala duas ou mais linguas com a habilidade
de um falante nativo exclui a grande maioria dos bilingues. H4 que se
considerar dentre os bilingues também aqueles individuos que podem
compreender ou produzir enunciados falados ou escritos em qualquer grau em
mais de uma lingua. Isso implica em pensar a bilingualidade como um
continuo e, o falante bilingue, como aquele que se desloca em ambas as
dire¢cdes em fungdo da necessidade contextual de uso de uma das linguas que
compdem as extremidades desse continuo ou, de uso de ambas, tendendo a
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um ponto médio do mesmo (ROCHA, DA SILVA & SALGADO, 2011, p.
87).

Nesse sentido, uma das possibilidades de desenvolver no falante sua bilingualidade e
capacita-lo a transitar pelo continuo linguistico no qual se encontra ¢ oferecer-lhe uma educacao
bilingue. Essa modalidade de educa¢ao ¢ defendida por Garcia (2009) como a Unica capaz de
proporcionar uma educacao mais condizente com a realidade sociolinguistica atual, visto que,
por meio dela, o educando ¢ levado a construir uma conduta mais tolerante e respeitosa para
com outros grupos étnicos, linguisticos e culturais, numa atitude de valoriza¢ao da diversidade
humana, de cuja composicdo faz parte a condigdo bilingue que precisa ser levada em
consideragao e respeitada se quisermos promover uma educa¢ao mais equanime e significativa.

Com isso, faremos, a seguir, algumas consideragdes a respeito do portugués e da Libras

enquanto linguas em contato.

2.3.1 Portugués e Libras: linguas em contato que tém “dado o que falar”

Diante do que foi exposto anteriormente e, de certa maneira, alinhando-se a Garcia
(2009), muitos pesquisadores de diferentes areas (Sociologia, Psicologia, Antropologia,
Sociolinguistica, Linguistica Aplicada, Educacao etc.) t€ém defendido a educagao bilingue para
a comunidade surda. Assim, Quadros e Schmiedt (2006) destacam que a lingua de sinais ¢ a
unica capaz de ser adquirida espontaneamente ¢ de maneira natural pelos surdos e defendem a
educacdo bilingue para esses individuos por acreditarem que ela ¢ a Unica modalidade de
educacdo capaz de garantir o desenvolvimento linguistico e cognitivo dessas pessoas, uma vez
que ira lhes proporcionar uma maior exposi¢ao a modalidade visuoespacial de lingua. Para as
autoras, a ideia de bilinguismo estd centrada na coexisténcia da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e da Lingua Portuguesa no contexto linguistico em que a crianga surda brasileira se
encontra e que tal fendmeno, em relagdo aos falantes de linguas oroauditivas, configura-se de
maneira diferente para os surdos, visto que a condicao bilingue para eles ¢ obrigatoria, se
quiserem constituir-se cidadaos plenos dentro da realidade linguistica do Brasil.

O bilinguismo ¢ tratado por Quadros (2005) de forma especial e, ao fazé-lo, chama
aten¢do para a visdo de pais monolingue com a qual o Brasil ¢ caracterizado. Essa visdo, heranca
do que Makoni e Pennycook (2007) chamam de projetos cristdos/coloniais e nacionais, ignora
completamente o fato de, no Brasil, existirem aproximadamente 203 linguas, sendo que, desse

total, 170 sdo linguas indigenas, 30 sdo de imigrantes, 2 sdo linguas de sinais (Lingua Brasileira
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de Sinais — Libras — e a lingua dos Urubu-Kaapor), além da Lingua Portuguesa (MAHER,
1997). De acordo com Quadros (op. cit.), as politicas linguisticas brasileiras tendem a ser
subtrativas, primando, quase que exclusivamente, pelo ensino da Lingua Portuguesa, ja que
essa ¢ a lingua “oficial” do pais. Seguindo a tendéncia linguistica, para a pesquisadora, as
politicas publicas de educagdo incentivam um processo de “assimilagdo” cultural, uma vez que
nao levam em consideracao as assimetrias culturais das comunidades linguisticas envolvidas.

Com uma trajetéria historica e educacional perpassada por lutas e contradigdes, os surdos
tém vivido, no cendrio atual, um periodo de transi¢do, no qual tem-se levado em consideragao
algumas de suas demandas, o que tem trazido mudangas e ganhos significativos para essa
comunidade. Como exemplo podemos citar, tanto no ambito das politicas publicas quanto no
das politicas linguisticas, as mudancas propiciadas pela publicagdo da Lei 10.436/2002, que
reconhece o estatuto linguistico da Lingua Brasileira de Sinais, e do Decreto 5626/2005, que
assinala a necessidade de a educacdo dos surdos no Brasil ser bilingue (Libras/Portugués
Brasileiro), com garantias de acesso a educacdo por meio das duas modalidades de lingua
(QUADROS & SCHMIEDT, 2006). Percebe-se, pois, um reposicionamento da pessoa surda
dentro e fora dos espagos de aprendizagem que, consequentemente, possibilita o surgimento de
outras questdes como, por exemplo: Que habilidades os profissionais da area da educacdo
bilingue precisam desenvolver? De que maneira se da essa formac¢ao? Como essas linguas sao
ofertadas/estudadas nas escolas? Que modelo de ensino sera adotado? Quais estratégias serao
implementadas? No caso dos surdos, que educagdo bilingue ¢ oferecida? Serd que essa
educagdo ¢ de fato bilingue ou sdao apenas praticas de ensino bilingue? Essa educagdo permite
uma formagao letrada e cidada desses individuos?

Questdes como as anteriores s6 podem ser respondidas se, assim como defende Bohn
(2013), trouxermos para o centro das discussoes, os principais envolvidos no processo, ou seja,
professores e alunos, dando-lhes, ndo apenas vozes, mas também ouvidos.

No caso dos surdos, o fato de ndo levar em consideracao os atores envolvidos no processo
de ensino/aprendizado tém sido criticado. Assim, Fernandes e Moreira (2009) ponderam acerca
da predominancia, nos espacos educacionais brasileiros, de um viés clinico-terapéutico, que
insiste em oralizar o aluno surdo, enquadrando-o na modalidade especial de educacao. Para as
autoras, essa postura demonstra uma visao da pessoa surda como deficientes da linguagem,
condicionando a agdo escolar a um processo de reabilitacao que, dessa forma, desvia-se de suas
fungdes educacionais e restringe as possibilidades de uma educacao que promova os surdos
como cidadaos. Além disso, Quadros e Schmiedt (2006), chamam a aten¢ao para o fato de os

professores envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de alunos surdos nao
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compartilharem, em sua maioria, das mesmas condi¢des e necessidades de seus alunos, ou seja,
ndo sdo surdos e nem tém a lingua brasileira de sinais como primeira lingua. Levando em
consideragdo que a maioria dos estudantes surdos se encontram matriculados em escolas
regulares e que a maioria dos educadores de Libras que nelas atuam adquiriram a lingua de
sinais como segunda lingua, Fernandes e Moreira (2009) questionam o fato de que, nos espacos
de aprendizagem nos quais os surdos se encontram matriculados, a inica lingua de interagdo e
instrucao ser o portugués. Dessa forma, as autoras enfatizam a impossibilidade de o aprendizado
dos surdos ocorrer em um espago assim, visto que, apesar de estarem imersos num ambiente
aparentemente propicio a sua educagdo, o predominio do portugués em detrimento da Libras
ndo permite que o surdo se desenvolva de maneira satisfatoria, pois ndo se leva em consideragao
as limitagdes que a surdez provoca nesses alunos e que os impede de se apropriarem de uma
modalidade oroauditiva de lingua. Além disso, no que diz respeito as escolas bilingues para
surdos, elas chamam a atengdo para o fato de que, para atender a politicas linguisticas atuais,
tais escolas adotam a lingua de sinais em suas praticas pedagdgicas, mas que os professores que
nelas trabalham, em sua maior parte, ndo sao falantes nativos de Libras e, em muitos casos, ndo
possuem a qualificagdo/formagdo profissional necessaria, perpetuando, novamente, a
predominancia e a exclusividade da lingua portuguesa como lingua de instru¢do. Para as

autoras:

Essas cenas compdem o complexo cenario do “bilinguismo” dos surdos
brasileiros nas escolas que acaba por fortalecer a mitificagdo da Libras como
uma lingua primitiva e desqualificada para o exercicio da cidadania e a
hipervalorizagdo do portugués como expressio da identidade nacional
(FERNANDES & MOREIRA, op. cit., p. 231).

Apesar disso, Quadros e Schmiedt (2006, p. 22) afirmam que, levando-se em conta que
mais de 90% dos surdos sdo oriundos de ntcleos familiares constituidos de pessoas ouvintes, a
escola ganha outra dimensao, tornando-se, portanto, “um espaco linguistico fundamental, pois
normalmente ¢ o primeiro espago em que a crianga surda entra em contato com a lingua
brasileira de sinais”. Com isso, os profissionais que atuam na educa¢ao bilingue desses alunos
serdo, supostamente, seus principais modelos linguisticos e terdo, em sua atuagdo, um papel
fundamental no desenvolvimento linguistico, cognitivo e social dos surdos, ja que, no contexto
de educagao bilingue em que a comunidade surda esta inserida, a Lingua Portuguesa € para o
surdo uma segunda lingua, assim como a Libras também o ¢ para a maioria dos professores.
Dessa forma, as autoras afirmam que ambas as L2 requerem anos de estudo e praticas até que

sejam bem compreendidas e produzidas. “Nao basta ter um vocabulario enorme de uma lingua,
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a pessoa precisa “entrar” na lingua, “viver” a lingua para poder ensinar por meio dela”. Nesse
sentido, levando em consideragdo o fendmeno do bilinguismo, principalmente no que se refere
a bilingualidade, e as diversas dimensdes do processo de ensino/aprendizagem de linguas;
professor e aluno apresentam estagios de bilingualidade diferentes, visto que ndo partilham da
mesma modalidade de lingua e nem tém como L1 a mesma lingua de interagdo (QUADROS &
SCHMIEDT, 2006, p. 9). Ademais, dentro do que preconiza Savedra (1994 apud SALGADO
& DIAS, 2010, p. 148), por sua relacdo com as atividades humanas, “a condicao de bilingue se
modifica na trajetoria da vida dos individuos e assume diferentes contornos em relagdo ao
dominio e a variagdo de uso de ambas as linguas”.

Muito, ainda, havera de ser falado, constatado e implementado no que se refere aos
contatos linguisticos na atualidade, isso inclui também a Lingua Portuguesa e a Libras em
contato, principalmente, nas salas de aula de linguas. Algumas das questdes suscitadas pelo
contato dessas duas modalidades de lingua o trabalho que ora se apresenta tem a pretensao de,
pelo menos, esbocar uma resposta ou, quem sabe, ampliar o leque de perguntas. Diante da
complexidade do fendmeno do bilinguismo e das inimeras inquietagdes que ele promove, uma
coisa ¢ certa: precisamos mudar o foco e ajustar nossos olhares para situagdes emergentes no
estagio atual da globaliza¢do em que nos encontramos.

De acordo com Salgado e Dias (2010), ¢ preciso identificar o contexto bilingue no qual o
bilinguismo se manifesta e os aspectos que terdo relevancia dentro desse contexto para a

identificacao do individuo bilingue, antes mesmo de identifica-lo como tal. Para as autoras:

Se bilingualidade ¢ a expressdo individual de uma situagdo de bilinguismo e
bilinguismo, como j& discutido, envolve contato linguistico com
posicionamento politico e cultural, entdo, desenvolver a bilingualidade ¢, além
de desenvolver os aspectos linguisticos das linguas em contato, desenvolver
também os aspectos politicos e culturais dessas linguas. O que queremos dizer
¢ que quando “ensinamos” uma lingua, usando qualquer metodologia ou
abordagem, ensinamos também, ou deveriamos ensinar, as condigdes politicas
e culturais envolvidas com o “falar essa lingua”, “usar essa lingua”. E
importante deixar claro que sabemos que estamos falando de personalizacdo
do ensino de linguas. Sim, pois se o foco do ensino de linguas passa a ser o
desenvolvimento da bilingualidade e, se bilingualidade é pessoal, numa sala
de aula de quinze alunos, teremos quinze bilingualidades em constante inter-
relacdo. Na verdade, dezesseis bilingualidades, no minimo, interagindo
linguisticamente, politicamente e culturalmente: quinze bilingualidades dos
quinze alunos somadas a bilingualidade do professor. (SALGADO & DIAS,
op. cit., p. 149)

As autoras afirmam, em seu trabalho, que as abordagens de ensino de linguas existentes

ainda s3o pautadas num conceito de lingua em quanto sistemas homogéneos, puros, que,
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impedidos de sofrerem “interferéncia” de outros sistemas, estao inseridos numa sala de aula de
linguas onde s6 a lingua de instrug@o (ou a lingua a ser ensinada) ¢ permitida e que, por isso,
desconsidera a capacidade expressiva dos alunos que, vendo-se num ambiente bilingue artificial
que nao respeita e nem promove as varias bilingualidades que ali se encontram, dificilmente
serdo estimulados a respeitar as diversidades culturais, sociais e politicas. Portando, uma
educacao bilingue, que vise a promocao do respeito a essas diversidades, inclusive a diversidade
linguistica, tdo intensificada nos dias atuais, precisa capacitar o falante a reconhecer e
desenvolver sua bilingualidade, de modo que consiga transitar por esse continuo, valendo-se
para isso de seus recursos linguistico (SALGADO & DIAS, 2010).

Na préxima subse¢do, abordaremos, de maneira mais especifica, a ideia de repertorio
linguistico a qual corrobora para uma visdo mais dinamica e fluida de lingua a qual emerge da

mobilizacao de recursos linguisticos no momento de interagao social.

2.3.2 Repertorios linguisticos: um olhar linguisticamente renovado

Segundo Blommaert e Backus (2013), repertorio ¢ o termo usado para descrever formas
de dizer, caracterizadas por uma gama de recursos linguisticos (variedades linguisticas),
culturais (géneros, estilos etc.) e sociais (normas de produgao e entendimento das linguas) usada
pelos individuos em suas praticas comunicativas. Nesse sentido, as pessoas constituem seus
repertorios de maneira indefinida, ao longo do tempo, tendo como base suas experiéncias
comunicativas individuais. Rymes (2014), ao tratar do conceito, destaca as controvérsias
geradas no campo dos estudos linguisticos, visto que, tal conceito, surgiu da inquietacdo de
alguns estudiosos que comegaram a questionar posicionamentos mais tradicionais a partir da
observacgao de fatos sociais, com destaque para contextos pluri/multilingues.

Gumperz (1965 apud Rymes, op. cit.), encontrando-se num contexto de grande variedade
linguistica, percebeu que os individuos, nele inseridos, ndo se orientavam pela ideia de lingua
como uma realidade “pura” e bem delimitada. Diante disso, comecou a questionar a necessidade
de nomenclaturas como Lingua X, Y e Z, enfatizando que esses termos s6 tém validade como
categorias uteis para o campo da linguistica, mas que as pessoas, em contextos
pluri/multilingues, ndo percebem as linguas dessa maneira durante suas praticas linguisticas, e
ao descrever tais praticas, o pesquisador usa o termo repertorio linguistico para se referir a elas.
Apesar do avango que o conceito de repertdrios trouxe para o campo dos estudos linguisticos,
de acordo com Rymes (2014, p. 290), Gumperz nao o expandiu a ponto de incluir outras formas

de linguagem que compdem uma situagdo comunicativa. Diante disso e numa versdo ampliada
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do conceito, a autora caracteriza os repertdrios como “o conjunto de formas com que os
individuos usam a lingua e o letramento, e outros meios de comunicacdo (gestos, vestuario,
postura ou acessorios)”.

Assim, concepgao de repertorio, anteriormente apresentada, faz todo sentido dentro do
contexto de superdiversidade do qual nos fala Vertovec (2006) e o qual tem favorecido o
surgimento de fendmenos linguisticos complexos, observados na recente fase da globalizacao.
Dentre os fendmenos, podemos citar o aumento do fluxo comunicacional que tem influenciado
significativamente nossas relagdes sociais, interacionais e de agéncia (SILVA, 2004;
KUMARAVADIVELU, 2006), o alto grau de mobilidade de pessoas e de recursos linguisticos,
configurando uma sociedade dinamica e fluida, caracterizada por intensos contatos
socioculturais e linguisticos os quais passam a integrar diferentes comunidades
(KUMARAVADIVELU, 2006; BLOMMAERT, 2010; MOITA LOPES, 2013,
CANAGARAIJAH, 2017). Nesse sentido

Pessoas de diversos grupos étnicos € nacionais que se estabelecem em um
espaco urbano sao capazes de formar novas comunidades com caracteristicas
mistas de suas linguas criando um novo repertdrio compartilhado para
conduzir sua vida social em sua nova habitagdo. Estas comunidades
superdiversas sdo mais estratificadas e mistas quando comparadas aos
enclaves étnicos separados que caracterizaram ondas prévias de ocupagio
migratoria (CANAGARAJAH, 2017, p. 2).

Diante disso, concebe-se o sentido como algo para além do estritamente linguistico, e as
relagdes linguisticas para além das concepgoes fechadas, estaticas e monoliticas de lingua, que,
dentro de uma concepgao de sociedade fluida e dinamica, pode ocorrer em situagdes variadas
de interacdo (CANAGARAIJAH, 2013) nas quais os sujeitos, ao agirem no mundo pela
linguagem, pdem em pratica perspectivas sociais emergentes oriundas de contextos cada vez
mais pluri/multilingues.

Sob esse aspecto, damos destaque, na proxima subse¢do, as praticas translingues cujo
foco recai sobre a acdo dos falantes e dos recursos linguisticos que eles mobilizam ao se

comunicarem.

2.3.3 Praticas translingues: novas percep¢des acerca da linguagem.

Canagarajah (2013), na introdugao do livro Translingual practice: global Englishes and

cosmopolitan relations, levanta alguns questionamentos a partir do excerto de uma estudante
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que, ao escrever um texto autobiografico, o compdem com elementos constitutivos tanto do
inglés quanto do arabe. Dentre as questdes, estdo situagdo de recebimento do texto que, para
alguns, pode ser irritante, para outros, desviante da norma por apresentar novas expressoes
idiomaticas e “erros” gramaticais e, principalmente, a ideia que muitas pessoas t€ém de que um
texto para ser considerado como tal e cumprir seu papel comunicativo de maneira eficiente na
sociedade precisa empregar uma Unica linguagem cujas “regras”, baseadas no “uso” que os
“falantes nativos” fazem, devem ser comuns e partilhadas por todos. Como vimos
anteriormente, a perspectiva de que existe uma lingua, pertencente exclusivamente a
comunidade de fala de uma pessoa, que define sua identidade, vincula esta pessoa ao grupo e
ao local onde vive ¢ que da legitimidade ao chamado “falante nativo” que, por conta disso, teria
autoridade para definir como uma lingua deve ou nado ser usada, o que ¢ ou nao considerado
“errado”, quais regras devem ser respeitadas etc. Assim, corrobora também para a premissa de
que os ndo “nativos”, por nao pertencerem a identidade linguistica do grupo e ndo terem
autoridade no uso de sua lingua, s3o considerados intrusos, leva-nos a crer que nds também
somos incompetentes, inauténticos e intrusos nas linguas dos outros. Isso tem como
consequéncia o tratamento das marcas e diferengas linguisticas entre grupos como uma
deficiéncia e evidéncia de alienacdo. Isso porque, ao associar a linguagem a mente, buscando
demostrar sua légica, dando-lhe uma dimensao cognitiva, removemos a lingua do ambiente no
qual se realiza, ou seja, do contexto ecoldgico mais completo para a produgdo de significado.
Dessa forma, perde-se a nocao de que elas (as linguas) sdo recursos moveis, heterogéneos e
hibridos que se combinam com outros recursos semidticos para criar significado
(CANAGARAIJAH, 2013).

Segundo Canagarajah (2013), aspectos como os elencados anteriormente surgem da
crenga de que as linguas possuem sistemas proprios e devem manter-se assim sem a
“interferéncia” de outros sistemas, se quisermos empreender uma comunicacao efetiva. Para o
autor, a justificativa para os questionamentos e, possivelmente, a reprovagdo da materialidade
linguistica presente no texto da estudante esta na orientagdo monolingue cuja presenga ainda
persiste em institui¢cdes sociais e educacionais.

Porém fendmenos linguisticos t€ém sido observados no estagio atual da globalizagado e
influenciado de maneira significativa nossas relagdes sociais, interacionais e de agéncia
(SILVA, 2004; KUMARAVADIVELU, 2006). Para alguns estudiosos, tais fendmenos sao
reflexos da dinamicidade e fluidez de uma sociedade perpassada pelo aumento dos fluxos
migratérios e pela intensificagdo dos contatos socioculturais e linguisticos

(KUMARAVADIVELU, 2006; BLOMMAERT, 2010; MOITA LOPES, 2013). O exemplo
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apresentado por Canagarajah (2013) mostra a situagdo de uma estudante que, na condi¢ao
bilingue, mobiliza os recursos linguisticos de que dispde para dar sentido ao seu texto e
comunicar. O autor chama a atencao para o fato de que situagdes como essas nao sao novidades
€ nem sao restritas a espagos fisicos, mas que, com o aumento em graus variados da mobilidade
de signos e de pessoas e o desenvolvimento de tecnologias que facilitaram a interagdo entre
grupos sociolinguistica e culturalmente diversos, formas de comunica¢do como a da estudante

ganharam mais visibilidade. Assim

Desenvolvimentos tecnoldgicos facilitaram interagdes entre  grupos
linguisticos e ofereceram novos recursos para a mistura de linguas com outros
sistemas simbolicos (i.e., icones, emoticons, graficos) e modalidades (i.e.,
imagens, videos, dudio) na mesma ‘pagina’. Todos estes desenvolvimentos
trazem possibilidades e desafios interessantes para a comunicagdo entre
fronteiras linguisticas. Eles estdo engendrando novos modos comunicativos
na medida em que as pessoas adotam estratégias criativas para se envolverem
umas com as outras e representarem suas vozes (CANAGARAJAH, 2013, p.
2)

Nesse ambito, o foco esta naquilo que as pessoas fazem ao se comunicarem, valendo-
se, para isso, de todos os recursos a sua disposi¢ao na ecologia local, tais como objeto, gestos e
o corpo, utilizados na tentativa de dar de sentido a suas praticas linguisticas (CANAGARAJAH,
2016). Ao buscar entender a materialidade linguistica de sua aluna, o autor destaca que, para
ela, a mobilizagdo dos diversos recursos que compunham seu repertorio linguistico para
produzir o texto era a maneira mais eficaz de representacdo de suas identidades e objetivos.
Praticas linguisticas como essa sao comuns e, em algumas situagdes, necessarias em ambientes
em que o contato linguistico se faz presente (CANAGARAJAH, 2013)

Dessa forma, pensando no locus de formacdo e de atuacdo do professor de lingua,
Cavalcanti (2013), na visdo ampliada da educagdo linguistica que propdem, chama a atengao
para a complexidade que tal educagao vai exigir, na atualidade, do professor em formacgao ou
ja formado que precisard ir além do ensino de contetudo linguistico. Para ela, nas condigdes em
que a sociedade atual se encontra, a educagdo linguistica exige uma sofisticagdo do professor
cuja a sensibilidade para com os alunos e suas produgdes linguisticas ira requerer estudo e
dedicagao.

E essa sofisticacdo inclui também a predisposi¢do para aprender com as novas
geragdes, 0 estar pronto para a observagao constante do que acontece ao redor,
seja em relagdo ao modo de falar das pessoas, seja em relagdo as atitudes
preconceituosas que precisam ser apontadas / problematizadas e/ou

trabalhadas. Inclui ainda o observar o proprio discurso para pingar seus
proprios preconceitos e atitudes condescendentes. Para isso, o(a) professor(a)
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precisa saber muito mais do que aquilo que vai ensinar e precisa vivenciar o
que ensina (CAVALCANTI, 2013, p. 215).

Para tanto, a autora traz em seu texto o conceito de intercompreensao que, segundo
Andrade, Araujo e Sa e Sa (2002 apud CAVALCANTI, 2013, p. 216) se traduz na “capacidade
de lidar com a diversidade linguistica, no sentido de a valorizar, e que, por essa razdo, importa
concretiza-la em material de formagdo a experimentar com professores/educadores”. Nesse
sentido, por abranger aspectos relativos “a diversificagdo, ao multilinguismo, ao
plurilinguismo, a mudanca de cédigo, a comparagdo entre linguas etc.”, Cavalcanti (2013)
acredita que, enquanto competéncia, a intercompreensao pode ser proporcionada por meio das
praticas translingues. Diante disso, a autora defende a necessidade de sair do cendrio
confortavel de monolinguismo que se naturalizou no Brasil, no qual se percebe a primazia da
lingua portuguesa nos espagos de ensino/aprendizagem de linguas em detrimento a outras
linguas também brasileiras, mas que ndo se encontram incluidas nesses espacos pela falta de
prestigio que possuem.

Garcia (2009) destaca a mudanca de perspectiva trazida pelas praticas translingues, visto
que, num ambiente de linguas em contato como as salas de aula de linguas, o foco recai sobre
os falantes e em como eles agem no mundo por meio da linguagem e ndo mais na simples
descri¢do ou do contato linguistico a partir das linguas em si. Para a autora, as praticas
translingues constituem as vdarias praticas discursivas nas quais o sujeito se envolve para
entender o mundo bilingue em que se encontra. Ela chama a atengdo para a importancia dessas
praticas para as minorias linguisticas, pelo carater inclusivo que elas apresentam em contexto
de linguas em contato e por entender que, por meio delas, as pessoas, na condi¢ao de bilingues,
buscam, além de incluir e facilitar a comunicagdo com os outros, construir um entendimento
mais profundo e dar sentido aos seus mundos bilingues. De acordo com Garcia (2009), as
praticas translingues sdo comuns em comunidades bilingues, inclusive naquelas cujas
modalidades de lingua sdo visuoespacial como no caso dos surdos, que, ao agirem no mundo
por meio da linguagem, mobilizam os recursos linguisticos de que dispdoem para alcangarem
seus objetivos comunicativos sejam esses recursos sinalizados ou escritos. Isso posto, ¢é
importante frisar que, assim como nos, a autora concebe os termos em inglés “language” e

“translanguage”! como verbos por entender lingua(gem) como pratica social.

' Os termos “language” e “translanguage” foram mantidos em inglés, visto que sua traduco, além de
perda semantica, traz algumas complicagdes, pois, na acep¢ao aqui empregada, essas palavras sdao
verbos e representam a linguagem em ag@o. Para maiores detalhes verificar Soares (2016) e Oliveira
(2018).
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Portanto, este trabalho se alinha a perspectiva de que as linguas sdo moveis, hibridas e
adaptaveis (CANAGARAIJAH, 2013) e, podem, assim, ser modificadas pelos sujeitos que,
dependendo do contexto e das praticas comunicativas nas quais estdo envolvidos, moldam os
recursos linguisticos disponiveis de modo a possibilitar-lhes agir no mundo pela linguagem
(GARCIA, 2009). Nesse sentido, segundo Canagarajah (2016), a orientagdo translingue trata a
competéncia como forma de pratica e ndo de conhecimento, focalizando, portanto, o que as
pessoas fazem ao se comunicarem € nao o que elas sabem.

Tal mudanca de foco, no que diz respeito as praticas de linguagem, passa

inevitavelmente pela formacgao de professores de lingua, assunto tratado na se¢do a seguir.

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS PARA PRATICAS TRANSLINGUES

Vinheta de mudar.

Ao chegar a aula de Metodologia de Ensino de Libras como L2, percebi que alguns
alunos estavam exaltados, discutindo a situacdo sociopolitica em que o Brasil se encontra
na semana que antecede o 2° turno das elei¢oes para presidente.

Questoes sociais e politicas que, de alguma forma, impactam os ambientes
educacionais sdo sempre pautas em salas de aula, principalmente em cursos de formagao,
uma vez que, as institui¢oes de ensino estdo inseridas nesse contexto e por ele também sdo
influenciadas ou atingidas.

Os alunos acreditam que pela propria natureza dos espagos de aprendizagem, por
sua pluralidade e pelas concepgoes e visoes que se téem de educagdo, as pessoas e demais
instituicoes se sentem a vontade para “interferir” nos processos e na dindmica desses
ambientes. Para eles, muitas dessas pessoas, se quer, estdo inseridas ou frequentam tais
espagos, mas, apesar disso, se sentem no direito de dizer o qué e como os profissionais da
educacgdo devem/deveriam proceder/agir.

Na aula de hoje, a professora solicitou aos alunos a apresentagdo de trabalhos
abordando conteudos referentes as disciplinas do Curso de Letras-Libras. Como ha a
exigéncia de a aula ser toda sinalizada em Lingua Brasileira de Sinais, os alunos tiveram
algumas dificuldades.

Os trabalhos, de um modo geral, sdo focados na lingua de sinais enquanto estrutura
(sistema), enfatizando aspectos fonologicos, morfologicos e sintaticos. As atividades
propostas pelos alunos também seguem a mesma perspectiva estruturalista. Ndo sei se é
coincidéncia, mas parece que os alunos tém dificuldades de trabalhar aspectos ndo
gramaticais, principalmente, quando se trata de outra lingua.

Ao final da aula, os alunos tiveram a oportunidade de questionar ou apontar
aspectos observados nas apresentacoes dos colegas. Uma aluna chamou a atengdo sobre
a necessidade de se ensinar gramdtica, dependendo da série ou do nivel de conhecimento
que os alunos tém da lingua. Uma outra aluna ponderou sobre que agdes um professor
deve implementar diante de uma sala de aula heterogénea como as salas de alunos surdos
e ouvintes. Ao perguntar, ela quis saber que estratégias podem ser usar para atender as
demandas especificas de cada aluno.

Numa sala de aula composta por alunos surdos e ouvintes, tais ponderagoes sdao
muito validas e necessarias. Segundo a professora, essa questdo pode ser estendida
também para outras configuragoes de salas de aula em que so uma modalidade de lingua
esteja presente, a final, independente de quem sdo os agentes nos espagos de
aprendizagem, eles serdo sempre um ambiente plural, repleto de individualidades. A
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dinamica de uma sala de aula e a maneira como o professor vai atuar nela sdo desafios
constantes na vida daqueles que optaram por serem profissionais da educagdo.

A discussdo no final da aula ficou por conta do foco que a aula deveria ter e a duvida
era: o professor deveria ensinar vocabulario ou frases? Percebe-se um estreitamento das
possibilidades de se trabalhar com o ensino de linguas na atualidade, ainda mais se
pensarmos nas perspectivas que a Linguistica Aplicada vem apontando nos estudos mais
recentes sobre o ensino/aprendizagem de linguas.

Pensar acerca da formagao docente nos leva inevitavelmente a refletir sobre o papel das
institui¢cdes de ensino e a maneira como elas vém desempenhando esse papel. Que recursos
estao sendo mobilizados para que os individuos que nelas se encontram sejam satisfatoriamente
formados para atuar na sociedade nos diversos espagos e areas de formacdo? Segundo
Perrenoud e Thurler (2009), para que a educagdo alcance seus objetivos, € preciso que a pratica
docente esteja alinhada as necessidades sociais e as finalidades das institui¢des de ensino cuja
funcdo nao deve ser percebida como transmissao de conhecimento, mas como uma integragao
de saberes requerida com a finalidade de facilitar a construgdo da subjetividade de modo que
os docentes possam interpretar o mundo em que vivem e agir sobre ele, valendo-se de sua
propria historia. (HERNANDEZ, 2007).

E interessante pensar que, enquanto institui¢do socialmente constituida, os educandarios
jamais estiveram isentos de questdes sociopoliticas e, em muitos aspectos, sua cultura reflete e
refrata os valores e as crengas de quem os organiza ou neles atua e da sociedade na qual estio
inseridos. Dessa forma, a educag¢ao possui um carater marcadamente ideologico, no que tange
a formacdo do individuo, podendo, inclusive, reproduzir e perpetuar as relagdes de poder
presentes na sociedade (BOURDIEU & PASSEROM, 2018). Nesse sentido, os discursos
preestabelecidos como verdades no contexto educacional precisam ser repensados, de modo
que os professores sejam capazes de implementar em suas praticas docentes estratégias
transformadoras que atendam as demandas e os desafios que se lhes apresentam.

Segundo Freire (1996), a¢des como a reflexdo critica, a curiosidade cientifica, a
criatividade e a investigagdo deverdo ocorrer, levando-se em considera¢dao a realidade dos
educandos, cabendo ao professor a responsabilidade de articular metodologias de ensino que
estimulem a criatividade dos alunos. Assim, o professor deve estar apto a desempenhar na
educagao o novo papel que a pratica educativa reflexiva tem buscado representar, com énfase
na investiga¢do da propria pratica, no processo interativo e no didlogo com a situagao real a
qual, como preconiza Cavacanti (2013, p. 212) exigira um profissional sensivel “a diversidade
e pluralidade cultural, social e linguistica etc” e disposto “a aprender o que ainda vai ser

inventado”. De acordo com Libaneo (2001), apesar de ser socialmente necessaria como lugar
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de instrucdo, no qual a mediacdo técnica entre o aluno e a realidade do mundo ¢ exercida, a
escola, ao proporcionar um conhecimento sociopolitico vinculado a modelos e ideais sociais,
também se tornam meios de formacgao.

Nesta secao, traremos a tona algumas consideragdes acerca da formagao de professores,
mais especificamente do professor de linguas, de modo a situar o leitor e ajustar o foco de nosso
objeto de pesquisa.

Inicialmente, apresentamos algumas reflexdes acerca da formacao do professor e a
necessidade de refletir sobre suas praticas. Em seguida, discutimos a pratica e o contexto do
professor de linguas na atualidade para, na sequéncia, falarmos sobre o papel do professor de

linguas diante da perspectiva monolingue que, ainda, se faz presente na sociedade.

2.4.1 Professor, o desafio da reflexividade e da mudanca

De acordo com Gentili e Alencar (2003), a educagdo deve ser entendida como promotora
da participacao politica do individuo na sociedade, ou seja, deve proporcionar as pessoas que
nela se encontram condigdes de exercer sua cidadania. Nesse sentido, as institui¢des de ensino
e os profissionais que delas fazem parte necessitam de, segundo Freire (1996), repensar seus
papeis e seus discursos, de modo que sejam capazes de colocar em préatica estratégias didatico-
pedagdgicas transformadoras que atendam as necessidades e aos desafios presentes nos espagos
de aprendizagem nos quais atuam.

Para tanto, esses profissionais devem desenvolver uma pratica critico-reflexiva,
cientificamente curiosa, criativa, pautada na investigacdo, ou seja, desenvolver uma aptidao
para desempenhar na educagdo o novo papel que a pratica educativa reflexiva tem buscado
representar, com énfase na exploragdo e pesquisa da propria pratica, no processo interativo e
no dialogo com a situacao real. Nesse sentido, o professor ganha destaque e, como pratico
reflexivo, deve ter capacidade de organizar uma pedagogia construtivista, de criar situacdes de
aprendizagem, de experimentar e de corrigir, por meio do didlogo com sua realidade de trabalho
e de atuagio (GOMEZ, 1992). Isso também é valido para cursos de formagio de professores de

linguas como o Letras-Libras da UFJF. De acordo com Alarcao (2001):

Esta responsabilidade, a que ndo ¢é alheia a preocupagdo pela qualidade do
ensino e da aprendizagem, aliada ao reconhecimento de que as inovagdes nao
se fazem por decreto, requer dos professores um espirito de pesquisa proprio
de quem sabe e quer investigar e contribuir para o conhecimento sobre a
educacgdo. Mas ao mesmo tempo esta atitude e actividade de pesquisa contribui
para o desenvolvimento profissional dos professores e para o desenvolvimento
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institucional das escolas em que estes se inserem, escolas que, tal como os
professores, se devem tornar reflexivas [...] (ALARCAO, op. cit., p. 2)

Para Stenhouse (1975 apud ALARCAO, 2001), a quem a nogao de professor-investigador
¢ associada, sdo os professores que t€ém a capacidade investigativa, pois “levantam hipoteses
que eles mesmos testam ao investigarem as situagdes em que trabalham”, Stenhouse defende
um profissionalismo docente “baseado na investigagdo sobre o seu ensino”, alinhado a ideia de
“uma ciéncia educativa em que cada sala de aula ¢ um laboratdrio e cada professor um membro
da comunidade cientifica” (STENHOUSE, 1975, p. 141-142 apud ALARCAO, op. cit.).

Como pode-se observar, no centro das discussoes sobre o desenvolvimento e a melhoria
na educagdo estd a figura do professor, sua formagdo, seu desempenho e sua capacidade
profissional (SAVIANI, 2009; CHARLOT, 2009). Como melhorar e capacitar a atuacdo de
professores de linguas na educagdo basica? Os complexos fenomenos linguisticos observados
na sociedade atual s3o contemplados pelos cursos de licenciatura em Letras? Estudiosos da
educacdo recomendam uma maior articulacio entre teoria e pratica bem como a reflexdo como
algo essencial no processo de formacao, de atuacdo e de desenvolvimento profissional dos
docentes (FREITAS, 2002; MAUES, 2003). Sob esse prisma, uma abordagem de docéncia
reflexiva faz-se necessaria, uma vez que pressupde a formagdo de um professor capaz de ser
autocritico, de realizar uma andlise de seu ensino e de adquirir competéncias cognitivas e
relacionais (GARCIA & NARCISO, 2005). Levando em consideragio que toda historia social
e psicoldgica do sujeito ¢ formadora, as competéncias que compdem o repertorio de recursos
didatico-pedagogicos e discursivos de um professor nao se limitam aquilo que ele adquire em
sua formagdo profissional (PERRENOUD, 2018). Nesse sentido, Segundo Garcia e Narciso
(2005), a pratica docente exige, além de uma formagdo técnica especifica, a possibilidade de
assumir um estilo proprio de ensino, reflexivo, baseado no contexto de trabalho desse
profissional, cujas necessidades vao além dos pressupostos estabelecidos pela racionalidade
técnica e precisam atender as demandas da sociedade contemporanea. Diga-se de passagem,
uma sociedade marca pelo aumento do fluxo comunicacional que tem imprimido seus reflexos
em nossas relagdes sociais, interacionais e de agéncia (SILVA, 2004; KUMARAVADIVELU,
2006). Assim, numa perspectiva critico-reflexiva, a atuagao docente tem como objetivo romper
com a dicotomia teoria/pratica, valendo-se para isso de estratégias pedagogicas inovadoras,
pautadas num ensino contextualizado, que leve em consideracao a dinamicidade e a fluidez que
perpassam a sociedade atual cujos contatos linguisticos e sociais tém se intensificado

(KUMARAVADIVELU, 2006; BLOMMAERT, 2010; MOITA LOPES, 2013). A inovagao de
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tais estratégias s se dara por meio de uma reorientacdo teorica que leve em consideracdo as
necessidades e mudancas da sociedade atual e de um aprendizado significativo que vise a
formacao de um cidadao mais critico e comprometido com as questdes sociais.

Diante disso, passamos na subsecao 2.4.2, a refletir sobre a pratica docente do professor

de linguas nos contextos onde, possivelmente, se encontrara.

2.4.2 Professores de linguas, repensando a pratica e o contexto

Cavalcanti (2013), ao reportar-se a um trabalho que apresentou no III Congresso Latino-
Americano de Formagao de Professores de Linguas, em 2011, destaca o seu entendimento sobre
qual o papel de um curso de licenciatura na atualidade e o que tal curso precisa enfatizar se

quiser preparar o futuro professor para os desafios da contemporaneidade. Segunda a autora

“[...] neste mundo de didsporas, imigracdo e migragdo, de mobilidade social
cada vez mais emergente, precisaria enfatizar a formacao de um professor
posicionado, responsavel, cidadao, ético, leitor critico, com sensibilidade a
diversidade e pluralidade cultural, social e linguistica etc., sintonizado com
seu tempo, seja em relacdo aos avangos tecnoldgicos seja em relacdo aos
conflitos que causam qualquer tipo de sofrimento ou de rejei¢do a seus pares,
lembrando que essas questdes sdo cambiantes, fluidas assim como as
construgdes identitarias nas salas de aula.” (CAVALCANTI, 2013, p. 212)

Para ela, num mundo de constantes mudangas, o professor precisa ser preparado para
exercer seu trabalho num espaco de aprendizagem que faga sentido para a geragao atual cujas

as caracteristicas se diferem sobremaneira das anteriores, visto que esta geragao

“precisara estar sempre pronta a aprender o que ainda vai ser inventado. e, por
isso mesmo, deveria ser mais soliddria, mais compromissada com as
comunidades com as quais convive, mais sociocultural e linguisticamente
sensivel, mais respeitosa com seus concidadaos [...] (CAVALCANTI, 2013,
p. 212)

Nesse cenario, como preconiza Mendes (2017), uma pratica docente viavel seria aquela
em que o aprendiz e o aprendizado se encontram no centro do processo educacional e sejam
bases para o desenvolvimento da proposta pedagogica de um espaco de aprendizagem cada vez
mais adaptado e alinhado ao perfil de seus aprendizes que, como protagonistas e construtores
ativos de seu conhecimento, se sentirdo muito mais envolvidos e motivados, uma vez que o que
se propdem faz muito mais sentido para eles. Diante dessa perspectiva, encontram-se também

os professores de lingua e os agentes do curso de Letras-Libras envolvidos com a/na formagao
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docente que, por meio de uma educagdo linguistica, buscardo atender as demandas sociais

advindas dessa educagdo que, de acordo com Bagno e Rangel (2005), se caracteriza pelo

o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento
de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um
modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semioticos. Desses saberes,
evidentemente, também fazem parte as crengas, supersti¢oes, representacgoes,
mitos e preconceitos que circulam na sociedade em torno da lingua/linguagem
e que compdem o que se poderia chamar de imaginario lingiiistico ou, sob
outra otica, de ideologia lingiiistica. Inclui-se também na educac@o lingiiistica
o aprendizado das normas de comportamento lingiiistico que regem a vida dos
diversos grupos sociais, cada vez mais amplos e variados, em que o individuo
vai ser chamado a se inserir. (BAGNO & RANGEL, op.cit. p.63)

Para tanto, deve-se ter em mente que o ensino precisa contemplar as necessidades
presentes em todas as instdncias sociais, ndo apenas escolarizando, mas também formando
cidaddos (GENTILI & ALENCAR, 2003). Nesse sentido, uma formacao cidada extrapola os
limites da escolarizagdo e tenta abranger o maximo de possibilidades educativas que podem
acontecer em diferentes contextos sociais, nao se restringindo, portanto, ao espago escolar. Tal
formagao estaria mais alinhada ao conceito de letramento ideologico, caracterizado como um
processo mais amplo, vinculado a praticas sécias que inclui reflexdes sobre o significado do
que se fala, 1€ e escreve nos diversos contextos em que ocorre, sendo, portanto, um processo de
natureza socio-historico. Considera-se, assim, o meio € o contexto de producdo do
conhecimento, dando-se importancia tanto ao ambiente interno quanto ao ambiente externo a
escola (STREET, 1984; KLEIMAN, 1995; TFOUNI, 2004; SOARES, 2004, 2011)

Caberia ao professor — no nosso caso, ao professor de linguas e seus formadores -,
tornando-se investigador da propria pratica, refletindo sobre ela, buscar aproximar a
racionalidade técnica apreendida em suas trajetorias de formacdo de novas perspectivas
teoricas, das peculiaridades do contexto em que atuam e das realidades observadas no trabalho
que exercem.

Num contexto em que o homem se vé imerso numa sociedade dinamica, fluida, reflexo,
principalmente, do surgimento de novas tecnologias ¢ da configuragdo contemporanea da
globalizacdo (KUMARAVADIVELU, 2006; MOROSOV, 2008; BLOMMAERT, 2010;
MOITA LOPES, 2013) que tém possibilitado a mobilidade de signos e de pessoas, ampliado e
intensificado os contatos linguisticos, sociais e culturais, incrementando repertérios linguisticos
e influenciando nossas relagdes sociais, interacionais ¢ de agéncia, faz-se necessario avaliar em

que medida os profissionais da educa¢do, na figura do professor de linguas e de seus
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formadores, estdo capacitados para lidar com as demandas de uma sociedade com tais
caracteristicas.

Nesse sentido, Bohn (2013), referindo-se ao ensino/aprendizado de linguas e aos atores
da sala de aula, defende a necessidade de processos de rupturas por supor que elas caracterizam
melhor os diferentes conceitos na avaliacdo das descontinuidades provocadas por fendmenos
observados no mundo atual, promovidas, principalmente, pelo estagio recente da globalizagao.
Sao as rupturas que proporcionardo as condigdes necessarias para a construgdo de um ambiente
de aprendizagem de linguas mais adequado aos seus principais integrantes, alunos e
professores.

Segundo o autor, uma parte significativa dos professores, tanto das geracdes anteriores
quanto das atuais, experienciaram o convivio com uma escola homogeneizadora, promotora da
disciplina, na qual um dos papeis do professor se configurava no apontamento das deficiéncias,
dos erros e de comportamentos reprovaveis dos alunos, numa explicita demonstragdo de poder
que, ao ser legitimado por outros atores socioeducacionais, tinha como resultado a criacdo de
uma realidade baseada na exclusdo. Parece-nos que essa realidade ainda persiste nos espacos
de atuacdo e de formagao de professores. Na tentativa de afastar-se dessa perspectiva
impositiva, pautada no exercicio de poder, Bohn (op. cit., pp. 82 e 83) traca uma reflexao sobre
“a praxis que governa as salas de aula de ensino e aprendizagem de linguas [...]” e que, em
alguma medida, relaciona-se com outras questdes como, por exemplo, a formagdo de
professores. Ele questiona a agéncia de professores e alunos bem como a auséncia ou o
silenciamento de suas vozes nas ‘“falas” sobre educagdo linguistica que se apresentam em
“documentos nacionais, na midia nacional e, mesmo, na sala de aula”. Como forma de superar
ou minimizar o processo de subalternizacdo e de privacdes sofrido pelos principais atores da
sala de aula de linguas, o olhar sociocultural e socio-historico deve ser trazido para os espagos
de formacao de professores, criando, assim, condigdes para que a praxis da sala de aula
dialogue, criticamente, “com a realidade, com os desejos e necessidades de aprendizagem dos
alunos, em vez de enraizar essas realidades na racionalidade” [...] (BOHN, 2013, pp. 84 ¢ 85).

Sob essa otica, ¢ interessante pensar como as manifestagdes discursivas emergentes do
Curso de Letras-Libras, com suas diversas semioses, além da linguistica (BLOMMAERT,
2005), refletem e/ou refratam os fenomenos sociolinguisticos da atualidade. Entender o
dinamismo e a fluidez linguistico-social do estidgio recente da globalizacdo constitui parte
integrante da capacitagdo profissional do professor de modo geral e do professor de linguas em
particular que, em grande medida, precisa rever conceitos e ter a disposi¢ao, também, principios

que orientem uma formag¢ao docente situada, na perspectiva da sociolinguistica da globalizacao
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e das praticas translingues, uma vez que tais postura, acreditamos, se apresentam mais
produtivas, relevantes e necessarias para se pensar a sociedade contemporanea, as praticas
linguisticas que nela se encontram e para se compreender os atuais desafios que os estudos
sobre a linguagem tém encontrado e problematizado, principalmente no campo da
Sociolinguistica e da LA.

Diante disso, ao tratar da formag¢ao do professor de linguas e relacioné-la as pesquisas no
campo da Linguistica Aplicada contemporanea, Miller (2013b) apresenta quatro justificativas
e contribui¢des desse campo, as quais noés também nos alinhamos, para a area de formagao
docente: i) como area de pesquisa, a LA fortalece a academia enquanto espago privilegiado de
formag¢do de professores, ii) no campo metodologico, as investigagdes na LA tém
proporcionado desenvolver inovagdes, juntamente com a pesquisa qualitativa e interpretativista
no campo das ciéncias sociais, iii) em relagdo aos aspectos politicos, a pesquisa em LA tem
promovido o status institucional dos agentes responsaveis por formar professores e iv)
destacando-se como a maior relevancia da LA contemporanea, estd a relagdo que esse campo
tem com “questdes de transformacao social, de ética e de identidade dos diversos agentes
envolvidos em processos de formacgao de professores.” (MILLER, 2013b, p. 100)

A autora pontua aspectos positivos do percurso da LA, seus reflexos no fortalecimento
académico cujo amadurecimento pratico e cientifico observados no campo de formagdo de
professores s6 foram possiveis a partir de pesquisas desenvolvidas na area. Miller (2013b)
considera que aqueles que formam professores, ao pesquisarem suas proprias praticas de
formagdo e as praticas de formacao de outros formadores, sdo linguistas aplicados, situados
num continuo metodoldégico no qual se destaca dois dos quatro paradigmas que Sarangi (2012
apud MILLER, 2013b) propde: o da pesquisa aplicada no qual, buscando fazer diferenca de
maneira perceptivel e, dentro das possibilidades, imediata, o professor passa a exercer melhor
o seu papel e o da reflexividade por parte do pesquisador e dos demais envolvidos na pesquisa,
culminando num trabalho colaborativo de resolugdo de problemas e na transformagao da
realidade social. Nesse sentido, a autora destaca a solidez que a area de formacao de professores
comec¢a a ganhar a partir do seu reconhecimento ¢ da sua institucionalizagcdo por meio da
formagdo e da fundagdo de associagdes internacionais (AILA, BAAL e AAAL) e nacionais
(ALAB), indicativo de um amadurecimento nesse campo de pesquisa.

Assim, para que as questdes referentes a formagdo de professor em geral e do professor
de linguas em especifico figurem nas pesquisas em LA, a autora, ao referenciar uma entrevista
com Rajagopalan (SILVA; SANTOS & JUSTINA, 2012), defende a ideia de que a linguagem

precisa ser pensada no contexto da vida cotidiana, de maneira diferente do que se fez durante
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muito tempo, quando se propunha levar a teoria para a pratica. Nesse sentido, teoria e pratica
ndo sdo processos dicotdmicos, mas mutuamente necessarios um para com o outro, visto que a

teoria se concebe dentro da pratica. Dessa forma

“Em sintonia com a crescente preocupacdo com a transformacao social na
educagdo e com a urgéncia de encontrar novas formas de produzir
conhecimento, busca-se no século XXI, formar um professor critico-reflexivo
e ético, bem como investigar sua formagao. O formador se insere na pesquisa,
buscando atuar e entender sua propria postura critica, reflexiva e ética.
Tornam-se vitais questdes como o cuidado, o respeito, a inclusdo, a
responsabilidade e a metarreflexdo constante sobre as experiéncias de
formagao inicial e continuada.” (MILLER, 2013b, p. 103)

Segundo Miller (2013b), na busca por uma formag¢ao de um professor critico, reflexivo e
ético e na base do processo de ensino/aprendizagem em geral do professor em formagao inicial
ou continuada estd a pesquisa reflexiva. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de investigar
0s espagos e os processos de formagdo desse “aluno-pesquisador” que pode se encontrar em
quaisquer das etapas de sua formacao (Ensino Fundamental, Ensino Médio, Graduagao ou Pos-
graduacdo em nivel de especializacdo, mestrado ou doutorado). A autora destaca as
oportunidades de formagao, oriundas da integracao de experiéncias nas escolas e nas salas de
aulas universitarias, das quais as questdes levantadas por formadores e por licenciandos, durante
as praticas de estagios em espagos de aprendizagem, precisam ser melhor entendidas.

Diante da urgéncia em se repensar a formagao de professores € em se promover uma
postura docente reflexiva, principalmente no que tange a necessidade se pensar a linguagem
alinhada a um contexto de préatica real e cotidiana, passamos a tratar, na subse¢ao a seguir, da

formagao do professor linguas e sua atuagdo na atualidade.

2.4.3 O professor de linguas num mundo supostamente monolingue

Nos topicos anteriores, vimos a importancia das instituicdes de educacdo e de seus
profissionais para a promogao social e cidada daqueles que nelas se encontram, inclusive dos
futuros professores de linguas. Nesse sentido, ¢ interessante observar o contexto sociocultural
e linguistico em que esses profissionais estardo inseridos e com o qual as institui¢des de ensino
e seus membros estdo em contato.

No Brasil, assim como em muitos outros paises, ainda vigora o mito do monolinguismo,
fruto da concepcao de Estado-nacao como entidade linguistica e cultural homogénea que se fez

presente durante todo século XIX e que teve seu vigor renovado apds a Segunda Guerra
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Mundial com o processo de descolonizagdo, reconfigurando, dentre outras coisas, as praticas e
ideias sobre a lingua desses Estados e suas relagdes com as demais. Assim como na formagao
dos Estados-nagdao e no periodo pos-guerra, a lingua foi e ainda ¢ tomada como aspecto
fundamental de mobilizagao e solidariedade de um determinado grupamento social que, apesar
de desafiar a concep¢ao monolitica e homogénea de lingua gestada no seio dos Estados-nagao,
também a promove em menor escala, representando, por meio de seus discursos, a lingua como
sistemas bem definidos.

Apesar disso, ha muito os ideais em torno da visao monolingue vém sendo criticados e
apontados como pouco representativos da configura¢do linguistica do mundo atual, abrindo
espaco para discussdes sobre bilinguismo, destacando-o como o aspecto que melhor
caracterizaria o cendrio linguistico mundial (BLACKLEDGE, 2005). Grosjean (1982), ja na
década de 80, defendia a ideia de que mais da metade da populagdo mundial era bilingue e que,
ao contrario do que se possa imaginar, 0 monolinguismo ¢ a exce¢do € ndo a regra quando se
trata da realidade linguistica que caracteriza o mundo. Esse fato ganha respaldo em trabalhos
desenvolvidos por varios pesquisadores que destacam o fato de haver um numero de linguas
utilizadas no mundo muito maior que o nimero de paises (RAJAGOPALAN, 2003; GARCIA,
2009; BAKER, 2011; MAHER, 2013). Segundo Oliveira (2009), noventa e quatro por cento
dos paises do mundo falam mais de uma lingua, sendo caracterizados, portanto, como bilingues.
Tal constatacdo levou Garcia (2009, p. 21) a defender a tese de que a “Onica maneira de educar
criangas no século XXI” era por meio de uma educagao bilingue, proporcionando, assim, uma
educagdo mais equanime e significativa, de modo a respeitar a natureza bilingue dos estudantes
bem como conduzir e ajuda-los na construgdo de uma conduta mais tolerante para com outros
grupos étnicos, linguisticos e culturais, proporcionando-lhes condi¢des de valorizar a
diversidade humana (GARCIA, 2009). Nessa perspectiva, também se insere ou, pelo menos
deveria, os docentes, discentes e técnicos administrativos de cursos como, por exemplo, Letras-
Libras que se caracterizam como sendo bilingues ou que apresentam em seus contextos
manifestagdes linguisticas que emergem da presenca de linguas em contato cujos recursos,
mobilizados de forma a se agir no mundo, configuram inequivoca situagao de bilinguismo.

O bilinguismo, de acordo com Butler e Hakuta (2004), caracteriza-se por ser “‘um
comportamento  linguistico psicolégico e sociocultural complexo com aspectos
multidimensionais”. Maher (2007), numa perspectiva mais ampla, contempla em sua defini¢ao

tanto a dimensao linguistica quanto a dimensao ndo linguistica. Para a autora:
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O bilingue — ndo o idealizado, mas o de verdade — ndo exibe comportamentos
idénticos na lingua X e na lingua Y. A depender do tdpico, da modalidade, do
género discursivo em questdo, a depender das necessidades impostas por sua
historia pessoal e pelas exigéncias de sua comunidade de fala, ele é capaz de
se desempenhar melhor em uma lingua do que na outra '- e até mesmo de se
desempenhar em apenas uma delas em certas praticas comunicativas
(MAHER, op. cit., p. 73).

De acordo com Salgado e Dias (2010), por envolver “linguas em contato”, em sua
dimensao sociopolitica, o bilinguismo se caracteriza como um fendomeno performativo, nao
propriamente de lingua, ou das linguas em questao, mas das praticas dos falantes dessas linguas
em contato. Por conta da natureza individual dessas praticas linguisticas ¢ que o bilinguismo
pode ser visto como “instrumento de ideologia politica e cultural, € ndo uma manifestagao
estritamente linguistica” (SALGADO & DIAS, op. cit., p. 147-148). As questdes em torno do
bilinguismo sdo complexas e denotam a falta de consenso entre aqueles que se propdem a
trabalhar tal fendmeno. Garcia (2009), ao rever e analisar concepgdes acerca do sujeito bilingue
e do bilinguismo, chama a ateng¢do para o fato de que, apesar de todo avango e desenvolvimento
alcangados nos campos que estudam essa tematica, o discurso monolingue ainda persiste. Nesse
sentido, segundo a autora, o falante ¢ caracterizado como tivesse uma lingua (L1) e a ela fossem
adicionadas outras (L2 + L3 + Ln), situacao que parece estar presente no Curso de Letras Libras
da UFJF em que o portugués ¢ visto como primeira lingua (L1) para os ouvintes e segunda
lingua (L2) para os Surdos e a Libras como segunda lingua (L2) para os ouvintes e primeira
lingua (L1) para os Surdos. Tal visdao, centrada no sistema linguistico e nao nos falantes,
descaracteriza as multiplas praticas discursivas nas quais o bilingue se encontra ao buscar
interagir e dar sentido ao mundo do qual faz parte, além disso, tem reflexos nas metodologias
e nas praticas de ensino de lingua. Libras, por exemplo, parece seguir metodologia de ensino
de lingua estrangeira, apesar de, também, ser uma lingua brasileira. Assim, dependendo de
como essa descaracterizagdo ocorre, o sujeito se vé invisibilizado ou censurado e, ndo raro, tem
a sua pratica avaliada como deficiente.

Para Garcia (2009), nenhum bilingue pode ser considerado dois monolingues em uma
mesma pessoa, visto que diferentes aspectos ou fatores estdo envolvidos no comportamento
linguistico que ¢ reflexo da complexidade do bilinguismo, das vivéncias e das escolhas da
pessoa na gama de recursos linguisticos de que dispde. Nesse sentido, reconhece-se o
dinamismo do bilinguismo e de todos os fatores oriundos dele, que se tornou mais evidentes no
estagio atual da globalizacao e que, de muitas maneiras, ainda nao ¢ contemplado nos estudos,

nas praticas, nos discursos das pessoas envolvidas € nem nos espagos onde deveria ser discutido.
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A respeito disso, Garcia (2009) ressalta a necessidade de se compreender as praticas de
linguagem dos individuos bilingues a partir de um novo paradigma, que aponta para aspectos
que vao além dos tradicionalmente discutidos até entao na literatura. Nesse novo paradigma, as
praticas linguisticas dos sujeitos bilingues sao descritas ndo apenas pela perspectiva de uso das
linguas ou do contato linguistico, mas a partir dos proprios falantes, caracterizando as diferentes
préaticas discursivas em que os individuos bilingues se envolvem para dar sentido a seu mundo
(GARCIA, op. cit.).

Nesse contexto, a construcdo do sentido ¢ concebida para além do linguistico, e as
relagdes linguisticas para além das concepgdes fechadas e monoliticas de lingua, considerando
tais relagcdes como sendo mais fluidas e dinamicas (CANAGARAJAH, 2013), podendo ocorrer
em contextos diversos de atuagdo social nos quais os sujeitos, ao agirem por meio da linguagem,
pdem em pratica perspectivas sociais emergentes, justificando, assim, a necessidade de
ampliacdo e discussdo de nogdes fundamentais e do surgimento de novos paradigmas. Um
exemplo disso sdo os estudos sobre o multilinguismo que, por conta de aspectos recentes da
globalizagdo tais como: a diminuicao das distancias espaciais e temporais ¢ a porosidade de
fronteiras que, segundo Kumaravadivelu (2006), t€ém intensificado as relagdes econdmicas e
culturais das pessoas de modo nunca antes visto no mundo, tem ganhado destaque nas pesquisas
sociolinguisticas, na busca por atualizacdo de seu aparato conceitual e de suas ferramentas
analiticas e metodoldgicas na tentativa de dar conta, satisfatoriamente, de manifestacdes
linguisticas observadas na sociedade atual, trazendo para o centro de sua analise o repertério
linguistico do falante (MAY, 2014).

Observa-se, portanto, um deslocamento nos campos tedricos da linguistica que passam
para uma perspectiva mais semidtica, atendo-se aos signos e seus significados em todas as suas
diferentes realizagdes materiais (STEIN, 2007), deixando de ver a lingua como sistemas
normatizados, estaticos, fechados, homogéneos, pertencentes a comunidades de fala
identificadas com seus Estados-nacdo. Portanto, tal perspectiva vai de encontro a ideia de
homogeneizagdo oriunda da representagdo de sistemas fechados e estaveis, dos quais os seres
humanos sao usuarios, em vez de transformadores ativos de recursos semioticos e linguisticos.
Ao desafiar essa ideia, teoricos da Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada colocam os seres
humanos no centro da constru¢do de significados: como designers e intérpretes desses
significados, fazendo escolhas ativas, de acordo com seus interesses, a partir dos recursos
semioticos e linguisticos disponiveis. Nesse sentido, tais recursos nao sao fixos, mas fluidos,
ou seja, mudam constantemente a medida que as necessidades representacionais dos seres

humanos mudam. Segundo Bakhtin (2004),
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a compreensao de cada signo, interior ou exterior, efetua-se em ligacdo estreita
com a situagdo em que ele toma forma [...]. Esta situagdo ¢ sempre uma
situagdo social. [...] o signo e a situagdo social em que se insere estdo
indissoluvelmente ligados. O signo ndo pode ser separado da situagdo social
sem ver alterada sua natureza semiotica. (BAKHTIN, 2004, p. 62)

Dessa forma, em uma situagdo interacional, os individuos envolvidos langam mao de
outros recursos, além dos linguisticos, para poderem comunicar algo. Isso nos leva a crer que,
em tal processo, ¢ preciso ponderar nao apenas sobre a ideia de lingua como entidade sécio-
politica fechada e, portanto, pura e distinta, mas também sobre outros aspectos nao-linguisticos
como gestos, olhares, posturas e costumes negligenciados no momento da interagdo entre
individuos. Segundo Blommaert (2005), todas as formas de atividade semidtica significativa
humana e suas conexdes com padrdes sociais, culturais e histoéricos compdem a atividade
discursiva, nao apenas a linguagem. Por conta de sua natureza social, o discurso esta presente
em todas as instancias da sociedade que buscam atribuir significado aos aspectos que a
compdem. Portanto, as pessoas estdo envolvidas em praticas discursivas o tempo todo e valem-
se de diferentes modos para construirem significados. De acordo com Paul Gee (1999, p. 79),
os seres humanos sao “criadores de sentido por exceléncia” e, dentro dos valores socioculturais,
encontram razoes para pensar e agir de um determinado modo.

Nesse sentido, destacamos mais uma vez a relevancia deste estudo que, tendo como locus
a Faculdade de Letras da Universidade Federal de Juiz de Fora, busca direcionar o olhar para a
construgdo discursiva dos significados, perceber para quais fins e para quais efeitos ela se
mobiliza, desenvolver uma compreensao mais profunda e sistematica de como os repertorios
linguisticos e a ideologia de lingua sdo articulados materialmente nos varios discursos em que
se encontram, podendo revelar suas implicacdes para a sala de aula e suas possiveis
contribui¢cdes para o aperfeicoamento dos processos didatico-pedagdgicos que visam a
melhorar o ensino/aprendizagem em contextos de diversidade e de contatos linguisticos, ou
seja, em contextos bi/multilingues, nos quais o professor de lingua se encontrara.

Isso posto, passo a abordar na se¢do seguinte a metodologia adotada neste trabalho, os
caminhos percorridos para a geragao de dados, bem como as ferramentas de analise para o

tratamento dos mesmos.
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METODOLOGIA

Vinheta de desconstruir.

Meu ingresso no doutorado foi algo inimaginavel de acontecer. Com as mudangas
no processo seletivo, tinhamos agora que, ainda no momento da inscri¢do, escolher nosso
orientador e apresentar um pré-projeto tendo como ponto de partida a linha de pesquisa
adotada pelo mesmo. Tal escolha era feita sem que soubéssemos o numero de vagas
oferecidas por cada professor orientador. Assim, somente apos a conclusdo do processo
seletivo, eu descobri que o orientador para o qual eu havia me candidatado tinha aberto
apenas uma vaga e que, apesar de ter alcancado um aproveitamento acima de 85%, ndo
havia logrado éxito em minha empreitada.

Concluido o processo, passei a figurar como o terceiro colocado numa lista de
aprovados, mas ndo classificados e dependia, portanto, de duas desisténcias para que eu
pudesse ingressar. Confesso que ndo acreditava muito nessa possibilidade, mesmo tendo
ocorrido, ainda no ano do concurso, a primeira desisténcia e a entrada no programa da
primeira colocada nessa lista de espera. Ja havia me conformado com o fato de ndo ter
conseguido entrar no programa e ja estava planejando iniciar meus estudos para o
proximo processo seletivo, quando, no inicio do ano seguinte ao concurso a que me
submeti, recebi um e-mail avisando-me de uma segunda desisténcia dentro da mesma linha
de pesquisa na qual pleiteava uma vaga. Esse fato possibilitou meu ingresso no doutorado,
mas ndo sem antes o professor orientador detentor da vaga abrir mdo de preenché-la e a
professora orientadora para a vaga a qual eu havia me candidatado demonstrar interesse
e boa vontade em assumi-la e em preenché-la para que ndo fosse perdida e eu pudesse
ocupa-la. Passado todo esse tramite, concretizou-se a primeira parte de um processo que,
posteriormente, foi transformando e modificando minha visdo e minha formagdo enquanto
professor/pesquisador.

No primeiro ano de curso, ainda nos seis meses iniciais, tive a oportunidade de
participar do Grupo de Pesquisa em Lingua(gem) e Sociedade (GRUPELS), encontros que
foram decisivos para que eu repensasse muito sobre meus principios e ideologias. Logo de
inicio, eu ja me sentia um peixe fora d’dgua, ndo conseguia acompanhar o raciocinio e as
colocagoes daqueles de cujo grupo, agora, eu fazia parte. Lembro-me dos olhares
surpresos e até mesmo espantados diante das ideias e situa¢des por mim apresentadas.

Vindo de uma linha de pesquisa cognitivista, pensada e aplicada nos moldes do que se
propoée a visdo positivista de mundo e visdo de lingua enquanto sistema, confesso que
demorei para compreender e até aceitar o que discutiamos e refletiamos no GRUPELS.
Uma visdo sociologica na qual o sujeito age no mundo pela linguagem e, ao agir, faz
emergir das relacdes interacionais a que se submete a lingua ou os recursos linguisticos
de que dispoem era expansivo e pouco estavel demais para alguém que sempre buscou
controlar variaveis.

Na primeira reunido individual com minha orientadora, veio o “soco no estomago”
traduzido por “eu preciso te desconstruir”. Naquele momento, essa fala/discurso ndo fazia
sentido para mim e eu me questionava se aquilo ndo seria a fala de um orientador
arrependido ou de uma total descren¢a em minha capacidade de mudar. Apesar disso, uma
certeza eu tinha comigo, passar por todas as dificuldades iniciais, ter logrado a aprovagdo
apos a saida de dois candidatos, desistir ndo estava em meus planos. SO alguns meses
depois, ja no segundo ano de curso e tendo uma maior convivéncia com minha orientadora
e com os demais integrantes do nosso grupo, eu compreendi a importdncia e a necessidade
daquela fala, inicialmente, tdo dura, mas tdo necessaria e certeira. A desconstrugdo, neste
caso, ndo significava um apagamento ou uma falta de capacidade, mas a necessidade de
se abrir a outras perspectivas e, ao contrdrio do que possa parecer, ampliar as
possibilidades, bebendo em outras fontes, no caso, agora, oferecidas pela Sociolinguistica
e pela Linguistica Aplicada.

Descontruir e reconstruir-se é uma necessidade na vida de professores e
pesquisadores inseridos numa sociedade dindmica e complexa, na qual estamos inseridos
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e as verdades a que estamos expostos e aceitamos podem e devem ser sempre questionadas
e colocadas a prova, possibilitando, assim, o surgimento de outros entendimento e modos
de enxergar o mundo com principios tedricos-metodologicos tdo robustos e adequados
quanto os que nos traziamos anteriormente, levando-nos a novas possibilidades de
analises mesmo mantendo o foco sobre o mesmo objeto de pesquisa, a lingua(gem).

Ao pleitear uma vaga no Doutorado em Linguistica do Curso de P6s-Graduacdo da
Faculdade de Letras, ainda muito influenciado pela visdo positivista, pautada na perspectiva
quantitativa do trabalho desenvolvido no Mestrado, vislumbrei apresentar como proposta de
estudo e anteprojeto de tese o Bilinguismo e a Bilingualidade em alunos surdos, focando na
aquisicdo/aprendizagem de Libras como L1 e no ensino/aprendizagem de Portugués como L2.
Como era de se esperar, foram necessarios alguns meses para que aquilo que eu havia pensado
em termos de pesquisa mudasse e adquirisse um novo entendimento, mais alinhado as
discussodes e as propostas empreendidas pelo novo grupo de pesquisa no qual eu me ingressava.
A mudanca comecgou ja no inicio de minha participagdo no Grupo de Pesquisa em Lingua(gem)
e Sociedade (GRUPELS) em cujas reunides semanais sempre tinhamos questdes ou textos para
serem apreciados e comentados. Como minha trajetéria pelo Mestrado em quase nada ou em
muito pouco se relacionava com o que estava sendo apresentado a mim no grupo, minha
orientadora e eu demoramos um pouco a decidir, a redefinir o percurso que iriamos seguir para
o meu doutoramento. A Uinica certeza que tinhamos era a de que, qualquer que fosse o caminho,
este, necessariamente, deveria envolver a comunidade surda ou a Lingua Brasileira de Sinais.

A obrigatoriedade de matricula na disciplina de Estdgio Docéncia, levou-me para as salas
de aula do Curso de Letras-Libras da UFJF, local em que pude observar e perceber alguns
aspectos socioculturais e linguisticos relativos a Lingua Brasileira de Sinais, a alunos surdos e
ouvintes, bem como aos demais profissionais envolvidos no processo de ensino/aprendizagem
do curso. Como forma de apurar minhas observagdes e percepcdes, as inquietacdes suscitadas
nas salas de aula do curso eram levadas e discutidas nas reunides do GRUPELS das quais muitas
outras questdes surgiam. Foi num desses encontros que minha orientadora e eu decidimos que
0 locus de minha pesquisa seria o Curso de Letras-Libras da UFJF.

A primeira estratégia de pesquisa utilizada para a geracdo de dados foi a Observagao
Participante, por meio da qual, tudo que era observado de relevante no interior das salas de aula
ou nas dependéncias da Faculdade de Letras, relacionado as pessoas envolvidas com o Curso
de Letras-Libras se transformava em registro para as Notas de Campo (NC) que,
posteriormente, se tornariam Notas Expandidas (NEs). Foram muitas as situagdes, disciplinas
e atores envolvidos na geracdo de dados por meio desse instrumento de pesquisa. As NEs

geradas pela observagao participante foram, depois, narrativizadas, em aten¢ao a uma sugestao
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de analise proposta por um dos membros da banca de qualificagdo. Uma outra possibilidade
aventada, logo quando optamos por estudar o curso, foi a analise documental que, inicialmente,
abrangeria todo e qualquer documento, mas que, com o amadurecimento da ideia, ficou restrito
ao Projeto Politico e Pedagogico do curso, as Leis e Decretos relativos a Libras e aos curriculos
Lattes dos professores e demais profissionais envolvidos com o Letras-Libras.

Como forma de consolidar ou refutar os dados gerados pelos dispositivos de pesquisa
anteriores e aprofundar alguns dos aspectos socioculturais e linguisticos percebidos em minha
incursao pelas dependéncias do curso, sentiu-se a necessidade de se promover entrevistas que,
para ndo descaracterizar o aspecto naturalistico do trabalho, se configurou como sendo
semiestruturadas, visando a abordar, junto aos participantes (alunos surdos, alunos ouvintes,
professores surdos, professores ouvintes, tradutores e intérpretes de Libras), temas, questdes ou
situagdes observadas por mim e que poderiam corroborar com os objetivos do trabalho que
propomos. Inicialmente, essas entrevistas seriam presenciais, em locais apropriados que
oferecessem conforto aos participantes e ndo evidenciassem as restri¢cdes e as formalidades que
uma entrevista pudesse oferecer. Porém, por conta da pandemia de Covid-19, toda estratégia de
geragao de dados por meio de entrevistas foi modificada, passando a ser feitas remotamente, na
forma de video conferéncia, através de uma plataforma acessada pelo computador. Todas os
dados gerados nas entrevistas foram transcritos, possibilitando, assim, uma melhor
visualizacdo, apresentagdo e analise do material.

Levando em consideragdo as questdes a serem discutidas neste trabalho, as principais
etapas seguidas para a realizacdo desta pesquisa foram: (a) revisdo bibliografica acerca de
formag¢ao docente, na figura do professor de linguas, da educacdo bilingue e de conceitos e
questdes linguisticas no &mbito da Linguistica Aplicada e da sociolinguistica da globalizagao;
(b) geragao de dados a partir do acesso a documentos (Leis, Decretos, Projeto Pedagogico do
Curso etc.), da observagao participante em aulas do curso de Letras-Libras e da observacao e
da interacdo com os potenciais participantes nos diversos espagos de circulacdo e convivéncia
no ambito da Faculdade de Letras; (¢) realizacdo de entrevistas semiestruturadas ¢ conversas
espontaneas com professores, técnicos administrativos, alunos surdos e alunos ouvintes do
curso Letras-Libras; (d) analise qualitativa dos documentos, das notas de campo e das
entrevistas, visando a identificar a ideia de lingua que subjaz ao Curso de Letras/Libra da UFJF,
fomentando, assim, discussdes sobre aspectos formacionais e sobre como estudos recentes no
ambito da Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada podem colaborar/enriquecer a formagao
dos novos docentes; (e) analise qualitativa geral das informagdes levantadas pelo processo de

investigacgao.
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Na se¢do a seguir, trato de modo mais detalhado dos fundamentos epistémicos que

serviram de base para pesquisa que ora se apresenta.

3.1 FUNDAMENTOS EPISTEMICOS

Pela natureza da pesquisa e dos temas aqui tratados, optou-se por uma abordagem
qualitativa por entendé-la como “uma atividade situada que localiza o observador no mundo”
(DENZIN & LINCOLN, 1994, p. 17). Nesse sentido, busca-se compreender fenomenos que
envolvem aspectos comportamentais e sociais vinculados as praticas discursivas dos sujeitos
que circulam e interagem nos diversos ambientes e espacos em que este estudo foi
desenvolvido. De acordo com Erickson (1986) a pesquisa qualitativa tem como sua principal
caracteristica a abordagem interpretativista, oriunda da inser¢ao do pesquisador nos cenarios
pesquisados e consequente interagdo com seu objeto de estudo, ndo se limitando unicamente a
interpretar os dados gerados, mas também os sujeitos e os significados que eles atribuem as
suas atividades diarias.

Assim, uma pesquisa dessa natureza requer observacao, geracdo e analise de material
empirico e a adocao de métodos de estudo mais amplos e flexiveis, que levem em consideragao
variaveis como: os sujeitos da pesquisa; os diversos contextos pelos quais esses sujeitos
circulam e nos quais interagem; bem como; os significados atribuidos por eles a situacdo em
que se encontram e sua compreensao do mundo ¢ da realidade. Nesse sentido, ao valer-se da
percepgao dos diversos atores envolvidos, a pesquisa qualitativa adota uma concepgao de
realidade em constru¢do. Nao se intenta, portanto, a busca por generalizagdes ou verdades, mas

pela compreensio do tema pesquisado (ANASTACIO, 2006). O pesquisador

parte de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida
que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdao de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo.
(GODOY, 1995, p. 58)

Dessa forma, a pesquisa constitui-se como sendo de carater etnografico a partir da
observagao interna do ambiente pesquisado; no caso a Faculdade de Letras da Universidade
Federal de Juiz de Fora, salas de aula, sala de estudos, laboratorios, biblioteca, cantina,
corredores, ou seja, os espagos de aprendizagem, circulagdo e convivéncia pelos quais circulam,

interagem ou se encontram os colaboradores deste trabalho.
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Isso posto, passo a caracterizar as abordagens que subjazem a natureza deste trabalho

de pesquisa.

3.1.1 A pesquisa interpretativista

Como vimos anteriormente, por se tratar de um paradigma em que o pesquisador esta
inserido nos cendrios pesquisados e em constante interagdo com seu objeto de estudo, a pesquisa
qualitativa se caracteriza por uma abordagem interpretativista (ERICKSON, 1996). Nesse viés,
a abordagem feita passa pela biografia de quem pesquisa e fala a partir de uma perspectiva
situada dentro do processo. De acordo com Denzin e Lincoln (2006, p. 33), o pesquisador, por
meio dos de diferentes instrumentos, filtra os dados gerados pelas lentes da linguagem,
refor¢ando, com isso, a premissa de que “ndo existem observacdes objetivas” e de que as a¢des
e interagdes dos sujeitos envolvidos “dificilmente conseguem fornecer explicacdes completas”.

Assim:

Nenhum método é capaz de compreender todas as variagdes sutis na
experiéncia humana continua. Consequentemente, o0s pesquisadores
qualitativos empregam efetivamente uma ampla variedade de métodos
interpretativos interligados, sempre em busca de melhores formas de tornar
mais compreensivel os mundos de experiéncia que estudam. (DENZIN &
LINCOLN, 2006, p. 33).

Com isso, tem-se um pesquisador socialmente situado que, numa perspectiva de
pesquisa complexa e profunda como a qualitativa, comporta-se como filésofos cujas “crencas
e sentimentos em relacao ao mundo € ao modo como este deveria ser compreendido e estudado”
influenciardo a maneira como observam e agem nesse mundo. Nesse sentido, o paradigma
interpretativista exige do pesquisador, juntamente com as questoes a que ele se propode ¢ as
interpretacdes que traz para elas, um esforco especifico, diante das “eternas incapacidades de
representar plenamente o mundo da experiéncia vivida.” (DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 36).

Segundo os autores, entender as descobertas feitas da ao paradigma interpretativista um
aspecto tanto artistico quanto politico, corroborando a concepg¢do de que ndo ha uma unica
verdade e o que existe sdo multiplas possibilidades interpretativas, cada uma com seus proprios
critérios. Sao as estratégias investigativas que possibilitam o inicio de uma abordagem
interpretativista de pesquisa. E o planejamento de pesquisa que situa os pesquisadores no
mundo empirico, possibilitando-lhes as condi¢des para se relacionarem com os terrenos, as

pessoas, 0s grupos, as instituicdes especificas e com os grandes volumes de materiais
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interpretativos, inclusive documentos e arquivos. E a partir do planejamento também que o
pesquisador definird como e com quais instrumentos abordard e interpretara suas questdes

(DENZIN & LINCOLN, 2006).

3.1.2 A pesquisa qualitativa

Consoante Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por si s6 como
um campo de investigagdo que perpassa diversas disciplinas e surge a partir do desejo de
compreender o “outro”, sendo este “o outro exotico, uma pessoa primitiva, ndo branca,
proveniente de uma cultura considerada menos civilizada do que a cultura do pesquisador” (op.
cit. p.15). Por conta do grande nimero de termos, conceitos e suposicoes em torno dessa
abordagem, os autores destacam a dificil e complexa tarefa que ¢ defini-la, visto que sua
alcunha comporta um “grande numero de métodos e de abordagens”. Todavia, afirmam que, ao
se tentar definir o campo de atuagdo da pesquisa qualitativa, este deve estar localizado dentro
de um periodo historico, uma vez que apresenta um significado diferente, dependendo do
momento em que se encontre. (DENZIN & LINCOLN, 2006 p. 16).

Portando, de um modo geral, a pesquisa qualitativa pode ser, inicialmente, definida como

uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao mundo.
Estas praticas transformam o mundo em uma série de representagdes,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as
gravagOes ¢ os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender,
ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem (DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 17).

Nesse sentido, os dados, empiricamente gerados, podem ser compreendidos e analisados
a partir do olhar atento de um pesquisador multiculturalmente situado, que busca refletir sobre
os fendmenos observados no mundo, no caso da pesquisa em questdo, sobre as ideologias
linguisticas que subjazem ao Curso de Letras-Libras da UFJF, seus reflexos na formagao
docente do curso, bem como seu alinhamento ou ndo aos estudos recentes no ambito da
Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada. Sendo assim, o uso de andlises ¢ medi¢des
estatisticas pode ndo possibilitar a interpretacao e a compreensdo adequadas desses fendmenos,
uma vez que a realidade dos espagos em que eles ocorrem ¢ extremante complexa e

imprevisivel. Os pesquisadores que se propdem a seguir os meandros da pesquisa qualitativa
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podem ter seus dados gerados por meio de uma gama variada de materiais empiricos como

estudo de caso; experiéncia pessoal; introspec¢ao; historia de vida; entrevista;
artefatos; textos e producdes culturais; textos observacionais, historicos,
interativos e visuais — que descrevem momentos e significados rotineiros e
problematicos na vida dos individuos. (DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 17).

De acordo com Denzin e Lincoln (op. cit.), “uma ampla variedade de praticas
interpretativas interligadas, na esperanca de sempre conseguirem compreender melhor o
assunto que esta ao seu alcance”, pode ser utilizada pelos estudiosos dessa area. Assim, o
pesquisador, pela abordagem adotada, pode ser comparado a um bricoleur, caracterizando-se
como “um individuo que confecciona colchas, ou, como na producao de filmes, uma pessoa
que reune imagens transformando-as em montagens” ou seja, um produtor de bricolagens que
emergem do uso de diferentes estratégias metodologicas, dependendo dos caminhos trilhados
na pesquisa a qual “sofre mudancas e assume novas formas a medida que se acrescentam
diferentes instrumentos, métodos e técnicas de representacao e de interpretacdo a esse quebra-
cabeca” (DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 17).

Logo, com vistas a uma compreensao mais ampla do fenomeno estudado, todos os dados
da realidade observada sdo relevantes e passiveis de serem examinados quando se propde fazer
uma pesquisa dessa natureza. Nesse sentido, os sujeitos de pesquisa e 0os ambientes em que eles
se encontram devem ser observados de maneira holistica, como um todo e nao apenas como
simples variaveis (GODOY, 1995, p. 62). Dessa forma, na perspectiva de um bricoleur, para o
pesquisador, o ato de pesquisar ¢ tido como um processo interativo do qual ele ¢ apenas uma
das partes envolvidas cuja visdo parcial do que foi observado e apreendido se articula com a
visao dos demais sujeitos. A incapacidade de compreender as sutilezas das continuas variagdes
da experiéncia humana ¢ o que leva os pesquisadores dessa abordagem a valerem-se de uma
multiplicidade de métodos que, juntamente com a inser¢ao do ponto de vista dos participantes,
permite a busca por “melhores formas de tornar mais compreensiveis os mundos da experiéncia

que estudam”. (DENZIN & LINCONL, 2006, p. 33)

3.1.3 A pesquisa etnografica

Esta pesquisa ¢ de cunho etnografico, visto que os dados gerados sao provenientes do

trabalho de campo desenvolvido nas dependéncias da Faculdade de Letras da UFJF. Utilizada

na exploracdo de temas associados as mais diversas areas do conhecimento atualmente, a
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pesquisa etnografica ¢ tradicionalmente vinculada a antropologia na qual era empregada no
estudo de populagdes primitivas e minorias culturais (GODOY, 1995). Assim, o estudo que o
pesquisador se propoe a fazer pode ocorrer em qualquer local onde a regularidade das relagdes
sociais estejam presentes. De acordo com Erickson (1984), a esséncia do trabalho etnografico
estd na capacidade de o pesquisador tratar como um todo a unidade social a ser estudada (uma
sala de aula, uma escola, uma familia, um setor de uma empresa, etc.), levando em
consideragdo, em alguma medida, as contribui¢cdes dos atores sociais envolvidos na pesquisa.
No caso do estudo em questdo, alunos, professores e técnicos administrativos mais diretamente
ligados ao curso de Letras-Libras da UFJF. A compreensdo de fendmenos sociais complexos
de maneira mais ampla exige do pesquisador um periodo intenso de imersao no contexto o qual
pretende estudar, buscando, a partir dos registros de fatos observados, descrever de maneira
pormenorizada os processos nos quais as pessoas estao envolvidas e os significados atribuidos

a eles por elas. Nesse sentido o pesquisador

[...] ndo procura enumerar ¢/ ou medir os eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou focos de
interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve.
Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada [...]
(GODOY, 1995, p.58).

Adota-se, entdo, a concepgao de realidade como algo em construcao, percebida pelos
diversos atores envolvidos no processo (ANASTACIO, 2006). Portanto, “estuda as coisas em
seu ambiente natural, em uma tentativa de conferir sentido ou interpretar os fendmenos em
termos dos significados que as pessoas atribuem a eles” (DENZIN & LINCOLN, 1994, p. 2)

Blommaert e Jie (2010) ressaltam o fato de as bases da pesquisa etnografica ja conterem
ontologias, metodologias e epistemologias dentro de uma tradi¢do antropoldgica e que essas
ndo, necessariamente, se enquadram em esquemas oriundos de outras tradigdes. Nesse cendrio,
ao buscar compreender as ideologias presentes nos discursos, as relagdes de poder, identidade
e pertencimento que emergem desses discurso e das praticas linguisticas dos participantes dessa
pesquisa de forma a contribuir para o entendimento e as consequéncias dessas manifestacdes
discursivas no ambito do Curso de Letras-Libras da UFJF, mais do que a descri¢do minuciosa
de pessoas, fenOmenos ou processos observaveis, a perspectiva etnografica aplicada a

linguagem visa a compreender

um programa intelectual ‘completo’ bem mais rico do que apenas uma questao
de descricdo. Etnografia, defenderemos, envolve uma perspectiva sobre
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linguagem e comunicagdo, incluindo uma ontologia e uma epistemologia,
ambas significativas para o estudo da linguagem na sociedade ou, melhor, da
linguagem e também da sociedade (BLOMMAERT & JIE, 2010, p. 5)

Dessa forma, ¢ importante ressaltar que a ideologia linguistica a qual nos alinhamos ¢ a
que a concebe a lingua enquanto pratica social, socio-historicamente situada que emerge das
interacdes, fruto da mobilizagdo, por parte das pessoas, de seus repertorios linguisticos. Nesse
sentido, ha que se ter cuidado com os dados gerados a partir da observa¢ao do comportamento
sociocultural e linguistico das pessoas, visto que elas, muitas vezes, ndo tém consciéncia do que
fazem, ao agirem no mundo por meio da linguagem, ou seja, nao refletem sobre sua pratica
(BLOMMAERT & JIE, 2010)

Na proxima secdo, caracterizaremos o locus em que essa pesquisa foi desenvolvida, visto
que, como espago de formagao, ensino e aprendizagem de linguas em nivel superior, tem como
marca de sua constituicdo a diversidade e o contato linguisticos, exemplo genuino de um

contexto bi/multilingue.

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Situada na cidade polo da mesorregido da Zona da Mata Mineira, a Universidade Federal
de Juiz de Fora foi criada por ato presidencial em 1960 e teve como base de sua formacao a
agregacao de cursos de estabelecimentos de Ensino Superior da cidade, tendo sido considerada,
a época, a segunda Universidade Federal criada no interior do pais. Assim, ja na década de 70,
apresentava em sua composicao trés institutos basicos: Instituto de Ciéncias Exatas (ICE),
Instituto de Ciéncias Biologicas (ICB) e Instituto de Ciéncias Humanas e Letras (ICHL). Em
1999, criou-se o Centro de Ciéncias da Saude e mais recentemente, em 2006, foram criados o
Instituto de Artes e Design (IAD) e a Faculdade de Letras (Fale).

Reconhecida nacional e internacionalmente pela qualidade do ensino, a UFJF figura entre
as oito melhores universidades do pais, de acordo com o MEC, e oferece, atualmente, cerca de
4.600 vagas anuais, distribuidas entre 93 cursos, abrangendo todas as grandes areas do
conhecimento, em periodo integral ou noturno, nas modalidades bacharelado e licenciatura,
podendo ser presenciais ou a distancia, em seus dois campi, Juiz de Fora e Governador
Valadares.

O estudo que aqui apresento tem como /ocus de pesquisa a Faculdade de Letras (FALE)
dessa renomada e reconhecida universidade e este trabalho teve como participantes alunos,

professores e técnicos administrativos que compdem um grupo de 5 (cinco) pessoas (2 alunos:
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1 surdo e 1 ouvinte; 2 professores: 1 surdo e 1 ouvinte; 1 tradutor-intérprete de Libras) mais
diretamente lingadas ao curso em questdo. Dentro das possibilidades e oportunidades
apresentadas, os participantes desse grupo, por meio de autorizagdes prévias, foram observados
nos diversos espagos e eventos que atuam no ambito da FALE e convidados a participarem, da
maneira mais espontanea e naturalistica possivel, de entrevistas e de conversas cujas tematicas
tenham alguma relagcdo com esta pesquisa. A filmagem e a transcri¢do das entrevistas e das
conversas se fizeram necessarias, principalmente, por conta das modalidades de lingua
envolvidas: o Portugués, uma lingua oroauditiva e a Libras, visuoespacial. Esta ultima tem suas
caracteristicas melhor apreendidas por meio de gravagdes de videos.

Outrossim, buscamos conjugar e relacionar os dados gerados pelos dispositivos
anteriores com a analise de documentos os quais foram possiveis de serem acessados como, por
exemplo, o Projeto Pedagogico do Curso, as Leis e os Decretos. Portanto, temos como um dos
procedimentos de pesquisa neste trabalho a andlise documental que, segundo Sa-Silva, De
Almeida e Guindani (2009, p. 2), “possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensdo necessita de contextualizacdo historica e sociocultural”. Para este trabalho,
especificamente, também foram observadas algumas aulas cujas Notas Expandidas (NEs)
foram narrativizadas (Vinhetas Narrativas), servindo de base para as andlises e subsequentes
consideragdes de acordo com os objetivos propostos.

Na subsec¢ao seguinte, falaremos um pouco da estrutura e da atuagao da Faculdade de

Letras da UFJF a qual est4 vinculado o curso de Letras-Libras.

3.2.1 Faculdade de Letras da Universidade Federal de Juiz de Fora: estrutura e atuacio

Originario da extinta Faculdade de Filosofia e de Letras (FAFILE), no ano de 1951, o
curso de graduagao em Letras passou a compor, em 1968, o rol de cursos oferecidos pela recém-
criada Universidade Federal da cidade de Juiz de Fora que teve incorporada a sua estrutura a
supracitada faculdade. Em 2006, a Faculdade de Letras passou a desfrutar de autonomia fiscal,
administrativa e pedagogica, deixando de ser membro do Instituto de Ciéncias Humanas e de
Letras (ICHL atual ICH), o qual integrava desde sua incorporagao na segunda metade do século
XX. Atualmente, a FALE ¢ composta por dois departamentos: o Departamento de Letras
(DLET) e o Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM), que visam a oferecer aos
alunos uma formacao académica completa por meio dos cursos de graduacgdo (licenciatura e
bacharelado) e dos programas de poOs-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado em

Linguistica e em Estudos Literarios, além do Mestrado Profissional em Letras).
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Os cursos oferecidos pela Faculdade atendem alunos da Zona da Mata Mineira cujo polo
se encontra na cidade de Juiz de Fora, e seu entorno, além de alunos provenientes de estados
vizinhos. Nesse contexto, a iniciativa de propor a criagdo de uma nova habilitagao (LIBRAS-
L2), visando ampliar os servigos oferecidos pela faculdade, foi precedida por alguns fatores que
a justificaram dentre eles: o crescimento da populacdo atendida pela faculdade cujo maior
percentual de individuos se encontram na faixa etaria de 19 a 21 anos; a redu¢do no numero de
institui¢des de ensino superior na cidade de Juiz de Fora e a extingdo de cursos de Letras de
institui¢des particulares que formavam professores nas areas de Lingua Estrangeira e Lingua
Portuguesa; o nivel qualitativo da educagdo na cidade polo cujos indices aferidos por avaliagdes
externas encontravam-se abaixo do esperado quando se levava em consideragdo o aumento
populacional constatado, além de fatores, legalmente atribuidos ao papel exercido pela
universidade publica, como o de agente de transformacdo social e o de espago de acesso,
promocdo, manutencao e qualificacdo de profissionais da educacao. Nesse sentido, ao formar
um contingente maior de profissionais qualificados para atuarem na educagdo basica,
principalmente na area de linguagem, a FALE estaria, portanto, impactando de maneira positiva
a sociedade, visto que os profissionais por ela formados atuariam em suas respectivas areas de
modo a minimizar os problemas educacionais brasileiros e alcangar as metas e objetivos
previstos nos Planos Nacionais de Educagido (PNEs).

Dessa forma, para compor a gama de cursos oferecidos pela Faculdade de Letras da UFJF,

foi proposta a criacdo do Curso de Letra/Libras do qual trataremos na subsecao a seguir.

3.2.2 Curso de Letras-Libras da Universidade Federal de Juiz de Fora.

Como ja era de se esperar, as bases para a criagao/ampliagdo de cursos oferecidos por
institui¢des de ensino publicas, muitas vezes, t€ém inicio em iniciativas populares que, ao
apresentarem suas demandas e pressionarem o governo para que as atentam, criam condigdes
para que as mudangas sociais necessdrias acontecam. Nesse sentido, a Lei Federal 10.436,
aprovada em 24 de abril de 2002, fruto da mobilizagao e da agao politica da sociedade civil e
de institutos, fundagdes e associagdes por ela criados, reconhecendo a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados como meio legal de comunicacao
e expressdo de comunidades de pessoas surdas do Brasil e sua posterior regulamentacio pelo
Decreto do Governo Federal 5.626, de 22 de dezembro de 2005 contribuiram para que
Faculdade de Letras da UFJF desse o primeiro passo na proposi¢ao de criar uma nova

habilitagdo (LIBRAS-L2) a ser acrescida as demais ja existentes.
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A opgao inicial pela formagao de um profissional formado em Letras com habilitacdo em
Libras como segunda lingua (L2) se justifica pela grande demanda, aumentada, principalmente,
pela entrada em vigor do Decreto 5.626/2005 o qual regulamenta a Lei de Libras, afirmando
que todos os cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério, ou seja, todos
os cursos de licenciaturas, nas diferentes areas do conhecimento, em nivel médio e superior,
devem incluir Libras como disciplina curricular obrigatéria e pela auséncia de profissionais
qualificados para atuarem nos espagos e segmentos previstos na legislacao. Assim, nessa etapa,
o publico alvo do curso de Licenciatura em Libras seria ouvintes, falantes de lingua portuguesa,
garantindo o cumprimento da lei, atendendo as demandas dela advindas e respeitando os limites
fisicos e de pessoal dos departamentos envolvidos. Ao aluno surdo, independente da
habilitagdo, caso viesse a ingressar na faculdade, teria garantido o apoio de intérpretes
Portugués/Libras, o que ja ocorre nas dependéncias da UFJF. Posteriormente, com consolidagao
do curso e a equipagem dos instrumentos de ensino, uma nova ampliacdo seria proposta,
visando, assim, a oferecer o ensino de Libras como lingua materna (L1).

Dessa forma, as primeiras turmas de profissionais egressos dessa licenciatura teriam,
dentre os seus objetivos, o ensino de Libras para falantes de Lingua Portuguesa, atuando,
principalmente, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, assegurando-se, assim, a qualidade
e o nivel de formacao necessarios aos professores de linguas estrangeiras. De acordo com a
proposta, espera-se que os professores formados no curso de Letras com habilitagdo em Libras
(L2) tenham dominio da Lingua Brasileira de Sinais ¢ de suas variantes, dominio teorico e
critico dos componentes dessa modalidade de lingua, capacidade de analise, de descrigdo e de
explicagdo do funcionamento e da estrutura da Libras, capacidade de transpor didaticamente o
conhecimento linguistico a fim de formar usuarios proficientes em Libras, além de demonstrar
dominio e reflexao criticos sobre a comunidade surda e suas peculiaridades historicas, culturais,
educacionais e politicas; podendo, com isso, exercer a docéncia na Educacao Basica de forma
segura e eficaz. Nesse sentido, o curso, guardadas as especificidades da modalidade
visuoespacial de lingua, seguird os moldes das demais habilitagdes oferecidas pela FALE cuja
estrutura curricular prevé uma formacao basica composta por disciplinas (conteudos de
Linguistica, Lingua Portuguesa, Teoria da Literatura, Estudos Classicos e Tradugdo) comuns
a todas as habilitagdes e uma formagao especifica na area de atuagdo profissional de Libras
(L2), abrangendo lingua e cultura, praticas curriculares, estagios e formacdo teorico
pedagogica.

Ap0s a conclusao do processo de consolidagao da reforma curricular, ocorrida entre 2009

e 2013, a Faculdade de Letras propos a sociedade a ampliacdo de seus servigos, visando a
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atender um contingente mais extenso e melhor qualificado de pessoas para atuar na Educagao
Basica. Dessa maneira, apesar da proposta inicial ter como base a criacdo de uma nova
habilitagdo LIBRAS-L2 a ser acrescida ao conjunto de habilitagdes (Lingua Portuguesa,
Espanhola, Francesa, Italiana, Inglesa, Latina e respectivas literaturas) oferecidas pela FALE,
criou-se, por meio da Resolugdo n® 19 de 2013, o curso de Letras-Libras (Licenciatura) noturno,
aberto na Faculdade no segundo semestre de 2014. Na configuracdo atual, diferentemente do
que inicialmente se previa, o curso oferece o ensino de Libras como L1, tendo como foco
principal o atendimento aos alunos surdos, “usuarios da lingua de sinais” (termo que consta do
PPC do curso).

Essa iniciativa, parece-nos, representa bem o comprometimento que a Universidade
Federal de Juiz de Fora tem quanto a questao da diversidade e da inclusdao, configurando-se
num espago privilegiado em que as diferengas, além de conviverem, também, sao bem-vindas
e respeitadas.

Portanto, falaremos, na secdo seguinte, dos procedimentos de investigacdo
implementados neste trabalho a fim de gerar os dados para posterior analise e possiveis

consideragoes.

3.3 PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO

Uma pesquisa qualitativa que tem como principal caracteristica o paradigma
interpretativista no qual o pesquisador, inserido nos cenarios pesquisados, interage com o seu
objeto de estudo exige diferentes estratégias de investigacao. O grande volume de materiais
relevantes, a geragdo, interpretacdo e analises dos dados gerados requererem o emprego, por
parte do pesquisador, de uma série de habilidades no momento em que este se desloca do
paradigma para o mundo empirico. (DENZIN & LINCOLN, 1994) Assim, para compreender
fendmenos que envolvem aspectos comportamentais e sociais vinculados as praticas
discursivas dos sujeitos que circulam e interagem nos diversos ambientes e espagos em que este
estudo foi desenvolvido, implementamos, dentre as muitas possibilidades que um pesquisa de
natureza qualitativa oferece, as seguintes estratégias investigativas: analise documental,
observagao participante e entrevistas semiestruturadas as quais serdo, brevemente, abordadas

nas proximas subsecdes.
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3.3.1 Analise documental

Como se viu anteriormente, este trabalho tem entre os seus instrumentos de geracdo de
dados a analise de documentos que, de acordo com Cellarde (2014), por ser escrito, se destaca
como uma fonte de dados importante para o pesquisador. Além disso, o autor, ainda frisa a
vantagem que os documentos apresentam em relagdo a memoria cujas capacidades limitadas
podem levar ao esquecimento de fatos importantes, a alteragdo de lembrancas ou a deformagao
dos acontecimentos.

Segundo Cardano (2017), a andlise documental tem como base um conjunto de principios
comuns que, ao se valerem das técnicas da pesquisa qualitativa de cunho etnografico, na qual
nossa pesquisa se enquadra, assumem formas especificas em razao dos documentos (relatorios,
notas de campo, entrevistas) a serem analisados. O autor leva em consideracao “as modalidades
usadas pelo pesquisador para representar o que experimentou em campo” e “a distribuicao da
carga de agéncia dividida entre o pesquisador e as pessoas para as quais se dirigiu a propria
atencao”, para distinguir entre trés classes de documentacdo: achados cujo trabalho do
pesquisador estd confinado na escolha dos textos (documentos) a serem analisados, tendo em
vista o desenho e os objetivos de sua pesquisa; reproduc¢des cujo nivel de intervengdo do
pesquisador ¢ considerado moderado, visto que, como ocorre nas entrevistas, hd uma interagao
presencial com os participantes da pesquisa ¢ representagoes que prevé uma intervencao
elevada do pesquisador, uma vez que os documentos sdo produtos da percepgao que ele tem da
realidade observada (CARDANO, 2017, p 267). Assim, os materiais submetidos a analise vao
requerer diferentes graus de agéncia por parte tanto do pesquisador quanto dos participantes.

Sa-Silva, De Almeida e Guindani (2009) chamam a atengdo para o fato de que,
dependendo de sua natureza, os documentos podem apresentar sentidos diversos, em
consonancia, inclusive com sua fonte € com o conhecimento do leitor como, por exemplo, o
Projeto Pedagogico do Curso de Letras-Libras que analisamos neste trabalho. Sob essa
perspectiva, ao selecionar os documentos para analise, o pesquisador precisa levar em
consideragdo alguns fatores como: a localizagdo e pertinéncia do material bem como a sua
representatividade. Apos esse contato inicial e a constitui¢dao do corpus que servira de base para
o fornecimento de informagdes, Cellarde (2014, p. 298) afirma que o pesquisador deve proceder
a um exame detalhado desses documentos os quais podem indicar caminhos de pesquisa
diversos e, até mesmo, levar a “formulacao de interpretagcdes novas, ou mesmo a modificagdo
de alguns dos pressupostos iniciais”. De acordo com o autor, um primeiro passo para uma

analise documental bem-feita deve-se ater a cinco dimensdes:
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e O contexto no qual o documento foi produzido e do qual uma analise nao pode
prescindir, visto que € ele que possibilitara ao pesquisador “apreender os esquemas conceituais
de seu ou seus autores, compreender sua reacao, identificar as pessoas, grupos sociais, locais,
fatos aos quais se faz alusdo etc”, evitando-se, assim, uma interpretagdo com base em valores
modernos.

e O autor ou autores que ddo uma ideia da identidade da pessoa que escreveu, seus
interesses € motivos. A elucidacdo da identidade autoral do documento permite “avaliar melhor
a credibilidade de um texto, a interpretacdo que ¢ dada a alguns fatos, a tomada de posi¢ao que
transparece de uma descri¢do.”

e A autenticidade e a confiabilidade do texto que possibilitam assegurar a
credibilidade e a qualidade das informagdes transmitidas.

e A natureza do texto e o seu suporte que, ao serem levados em consideracgdo,
podem interferir na analise e nas conclusdes advindas dela.

e  Os conceitos-chave e a logica interna do texto os quais dardo suporte para a
compreensdo das informagdes que o documento traz (CELLARDE, 2014, pp. 299-303)

Feito esse trabalho preliminar, o pesquisador podera proceder a interpretagao, tendo como
base a abordagem escolhida e o enquadre teérico-metodologico no qual a pesquisa se apoia.
Bohn (2013), ao falar na especifica¢do e descri¢cao de rupturas que caracterizam o ensino de
linguas no Brasil, nos lembra que a andlise e a interpretacdo de documentos, como ferramentas

de pesquisa, visam, como sugere Foucault (2000 apud BOHN, 2013), a

enfrentar a tarefa do historiador, que ¢ trabalhar o documento no interior e
elabora-lo. [...] o historiador organiza, recorta, distribui, ordena e reparte em
niveis, estabelece séries, distingue o que € pertinente do que nao ¢é, identifica
elementos, define unidades e descreve relagdes (BOHN, 2013, p. 81),

Além disso, para Cellarde (2014, p. 295), os documentos possibilitam realizar alguns
tipos de reconstrugdo, permitindo acrescentar a dimensao temporal a compreensao do social.
Assim, por meio deles “[...] pode-se operar um corte longitudinal que favorece a observacao do
processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, praticas, etc., bem como de sua génese até os nossos dias.” (op.
cit., p. 295).

Nesse sentido, nesta tese de doutorado, apresentaremos alguns excertos do PPC do curso
de Letras-Libras, das Leis e dos Decretos relacionados a Libras para que possamos proceder a

suas analises, procurando perceber aspectos linguisticos-discursivos que possam corroborar ou
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ndo com os objetivos de nossa pesquisa. Portanto, ao analisarmos tais documentos, buscamos,
como preconizam Sé-Silva, De Almeida e Guindani (2009, p. 2), a possibilidade de “ampliar o
entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e

sociocultural”.

3.3.2 Observacio participante

De acordo com Cardano (2017), a observagdo participante ¢ uma das principais técnicas
para o estudo das interagdes sociais, e tem como caracteristica a proximidade do pesquisador
com o sujeito de pesquisa a ser observado. Nesse sentido, os fendmenos sociais sdo observados
em seu contexto natural, sem a intermediagdo de terceiros. Dessa forma, o pesquisador busca
reconstruir, mesmo que parcialmente, os eventos dos quais participou, baseando-se para isso
no proprio ponto de vista. Jaccoud e Mayer (2014) afirmam que tal procedimento pressupde
um pesquisador interessado em observar, de maneira pessoal e prolongada, situagdes e
comportamentos 0s quais compdem o objeto de suas anotacdes para posterior descricdo e
compreensdo. De acordo com os autores, algumas questdes se colocam em evidéncia diante da

opecao pela técnica da observagao participante, como

a posi¢do ¢ ao papel do observador, sua relagdo com o campo de pesquisa, o
lugar da observagdo no procedimento de pesquisa, os critérios de validade e
de confiabilidade, a amostragem ou a selecdo do local de observacao, a
constru¢do das categorias de andlise, a produgdo tedrica, o problema da
generalizagdo dos resultados e as questdes éticas (JACCOUD & MAYER,
2014, p. 255)

Sob esse prisma, tal técnica se distingue significativamente de outras, utilizadas nos
ambientes controlados dos laboratorios, visto que a observagao se realiza no contexto onde os
fendomenos habitualmente ganham forma. Esse aspecto naturalistico, exige que o pesquisador,
apds se estabelecer, permaneca em campo por longos periodos, possibilitando, assim, a
reconstru¢do, de forma mais abrangente e completa, dos processos sociais observados
(CARDANO, 2017).

Como disse no inicio do trabalho, a atencdo despertada em mim para questdes
sociolinguisticas envolvendo a comunidade surda e a lingua de sinais ocorreu, ainda, durante a
minha pesquisa de mestrado. Na época, a postura desconfiada e pouco receptiva levou a um
processo de aproximacdo e de contato com a comunidade surda de Juiz de Fora um pouco

demorado, necessitando ser mediado e negociado por pessoas ouvintes que ja haviam superado
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essa fase e mantinham uma boa relagdo com os Surdos da cidade. Foi durante essas tentativas
de incursdo iniciais que percebi o quanto questdes politicas, identitarias e de poder estavam
relacionadas, principalmente, a presenca ou a auséncia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e ao uso ou nao dessa modalidade de lingua nos espagos de aprendizagem, bem como ao
alinhamento ou nao com as demandas dos Surdos que, em alguma medida, tinha a ver, dentre
outros aspectos, com o processo de formagdo e de capacitacdo docente, principalmente dos
profissionais dos cursos de letras.

Diante disso, seguindo a sugestao de minha orientadora, elegi como /ocus de observagao
da pesquisa de doutorado a Faculdade de Letras da Universidade Federal de Juiz de Fora; salas
de aula, sala de estudos, laboratorios, biblioteca, cantina, corredores, ou seja, os espagos de
aprendizagem, circulacao e convivéncia pelos quais circulam, interagem ou se encontram os
colaboradores deste estudo. Logo que minha orientadora e eu definimos o espago de
observagado, procedi, em carater provisorio, a geracao de dados a partir de Notas de Campo
(NC) que, posteriormente se tornaram Notas Expandidas (NEs) com o intuido de verificar se os
fatos depreendidos por mim, ainda no mestrado, eram pertinentes. Assim, os dados gerados
dessa observacao inicial serviram de base para trabalhos apresentados em eventos como IV
Congresso Nacional de Estudos Linguistico (IV CONEL), realizado na Universidade Federal
do Espirito Santo de cujo retorno foi bastante positivo e animador.

Por sugestdo de um dos componentes da banca de qualificagdo, as NEs foram
narrativizadas, transformando-se em vinhetas narrativas que, em consonancia com os preceitos
da LA INdisciplinar (MOITA-LOPES (2006) e do giro decolonial (MIGNOLO, 2006), foram
utilizadas na introducao de cada capitulo desta tese.

Segundo De Fina e Johnstone (2015), a narrativa tem sido um dos grandes temas do
pensamento humanistico e sociocientifico desde meados do século XX. Para as autoras, as
narrativas sao meios de a humanidade dar sentido ao mundo, apesar de os primeiros estudos
envolvendo essa tipologia textual terem privilegiado apenas o texto e sua forma em detrimento
do contexto. Foi no campo da andlise da conversacdo que ela passou a ser vista como
profundamente relacionada as circunstancias de sua producao e sensivel aos diferentes papéis
dos participantes envolvidos. Nesse sentido, a énfase recai sobre a interagdo e a natureza
posicional do evento narrado. (DE FINA & JOHNSTONE, 2015).

Bastos e Biar (2015), por entenderem a narrativa como parte constitutiva na/da
organizacgdo social, historica e cultural, afirmam que a analise dos aspectos formais de sua
estrutura reduz as pontencialidades que esse tipo textual apresenta, visto que, também, agimos

no mundo por meio das narrativas. Dessa forma, ao serem analisadas dentro de um contexto,
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nos moldes do que foi proposto por Blommaert (2008, 2010), para além da formalidade do
género, elas materializam discursos, aproximam pessoas, lugares e sociedade e suas
analises/leituras possibilitam uma melhor compreensao das situagdes observadas em campo e

apresentadas no inicio de cada capitulo por meio de vinhetas narrativas (ERICKSON, 1986)

3.3.3 Entrevistas semiestruturadas

Segundo Poupart (2014), a entrevista ¢ um dos instrumentos mais utilizado nas pesquisas
de carater social e sua natureza se liga a uma espécie de ambiguidade que, tendo em vista a
possibilidade de se relacionar com os outros, ¢ caracterizado como a porta de entrada para as
realidades sociais, cuja apreensdo nao ¢ facil. Objetivando obter a colaboracao do sujeito da
pesquisa, o pesquisador usa de estratégias e elementos de encenagdo variados. Nesse sentido,
ele a tem como ferramenta essencial diante da necessidade de compreender os fendmenos
observados pela perspectiva dos atores sociais, possibilitando, também, compreender e
conhecer os dilemas e as questdes internas enfrentadas pelos entrevistados cujas experiéncias
podem ser acessadas pela entrevista que tem, enquanto ferramenta de informacao, a capacidade
de elucidar as realidades sociais (POUPART, 2014).

De acordo com Cardano (2017), as entrevistas podem ser estruturadas ou
semiestruturadas, dependendo das modalidades de interlocugdo. Na primeira, o pesquisador é
guiado por um roteiro no qual constam as perguntas que se procederao e as possibilidades de
resposta das quais pode-se escolher uma. J& a segunda, caracteriza-se por uma interagdo pautada
em conteudos, ndo havendo respostas predeterminadas. Nesse cenario, a melhor maneira de
perceber as praticas e as interagdes sociais ¢ misturando-se a elas e as interrogado por meio de
entrevistas semiestruturadas as quais permitiriam uma compreensao aprofundada da
experiéncia dos atores sociais. Nesse sentido, uma boa defini¢do de entrevista seria aquela em
que o sujeito fala sobre o que realmente importa e lhe interessa, possibilitando ao pesquisador
obter uma certa saturagdo dos temas abordados (POUPART, 2014). Diante disso, Cardano
(2017) ressalta a necessidade de uma reflexao critica dos dados gerados a partir de entrevistas
semiestruturadas, buscando compreender o motivo por trds da colaboracdo o qual, se
conseguirmos obté-lo, ajudara na interpretacdo dos discursos produzidos.

Os participantes deste trabalho: 1 aluno surdo, 1 aluno ouvinte, 1 professor surdo, 1
professor ouvinte e 1 intérprete de Libras, ou seja; alunos, professores e técnicos
administrativos mais diretamente envolvidos com o curso de Letras-Libras da UFJF, dentro das

possibilidades e oportunidades apresentadas, foram convidados, por meio de autorizagdes
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prévias, a colaborarem, de maneira mais espontanea e naturalistica possivel, desta pesquisa, por
meio de entrevistas semiestruturadas e de conversas cujas tematicas tinham alguma relagdo com
a nossos objetivos.

Pela natureza desses dispositivos de pesquisa nos quais os participantes podem ser tanto
surdos quanto ouvintes, perguntas como as que apresentamos abaixo foram usadas como
“suleadoras”, visto que, a partir delas, outras questdes ou temas de relevancia para o trabalho

poderiam surgir, possibilitando outros questionamentos ndo previstos anteriormente.

Roteiro de perguntas (sugestoes) para as entrevistas e as conversas

i) Perguntas para as entrevistas com os professores surdo ou ouvintes € com 0s
intérpretes do Curso de Letras-Libras da UFJF.
a. Me fale um pouco sobre vocé: como a libras chegou na sua vida?
b. Como vocé se tornou professor/intérprete de libras e como ¢ sua
experiéncia como professor/intérprete no curso de libras da UFJF?
c. Como se aprende libras?
d. Vocé diria que a sala de aula de libras do Curso Letras-Libras da UFJF ¢
um contexto heterogéneo em termos de diferentes niveis de lingua?
e. Como acontecem as interagdes aluno-aluno e professor-aluno nessa sala de
aula heterogénea?

ii) Perguntas para os alunos surdos ou ouvintes do curso de Letras-Libras da UFJF.

a. Me fale um pouco sobre vocé: como a libras chegou na sua vida?

b. Como ¢ sua experiéncia como aluno do curso de libras da UFJF?

c. Como se aprende libras?

d. Vocé diria que a sala de aula de libras do Curso Letras-Libras da UFJF ¢
um contexto heterogéneo em termos de diferentes niveis de lingua?

e. Como acontecem as interacdes aluno-aluno e professor-aluno nessa sala de
aula heterogénea?

As perguntas apresentadas no roteiro anterior visaram possibilitar que figurassem por
meio desse dispositivo de pesquisa durante a interacdo entre os participantes da pesquisa € o
pesquisador temas/assuntos relacionados a vivéncia/experiéncia do participante, sua trajetoria
académica/profissional, a relagdo interpessoal com os demais agentes envolvidos no processo
ou presentes em algum contexto especifico, sua percep¢ao, opinido e conduta em relacao a
alguma questao que se apresente com especial aten¢do para a ideologia linguistica e os discursos
a ela relacionados.

Nesse viés, as entrevistas e conversas com 0s sujeitos envolvidos no/com o curso de
Letras-Libras da UFJF, contribuiram para uma maior consisténcia e para um refinamento dos
dados gerados, o que possibilitou um melhor entendimento do contexto em que se dé a pesquisa

e dos discursos proferidos pelos participantes quando da sua relagdo com aspectos do curso.
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Inicialmente, a previsdo era realizar as entrevistas na modalidade presencial em locais
diversos, proporcionando um ambiente mais naturalistico possivel, porém, com o advento da
pandemia de Covid-19, essa estratégia teve que ser alterada e as entrevistas foram feitas a
distancia, remotamente. Essa alteracdao, além de descaracterizar bastante a proposta inicial,
gerou alguns inconvenientes por conta de questdes técnicas e linguisticas, resultando na
necessidade de se refazer algumas entrevistas ja realizadas, dentre elas as ocorridas com os
participantes Surdos.

No caso especifico deles, a auséncia de som no momento da entrevista, impossibilitou a
captura das imagens, visto que a plataforma utilizada direcionava, automaticamente, o foco da
camera, a depender de quem era a voz e de qual equipamento a estava captando, para quem
estivesse falando no momento. Consequentemente, as imagens dos Surdos, bem como as
respostas sinalizadas por eles ndo foram captadas, impossibilitando, assim, saber o que eles
haviam respondido durante as entrevistas. Diante disso, precisou-se repetir os procedimentos e
reconfigurar os dispositivos para que a camera focasse apenas os Surdos, no momento da
gravacgdo. A constatacao desse imprevisto ndo foi imediata e a remarcagao de data para as novas
entrevistas, por questdes de incompatibilidade de agendas dos participantes, acarretaram num
certo atraso na geracao desses dados e, por conseguinte, em suas transcrigoes.

No que consiste as transcri¢des, faz-se necessario ressaltar que, pela natureza deste
trabalho e pelos objetivos aqui almejados, as mesmas foram feitas de forma simples, atendo-se
apenas ao conteudo (Discurso) do que foi respondido. Portanto, ndo foram incluidas nos textos
transcritos elementos que evidenciem pausas, hesitacdes, mudangas no som ou no tom,
intensidade etc, uma vez que tais detalhes da fala ndo s3o relevantes para as andlises e as
discussdes aqui apresentadas e que serdo tratadas no proximo capitulo.

Em resumo, os procedimentos tomados para gerar os dados desta pesquisa foram: 1)
analise de documentos dos quais foram extraidos excertos; 2) entrevistas semiestruturadas e
suas respectivas transcri¢des; 3) observacgdo participante das aulas, de rodas de conversas e de
contextos de vivéncias dos Surdos que serviu de base para as notas de campo (NC) as quais,
posteriormente, foram convertida em notas expandidas (NEs) que, por fim, deram origem as

vinhetas narrativas com as quais se iniciam alguns capitulos.

3.4 ANALISE CRITICA DO DISCURSO: ABORDAGENS E PERSPECTIVAS PARA
INVESTIGAR AS PRATICAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE LIBRAS.
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De acordo com Blommaert (2005), Discurso ¢ linguagem em agdo e investiga-lo requer
atencdo tanto a linguagem quanto a acdo. O autor destaca a longa tradicdo do estudo desse
conceito em termos linguisticos que, de modo geral, esta vinculado ao desenvolvimento da
pragmatica que, enquanto campo de pesquisa, possibilitou a mudanca de pontos de vista bem
estabelecidos, centrados em aspectos estritamente linguistico-textuais, para abordagens que
reconheciam a linguagem em uso como objeto legitimo de analise. Nesse sentido, para ele,
atualmente, o conceito de Discurso se tornou mais complexo, envolvendo diversos elementos
semioticos, assim, atributos ou atividades podem e devem também ser incluidos, pois,
geralmente, constituem a parte "ag¢@o" do idioma em acdo. O que conta ¢ a maneira como esses
instrumentos semidticos (incluindo a lingua) sdo realmente implementados e como eles
comecam a tornar-se significativos em relagdo a um contexto mais amplo. Dessa forma,
nenhum dos componentes discursivos € arbitrario, mas nenhum deles ¢ significativo em si
mesmo, o objeto que caracteriza o "Discurso" se configura pela totalidade de recursos
semioticos que precisam ser abordados em conjunto dentro de um contexto e ndo como objetos
isolados (BLOMMAERT, 2005). Portanto, a interconexao de diversas semioses possibilitou
que o Discurso fosse analisado por diferentes vertentes e abordagens “como a linguistica
sistémica funcional, a analise do discurso multimodal, a analise de narrativa, a analise do
discurso mediada, a analise da conversa, a analise de discurso baseada em corpus, entre outros”
as quais integram o campo da Andlise do Discurso (BATISTA Jr.; SATO & DE MELO, 2018,
p. 8)

Assim, apesar de os estudos e as pesquisas sobre o discurso se filiarem a vertentes e
abordagens especificas, eles mantém entre si certos principios sobre a relagdo lingua, sujeito e
historia cujo lugar de observagdo se da no proprio Discurso (ORLANDI, 2003). Nesse sentido,
a Andlise de Discurso, enquanto campo de pesquisa, apresenta particularidades, uma vez que,
ao considerar a lingua um fato social, estabelece relagdes desta com sua exterioridade, com a
ideologia e com o inconsciente. Para Orlandi (2003), a AD tem sido desenvolvida em termos
de uma redefini¢do de lingua, possibilitando a reintroducdo do sujeito e da situagdo no campo
dos estudos da linguagem.

Diante disso, optou-se nesta pesquisa pelo trabalho desenvolvido por Paul Gee (1999,
2011), uma vez que a praticidade e as intervencdes por ele postuladas, em nosso entendimento,
atendem melhor as perspectivas e aos propositos da tese aqui apresentada.

De acordo com Gee (1999), a Analise do Discurso, em termos de entendimento e
intervencao, precisa ter um proposito e contribuir para questdes e problemas importantes em

areas aplicadas como, por exemplo, a educagdo. O autor lembra que, enquanto area de
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conhecimento a AD possui diferentes abordagens, algumas intimamente ligadas ao estudo da
gramatica, porém, diferentemente das anteriores, hd também aquelas que procuram analisar as
ideias, as questdes e os temas expressos tanto na fala quanto na escrita (GEE, 2011). Assim, a
lingua, além de comunicar informacgdes, serve para troca-las e isso s6 ocorre no interior das
interacdes que sustentam as atividades sociais e as relacdes humanas em um determinado
contexto. Segundo o autor, por meio da andlise do discurso, podemos estudar ndo so6 o
enunciado em si, mas também as a¢des que t€m suas origens na enunciagdo. Nesse sentido, ao
falarmos ou escrevermos, revelamos determinadas perspectivas nao sé sobre ndés mesmos,
enquanto falantes, mas também sobre determinados grupos de pessoas (GEE, 1999,2011). Com
isso, ao fazer uso da lingua(gem), criamos uma proje¢ao nossa que, dependendo das atividades
das quais participamos, representam as identidades que possuimos numa determinada
circunstancia interacional. De acordo com Paul Gee (1999), a enunciacao possui um “quem” e
um “o qué&”. O “quem” diz respeito a identidade socialmente situada, isto €, o tipo de pessoa
que queremos mostrar que somos no aqui e agora. O “qué” diz respeito a atividade socialmente
situada cuja construcao ¢ ajudada pelo carater enunciativo da lingua(gem). Apesar dessa
aparente autonomia, para ele, nds nao inventamos nossa lingua(gem), noés a herdamos dos
outros com 0s quais interagimos € com 0s quais nos compreendemos porque compartilhamos
com eles certas convencdes linguistico-discursivas realizadas dentro de um contexto (GEE,
2011).

Diante da quantidade e da diversidade de grupos que incluem: culturas, grupos étnicos,
profissoes, disciplinas académicas, grupos de interesse, organizagdes, equipes € etc; dos modos
distintos com que seus integrantes se associam e se identificam com eles e da dificuldade de
encontrar um termo que os caracterizassem naquilo que manifestavam de mais essencial, Gee
(2011) cria duas categorias discursivas. Assim, o autor diferencia ‘“discurso” com “d”
minusculo do “Discurso” com “D” maitsculo, isso porque, ao agirmos o mundo pela
linguagem, nds ndo s6 nos distinguimos ou nos alinhamos a determinado grupo por meio das
manifestagdes linguisticas, mas também pelos valores, crengas e ideias expressa por eles (GEE,
2011).

Nesse sentido, ao estabelecer essa diferenca entre “discurso” e “Discurso”, o autor
evidencia que somente os aspectos linguisticos num contexto de uso da lingua (“discurso” com
“d” minusculo) ndo sdo suficientes para uma andlise consistente das manifestagcdes discursivas
e, consequentemente, uma caracterizagao, do alinhamento ou ndo, de determinado grupos € os
discursos que propagam. E preciso a unido dos aspectos linguisticos com outros elementos

como, por exemplo maneiras de agir e interagir, sentir, acreditar, valorizar etc (“Discurso” com
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“D” maitusculo). Assim, um mundo de atividades ¢ criado a partir da lingua cujo uso em
determinados contextos desenvolve padrdes que se repetem em situagdes especificas, criando
atividades e instituigdes que sdo constantemente recriadas e reconstruidas no aqui e agora.
Discursos sdo, pois, produtos historicos, e, muitas vezes, aqueles que os propagam nao tém
conhecimento dos eventos historicos que possibilitam sua criacdo (GEE, 1999, 2011).

De acordo com o autor, embora haja uma infinidade de manifesta¢des discursivas, quase
todos os seres humanos adquirem um Discurso inicial dentro do que quer que configure sua
unidade socializadora (familia, comunidade etc.) da qual aprenderdo os modos de ser e de agir,
constituindo o que Paul Gee (2011) denomina de Discurso primario. E esse Discurso inicial e,
muitas vezes, duradouro que dara o senso de n6s mesmos, estabelecendo as bases para nossas
acoes no mundo. Porém, a medida que crescemos essa primeira manifestacao discursiva muda,
podendo hibridizar-se com outras ou, até mesmo, ser substituida, num processo continuo de
modificagdes, caracterizando o chamado Discurso secundario adquirido de maneira mais ampla
no interior das esferas publicas (grupos religiosos, organizagdes comunitarias, escolas,
universidade, instituigdes governamentais etc.) as quais irdo compor nosso Discurso e,
consequentemente, nossa maneira de agir, sentir, pensar ¢ interagir, diariamente, pela
lingua(gem) em meio a pluralidade socio-discursiva que nos circunda. E essa capacidade de
mudanga no Discurso primdrio que, também possibilita o afastamento de ou o alinhamento a
outros Discursos que, por sua vez, sio moldados pelos Discursos com 0s quais entram em
contato (GEE, 2011).

Diante disso, o autor chama a atengao para a relevancia dos conceitos de “significados
situados” e dos “modelos culturais” para o reconhecimento do Discurso. Nesse ambito, os
“significados situados” se caracterizam como aqueles pertencentes apenas ao individuo que, ao
interagir na sociedade, geralmente, os negocia. Ja os “modelos culturais” estdo relacionados aos
pensamentos e praticas sociais de grupos socioculturais que, nesse sentido, sao mais amplos e
englobam maneiras de pensar, agir e se comportar, de acordo com os valores dos grupos com
os quais o individuo se alinha, afinal, multiplas sdo as suas possibilidades identitarias e, ao
significar coisas para outras pessoas, hd, em jogo, sempre mais que linguagem na fala daquele
que se comunica (GEE, 1999, 2011).

Portanto, enquanto campo de estudo, a AD oferece um grupo de ferramentas com as quais
se pode analisar a lingua em acgdo (Discurso). Além disso, qualquer pessoa envolvida num
trabalho de pesquisa dentro dessa area nao s6 pode como também deve adaptar as ferramentas
de analise oferecidas por uma determinada teoria afim de atender as demandas do estudo que

se propoem a fazer. Estudar e analisar o Discurso requer do pesquisador um olhar atento tanto
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na lingua(gem) quanto nas ag¢des, interagdes, valores e crengas que ela traz ao se manifestar e
emergir das interagdes.

Com isso, ao nos valermos da Analise do Discurso de Paul Gee (1999, 2011) e de suas
ferramentas analiticas, acreditamos ser possivel, por meio de uma etnografia e de uma
microanalise de praticas interacionais situadas no contexto de formagao do curso de Letras-
Libras da UFJF, “enxergar” os sujeitos (professores, técnicos administrativos e alunos) e as
linguas (Portugués/Libras) por outra perspectiva (MOITA LOPES, 2013).

Para tanto, passaremos, no capitulo a seguir, a apresentar os dados gerados nesta pesquisa
e suas respectivas discursoes, buscando, assim, elucidar os questionamentos inicialmente

apresentados.
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4  ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados gerados foram analisados a luz da Anélise do Discurso (AD) de Paul Gee
(1999, 2011), visando perceber as ideologias linguisticas que subjazem ao Curso de Letras-
Libras da UFJF, suas implicagdes e seus reflexos no processo de ensino/aprendizagem de
linguas, fomentando, assim, discussdes sobre aspectos formacionais e a compreensao de como
estudos recentes no ambito da Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada tais como as praticas
translingues podem colaborar para/enriquecer a formacgao docente dos alunos do curso e futuros

professores de linguas.

4.1 REVELANDO E DISCUTINDO OS DADOS

Como dito anteriormente, o locus dessa pesquisa ¢ o curso de Letras-Libras da
Universidade Federal de Juiz de Fora. O trabalho contou com participacdo de alunos,
professores e técnicos administrativos, num total de 5 (cinco) colaboradores (1 professor
ouvinte, 1 professor surdo, 1 intérprete de Libras, 1 aluno ouvinte e 1 aluno surdo). Nesse
contexto, além de entrevistas e conversas com o0s participantes, serviram como ferramentas de
geracdo de dados: o Projeto Pedagdgico do Curso; as Leis e Decretos que serviram de base
para a criacdo do curso, as Notas Expandidas (NEs narrativizadas) das aulas, eventos e
interacdes nos espagos observados no ambito da FALE. Nas subsec¢des abaixo, serdo analisados
os excertos extraidos desses dispositivos considerados relevantes para o entendimento dos
aspectos linguisticos-discursivos a que este trabalho se propde e as respectivas reflexdes

oportunizadas pelos mesmos.

4.1.1 O Projeto Pedagégico do Curso de Letras-Libras e os Dispositivos legais que o

fundamentam

Enquanto género textual e discursivo, o PPC se caracteriza como o instrumento que
concebe como se dara o ensino e aprendizagem de um curso e, por ser considerado um plano a
ser alcancado, apresenta em sua estrutura os seguintes componentes: concep¢ao do curso,
estrutura do curso, procedimentos de avaliacdo, instrumentos normativos de apoio. Diante
disso, optamos por iniciar as analises preliminares de nosso trabalho por este documento e pelos
demais que lhe serviram de base (Leis e Decretos) e que a ele estao relacionados, acreditando

que, assim, teremos condi¢des de identificar, mesmo que de forma pouco aprofundada, questoes
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relevantes para o desenvolvimento de nossa pesquisa e para as discussdes que pretendemos
promover. Como projeto de um curso superior, o PPC-Letras-Libras busca apresentar, de
maneira geral, o que se pode esperar do curso, o contexto no qual estd inserido, os objetivos
pretendidos, o perfil profissional dos egressos, as diretrizes curriculares, o corpo docente
constituido, a infraestrutura, os procedimentos avaliativos e os instrumentos normativos no qual
estd baseada sua criacdo, ou seja, ele contempla todo um conjunto de diretrizes organizacionais
€ operacionais que expressam e orientam a pratica pedagogica do curso.

Em termos de Discurso o PPC-Letras-Libras, além de evocar as concepgdes e visdes dos
multiplos autores que colaboraram com a sua producdo, também evoca, por uma questao de
coeréncia, as concepgoes e as visdes dos dispositivos legais aos quais se alinha, bem como da
Instituicdo de Ensino Superior em que o curso esta inserido. Nesse cenario, como afirma Paul
Gee (1999, 2011), pelo fato de os Discursos nao serem unidades com limites claros, em um
mesmo texto, podem figurar diversos Discursos. De maneira similar a outros géneros, os
Discursos ganham contornos que se vinculam as praticas do grupo ao qual pertencem (BESSA
& SATO, 2018). Sob esse prisma, ganha destaque a qualidade dialética do Discurso que evoca
sentidos e significados provenientes de outros géneros discursivos que participam da interagao
ou dialogam com ela. Em termos de intertextualidade, quando escrevemos ou falamos,
frequentemente, estabelecemos relagdes entre o que produzimos e outros textos, Discursos,
praticas, ideologias, sentidos, imagens etc. Para Paul Gee (1999, 2011), estudar o potencial de
significado dos textos, em uma perspectiva intertextual, ¢ algo importante na analise do
Discurso. Tais significados, potencialmente situados, podem ter efeitos mesmo quando nao sao
totalmente ativados por quem os produz e por quem os recebe.

De acordo com Bessa e Sato (2018), a intertextualidade reflete a presenca de outras vozes
que se relacionam de maneiras variadas com a voz de quem produziu o texto ou o Discurso.
Nesse viés, elementos textuais-discursivos mudam de contexto num processo de
recontextualizacdo. No PPC-Letras-Libras, por exemplo, encontramos varias referéncias a
dispositivos legais que, nesse caso, ddo suporte aos Discursos presentes no documento, visando
a legitima-los. Para além dos elementos textuais, temas e conceitos podem ser abordados de
modo a refletir os Discursos de determinados grupos sociais ou de instituigdes, caracterizando
o que Paul Gee (1999) chama de “Conversacdes”. Segundo o autor, ter consciéncia dessas
“Conversacdes” possibilita saber o posicionamento de alguém em relagdo a uma determinada
questdo e, consequentemente, de que lado a pessoa esta (seu alinhamento ou se distanciando de
determinado posicionamento), ao tratar de um assunto especifico. Quando falamos ou

escrevemos, apresentamos uma perspectiva propria de como o mundo ¢ (GEE, 1999, 2011).
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Ademais, Paul Gee (1999) afirma que projetamos o que temos a dizer para que se ajuste a
situacdo ou ao contexto em que estamos nos comunicando, a0 mesmo tempo, criamos essa
situagdo ou contexto no qual nos encontramos pelo modo como falamos ou escrevemos. Desse
modo, os diferentes estilos de linguagem que usamos representam identidades diferentes em
diferentes contextos, caracterizando o que o autor denomina de “Linguagens sociais” cuja
analise possibilita observar as representacdes discursivas, ja que os Discursos concebem o
mundo de formas diferentes e particulares (BESSA & SATO, 2018).

Diante disso, nos excertos extraidos do PPC-Letras-Libras, das Leis e dos Decretos nos
quais ele estd baseado; destacaremos e analisaremos marcas de Discursos produzidos, tendo
como base as contribui¢cdes mais atuais no campo dos estudos linguisticos, de modo particular,
da Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada, buscando apreender o conceito de lingua que
perpassa a formagao do profissional do curso de Letras-Libras, o perfil desse professor de lingua
bem como o modelo educacional adotado pelo curso. Logo, a anélise aqui realizada, assim
como as demais que a sucedem, tem um cardter mais sugestivo e tematico, ndo atendo, a
principio, a categorias de analises especificas.

Os excertos foram selecionados de acordo com a percepcao do pesquisador cujo trabalho
analitico, alinhado com o que preconiza Anastacio (2006), ndo visa a busca por generalizagdes
ou verdades, mas pela compreensdo daquilo que nos propusemos a pesquisar e a elucidar, além
dos provaveis alinhamentos deles com dois dos termos — “desafios” e “tensdes” — presentes no
subtitulo desta pesquisa. Devido ao tamanho do material em questao, achamos inviavel inclui-
los neste trabalho como anexos, optamos, portanto, por disponibilizar os /inks de acesso a eles,
caso seja necessaria uma consulta na integra desses dispositivos

e Link para o Lei n° 10.436/2002 — Lei da  Libras
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm

e Link para o Decreto 5.626/2005 — Decreto que regulamenta a Lei da Libras
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm

e Link para 0 PPC do Curso de Letra/Libras
https://www.ufjf.br/letraslibras/files/2016/04/PPC-Letras-Libras-aprovado-23-

08-2018-1.pdf

Ao analisarmos os dados, verificamos a possibilidade de criar categorias ad hoc que

parecem institucionalizar, ratificar e naturalizar os Discursos. A primeira categoria, gerada a

partir de nossa analise e de nossa compreensao do PPC do curso de Letras-Libras da UFJF, ¢:
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Monolinguismo: a institucionaliza¢io do Discurso

Analisando o PPC do curso e os dispositivos legais que lhe serviram de base.

Blommaert (2005) caracteriza os atos semidticos como sendo estratificados e
policéntricos nos quais se observam a presenca de uma variedade de institui¢des centralizadoras
cujas saliéncias e os acessos consciente as orientacdes se diferem em escopo, alcance e impacto.
Dentre aquelas que constituem grupos maiores € que, por consequéncia, t€ém um alcance maior
€ mais abrangente estdo as institui¢des de ensino como as universidades e as escolas. Nessa
conjuntura, ao analisarmos o PPC do Curso de Letras-Libras e os dispositivos legais que
serviram de base para a sua confeccdo, podemos também perceber, como parte do sistema
policéntrico e estratificado da significagdo, as ideologias veiculadas por esses documentos que,
dessa forma compreendem as atividades conscientes, planejadas e criativas, bem como a
reproducdo inconsciente dos significados nos quais as ideologias estdo presentes.

Logo no inicio do PPC, observamos resquicios dos ideais colonialistas, consolidados pela
visao monolitica e estatica de lingua. Tais indicios tém sua base na triade herderiana a qual
estabelece uma conexao entre lingua, nacao e territdrio, associacao que tem implicacdes para

aspectos comunicacionais e linguisticos.

A Escola Bilingue para surdos é vista como o lugar no qual o individuo surdo
tem a possibilidade de ter acesso a sua lingua natural,a Libras. Uma vez que a maior
parte das criangas surdas tem familias ouvintes, muitas vezes, serd na escola bilingue
gue elas terdo a possibilidade de, pela primeira vez, ter contato com uma lingua com a

qual elas podem, de fato, se comunicar e a qual elas podem adquirir naturalmente.

PPC-Letras/Libras — aprovado em 23 de agosto de 2018 — pag 5

Assim, ao idealizar a Lingua Brasileira de Sinais como Unica, separada, demonstrando
sua essencialidade para a comunidade Surda cujos valores s6 podem ser veiculados por ela;
parece que os membros dessa comunidade sdo levados a acreditar que sdo donos da lingua.
Nesse sentido, a ideia de pertencimento expressa em destaque no excerto acima pode fomenta
a crenga de que falantes (sinalizantes) de fora da comunidade ou ndo Surdos sdo usuarios
ilegitimos, incapazes de expressar os pensamentos e os valores defendidos e propagados pelos

membros do grupo.
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A mesma perspectiva colonialista adotada pelos ouvintes em relacao a lingua portuguesa:
lingua oficial, dominante, autorizada, legitimada, difundida e imposta por 6rgdos e instituigdes
oficiais tem servido de pretexto para limitar ou mesmo impedir a presenga de outras
manifestagdes linguisticas consideradas minoritadrias como a Libras. Segundo Canagarajah
(2013), isso ocorre porque os Discursos produzidos por essa visdo de lingua ajudam na
constitui¢do, na consolidacio da identidade e no estabelecimento de limites da comunidade que,
separada das demais, resiste aquelas que ndo pertencem a ela ou nao se alinham aos seus ideais.
Tal postura tem implicagdes politicas, sociais, educacionais e linguisticas como as observadas
na Vinheta de questionar . que introduz a subsecdo 2.1 desta pesquisa e na qual, ao refletir e
indagar sobre fendmenos proporcionados pelo contato Libras/Portugués e discutidos em aula

por alguns alunos resultou na seguinte proposigao:

A aluna pareceu ndo gostar e deu como solugdo para tal situagdo de imposicdo
linguistica, segundo ela, a necessidade de a universidade ampliar o nimero de alunos
surdos de maneira que a Libras se fizesse tdo presente e fosse tdo resistente as influéncias
do portugués que forgaria os ouvintes a entenderem o que é ser Surdo e respeitarem essa
comunidade.

Vinheta de questionar — Cap. 2 — Subsecdo 2.1

No caso dos Surdos, os acontecimentos historicos, a convivéncia com realidades
linguisticas diversas e a auséncia de um espago geografico (territério) exclusivamente deles tém
refletido na maneira como encaram a Lingua Brasileira de Sinais e, consequentemente, na
forma como a ideia de lingua pode ou ndo corroborar com os interesses identitarios e de
reconhecimento dessa comunidade junto a sociedade brasileira; o que, de certa forma, tem
gerado conflitos e tensdes, principalmente em relagao ao portugués que, como lingua oficial do
Brasil, predomina nos espagos por onde os Surdos circulam ou se encontram.

Seguindo a analise do PPC do curso, pela propria natureza desse documento, percebemos
a presenca de outras vozes, de outros Discursos (BLOMMAERT, 2005) na medida em que sua
produgdo ¢ fruto da concepcdo e da visdo de multiplos autores. Sob essa Otica, € possivel
perceber a relagdo intertextual e interdiscursiva (PAUL GEE, 1999, 2011; BESSA & SATO,
2018) deste com os demais dispositivos legais com os quais dialoga, destacando-se a Lei
10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005. Nesse sentido, os Discursos, pela natureza dialética que
os qualifica, ganham contornos que se vinculam as praticas do grupo ao qual pertencem
(BESSA & SATO, 2018), evocando sentidos e significados provenientes de outras

manifestagdes discursivas com as quais interagem ou dialogam
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A lingua brasileira de sinais (Libras) foi reconhecida legalmentecomo meio de
comunicacdo e expressao das comunidades de pessoas surdas brasileiras através da
Lei 10.436/2002, que foi regulamentada pelo Decreto 5.626/2005. As linguas de sinais
constituem as linguas naturais das comunidades surdas. Diferentemente do gue se
pensou por muito tempo, linguas de sinais ndo sdo conjuntos aleatdrios de gestos ou
mimicas, mas se trata de linguas compostas pelos mesmos niveis linguisticos das
linguas orais (fonologia, morfologia, sintaxe, semdntica e pragmatica). O ponto central
que diferencia as linguas de sinais, como a Libras, de linguas orais, como o portugués,
€ sua modalidade visual-espacial. As linguas de sinais ndo s3o universais, mas cada pais
possui a propria e, pelo fato de serem linguas predominantemente “faladas”, existe
uma variacao regional considerdvel. A Libras, em particular, tem sua origem na lingua

de sinais francesa e ndo constitui uma simples gestualizacdo do portugués. Da mesma

PPC-Letras/Libras — aprovado em 23 de agosto de 2018 — pag 6

Assim, pela fungao citativa que todo Discurso possui (FIORIN, 1997), percebemos que a
ideia de pertencimento bem como a visdo monolitica de lingua, implementados e difundidos
pelos projetos de formacao dos Estados-nacao (PHILIPS, 2015); também estdo presentes nas
manifestagdes discursivas dos dispositivos legais que serviram de base para a confecgao do
PPC do Curso de Letras-Libras.

O ideal nacionalista, da maneira como foi pensado e difundido, serviu e ainda serve de
referéncia e ponto de partida para a criagdo de identidade de grupos e minorias como parece ser
o caso da comunidade Surda cuja nogao de lingua enquanto sistema e entidade politica tem a
Libras como elemento aglutinante e delimitador entre Surdos e entre estes € os ouvintes.
Podemos considerar tal postura como uma consequéncia das ideologias baseadas na formacao
dos Estados-nacao para as quais as minorias linguisticas e/ou as chamadas linguas estrangeiras
sofrem processos de apagamento e/ou discriminagdo por parte de uma visdo homogeneizadora

de lingua (PHILIPS, 2015).

lingua e os pais e familiares também possam ter acesso & mesma. E importante
salientar ainda que, mesmao as criancas surdas filhas de pais surdos — ou seja, aquelas
que vivem num contexto em que a Libras é sua Unica lingua— precisam de um contexto

de ensino-aprendizado que considere a Libras como L1 e como ponto de partida para a
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alfabetizacdo e o desenvolvimento de competéncias envolvendo outras linguas, por
exemplo, o portugués. Assim, em varias partes do Brasil, escolas bilingues para surdos
vém sendo criadas, nas quais Libras é o principal meio de instrugdo nas aulas, sendo
vista como a lingua natural (L1) dos surdos, e a lingua portuguesa escrita é ensinada
em uma perspectiva de ensino de segunda lingua (L2). Além disso, no espaco escolar
em que convivam usudrios de Libras e de lingua portuguesa, também para estes, nio
surdos, o ensino de Libras como L2 colabora para a socializacdo, inclusdo e

aprendizado cooperativo.

PPC-Letras/Libras — aprovado em 23 de agosto de 2018 — pag 7

Um aspecto interessante do excerto acima ¢ a possibilidade de se pensar que, no atual estagio
da globalizagdo, com o aumento do fluxo comunicacional e sua influéncia na maneira como as
pessoas se relacionam, interagem e agem em sociedade; alguém, mesmo na condi¢ao de Surdo, esteja
em contato, apenas com determinadas manifestagdes linguisticas. Pela concepgao de lingua enquanto
pratica social, socio-historicamente situada a qual nos alinhamos; as interagdes e os sentidos que delas
emergem sdo frutos de formas mais complexas de contato entre as pessoas e ultrapassam os limites
do estritamente linguisticos (LUCENA & NASCIMENTO, 2016).

Nesse aspecto, a visao monolingue e estatica de lingua traz consequéncias também para as
metodologias e praticas de ensino de linguas nos espagos de ensino/aprendizagem. Assim, ao fazer
referéncia as escolas bilingues, notamos que a ideia de primeira (L1) e segunda (L2) linguas estao,
também, expressa no fragmento do PPC em questdo. Essa perspectiva, reflexo da persisténcia do
monolinguismo no contexto educacional, caracteriza o falante bilingue como sendo a jungao de dois
monolingues numa mesma pessoa. Na analise acima, em que o portugués € visto como primeira
lingua (L1) para os ouvintes e segunda lingua (L2) para os Surdos e a Libras como segunda lingua
(L2) para os ouvintes e primeira lingua (L1) para os Surdos, a visdo centrada no sistema e ndo nos
falantes descaracteriza as multiplas praticas discursivas nas quais o bilingue se encontra ao buscar
interagir e dar sentido a0 mundo do qual faz parte (GARCIA, 2009).

Os aspectos observados e analisados nos excertos anteriores estdo presentes também em outras
partes do PPC do Curso de Letras-Libras, inclusive no tema de algumas oficinas e disciplinas da

estrutura curricular oferecidas pelo curso.
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diversas regides brasileiras. Em um plano seguinte, o objetivo do curso de Letras-Libras
é formar profissionais fluentes em Libras, sejam surdos ou ouvintes (na falta de
candidatos surdos aprovados), para atuar com o ensino de Libras como L1 para Surdos
e como L2 para ouvintes, como detalhado anteriormente. Com a expansao dos cursos
de Libras como L2 para ouvintes nas Licenciaturas, além de cumprir com a legislacao
vigente, pretende-se fazer com que licenciados nas diversas dreas alcancem a fluéncia
em Libras para que possam atuar de maneira eficaz no ensino de surdos, seja nas

atuais escolas inclusivas ou nas futuras escolas bilingues para surdos.

PPC-Letras/Libras — aprovado em 23 de agosto de 2018 — pag 11

FALE, apds concluir o processo de consolidagdo de sua reforma curricular, ocorrida
entre 2009 e 2013, julgou pertinente propor a sociedade a ampliacao de seus servicos,
atendendo a uma faixa mais extensa da populacao e, consequentemente, formando
uma quantidade maior de profissionais qualificados a atuacdo docente na Educacao
Basica, principalmente ao que diz respeito ao ensino de Libras como L1 para criangas
surdas e o ensino de Libras como L2 para ouvintes, visando uma verdadeira inclusdo,

bilateral, das pessoas surdas.

PPC-Letras/Libras — aprovado em 23 de agosto de 2018 — pag 12

Inicialmente, o curso tem como piblico alvo os licenciandosemlibras como
primeira e segunda lingua (L1 e L2), surdos e ouvintes, que fazem uso de lingua
portuguesa como L1 ou L2, em resposta a garantia legal de que tal disciplina se afigure
nos cursos de licenciatura e bacharelado e, possivelmente, na Escola Bésica, visto que
é potencialmente fomentadora de uma educacdo inclusiva, orientada pela perspectiva
da diversidade cultural e linguistica brasileira. A meta do curso pressupde um publico

alvo formado, principalmente, de surdos.
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Uma vez estruturada essa Licenciatura, futuramente a FALE pretende, a partir

da experiéncia adquirida, propor uma nova ampliagdo, a fim de que esse curso passe a

contemplar, também, outras habilitacfes previstas no Decreto 5.626/2005, sendo elas:

i} a habilitacdo em Libras-Lingua Portuguesa como L2 para surdos, para formar

profissionais que possam ensinar lingua portuguesa como L2 para surdos nos anos

finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e Superior (cf. artigos 4, 11, 13, 14 (Ic,

2, 3c) e 15 do Decreto 5.626/2005); e, ii) bacharelado em Traducio e Interpretacdo em

Libras/Lingua Portuguesa, para formar tradutores-intérpretes que possam atuar em

contexto educacional ou em conferéncias. Essas sdo etapas as quais se pretende

passar apos o periodo de consolidacio e equipagem dos instrumentos de ensino desta

Faculdade para a oferta do curso de Letras-Libras (Licenciatura), prevendo a expansdo

do curso e uma nova possibilidade de ampliac3o de entradas.

PPC-Letras/Libras — aprovado em 23 de agosto de 2018 — pag 13

Estdgio supervisionado em Libras (L1 e L2) 400 horas
LEM208 | Oficina Il - Libras Metodologias de Ensino | 30 horas
de Lingua Portuguesa
como L2 para Surdos
Oficina VIl — Libras Ensino de Libras e material | 30 horas
didatico — Libras L1
Oficina 1X — Libras Ensino de Libras e material | 30 horas
didatico — Libras L2
Morfossintaxe das Linguas de Sinais 60 horas Linguistica I
Libras 111

PPC-Letras/Libras — aprovado em 23 de agosto de 2018 — pags 23, 25, 30

LEC315 | Lingua portuguesa como L2 para Surdos | 60 horas -
| L L ]
LEM217 | Lingua portuguesa como L2 para Surdos | 60 horas Lingua portuguesa
[l ** como L2  para
Surdos |
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Metodologia do Ensino de Libras como L1 60 horas Saberes escolares
do ensino de

PPC-Letras/Libras — aprovado em 23 de agosto de 2018 — pags 31, 32

Segundo Philips (2015), os educandarios, locais de ensino/aprendizagem, como
universidades e escolas, estdo entre as principais instituigdes criadoras, promotoras e
propagadoras de ideologias que, na maioria das vezes, encontram respaldo nos Discursos
difundidos e veiculados por dispositivos legais. Nesse sentido, esses espagos sao tidos como
bracos do Estado que, ao usar de suas atribui¢des, atuam sobre as linguas e sobre a organizagao
linguistica: as linguas existentes, seus dominios, espaco de uso, ensino etc (CALVET, 2004;
2007); proporcionando para eles condi¢des de funcionamento especificas. Dessa forma, a
concepgdo “instrumentalista” da lingua(gem) traz consigo o entendimento de que esta sob o
controle dos falantes e a servigo dos propositos da institui¢ao que, com seu poder gerador de
ideologias, influencia a todos que dela participam (PHILIPS, 2015).

No caso do Curso de Letras-Libras da UFJF, os documentos oficiais e as politicas
linguisticas das quais eles sdo parte integrante reforgam e, em grande medida, institucionalizam
a visdo de lingua que serviu e ainda servem aos ideais colonialistas/nacionalistas para os quais
uma nacado sO se caracteriza como tal se for estruturada em torno de um unico sistema
linguistico; estatico, bem delimitado, comum a todos os falantes e separado dos demais, ou seja,
a institucionalizagdo do Discurso monolingue.

A seguir, passaremos a analisar e a compreender as manifestagoes discursivas de dois
docentes do Curso de Letras-Libras e como elas refratam e refletem a institucionalizagdo do

monolinguismo observada anteriormente.



112

4.1.2 Os docentes

O copo docente do Curso de Letras-Libras da UFJF ¢ formado por professores do
Departamento de Letras, do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas da FALE e do
Departamento de Educacdo da Faculdade de Educagdo (FACED). Nesse cenario, ¢ de se esperar
que atuem no curso professores de diferentes areas e, também, com diferentes percursos
formativos, como € o caso dos professores Surdos. Nesse sentido, ¢ interessante pensar nas
demandas criadas pela Lei 10.436/2002 e pelo Decreto 5.626/2005 que, ao entrar em vigor sem
que houvesse profissionais Surdos ou com conhecimento em Libras em quantidades suficientes
para atuarem no magistério superior com o nivel de titulagio mais adequado (Doutorado)
exigido para o cargo, possibilitou a investidura de profissionais com Pds-Graduagao em niveis
mais baixos (Especializagdo e Mestrado).

Dessa forma, o Curso de Letras-Libras da UFJF despde de 35 professores provenientes
dos departamentos supracitados, sendo 33 doutores, 1 Mestre e 1 Especialista. Como
colaboradores de nosso estudo, convidamos, para uma entrevista acerca de questdes ¢ temas
relevantes e pertinentes ao trabalho que nos propusemos a fazer, dois professores que atuam no
curso: Mariana, professora ouvinte e Jodo, professor Surdo cujos dados gerados na conversa
encontram-se transcritos na integra, respectivamente, nos Anexos “A” e “B” desta pesquisa os
quais, passaremos a analisar a seguir ap6s uma breve apresentacdo de cada um dos docentes
convidados. Assim, a partir de nossa percepg¢ao e entendimento dos dados gerados pelo dialogo

com os professores, chegamos a segunda categoria ad hoc que ¢:

Monolinguismo: a ratificacio do Discurso
Conversando com Mariana - Anexo “A” — Prof. Ouvinte

Como outras pessoas e profissionais envolvidos com a comunidade Surda e com a surdez,
Mariana iniciou sua trajetdria com os Surdos a partir de outros contextos educacionais cujos
conteudos t€m relagdo e impacto na vida, principalmente, de pessoas com deficiéncia auditiva.
Foi por meio das disciplinas relacionadas a surdez, ao estimulo da linguagem que Mariana
comegou a se interessar pelas questdoes dos Surdos e pelo aprendizado da Lingua Brasileira de
Sinais. Em sua drea de sua formacao, trabalhou alguns anos como tradutora-intérprete de libras
e s6 apos a conclusdo do Mestrado em educagdo ela teve condi¢des de prestar concurso para
docente do Curso de Letras-Libras da UFJF.

Bakhtin (2004) estabelece uma relacao entre linguagem e sociedade, argumentando que,

pela natureza enunciativa do signo ele ndo existe fora de contexto. Sob esse ponto de vista,
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signo e contexto sdo indissocidveis e o dominio dos signos ¢ coextensivo ao dominio das
ideologias que ao interagir com “o discurso de outrem” reflete a predisposi¢do da interagdo com
um determinado grupo social numa determinada época. Nesse sentido, a semantica discursiva
possui uma maior dependéncia de fatores sociais que, no que concerne “o campo da
determinagdo inconsciente” (FIORIN, 1997), langa mao de aspectos do Discurso que sao
recorrentes € constituem a maneira como determinado grupo social percebe a realidade. Essa
percepcao, muitas vezes, tem como base outras manifestagdes discursivas, cristalizadas e
apreendidas por cada membro do grupamento e refletem a maneira de o grupo pensar o mundo.

Como professora do curso, Mariana estd inserida em um contexto de
ensino/aprendizagem e, por isso, ¢ de se esperar que, em seus Discursos, também estejam
presentes manifestacdes discursivas e ideologias que permeiam o grupo e o contexto do qual
faz parte.

Ao ser indaga sobre aspectos de seu fazer docente no curso, a primeira coisa que a
professora pontua e destaca ¢ a natureza dindmica da sala de aula do Curso de Letras-Libras e,
consequentemente, das aulas em quanto tal. Ela salienta que, dentro do curso, por conta da
natureza mista das turmas (formadas por alunos surdos e alunos ouvintes); surgem questoes

interessantes e muito desafiadoras.

125 ampliadas na sociedade. Entdo, inicialmente eu tenho uma
126 satisfacdo muito grande em trabalhar nessa area, como professor
127 no curso. E as questdes gque acontecem dentro do curso sdo muito
128 interessantes e também muito desafiadoras para a gente. Porque
129 a gente lida com turmas que sdo turmas mistas, a maioria das
130 turmas é mista, a gente tem alunos surdos e alunos ouvintes. E
131 dentro dessa dindmica, desde quando eu comecei a trabalhar em
132 2014, eu comecel a ter que pensar em estratégias de ensino,
133 estratégias de uso de material, de metodologias. Tudo o que
134 poderia privilegiar, ndo sé os surdos, mas também os ouvintes.
135 Porque as vezes, no curso, a gente acaba tendendo a pensar:
136 “ah, tem aluno surdo, eu tenho que fazer esse tipo de coisa,
137 esse tipo de material, esse tipo de acessibilidade.”. Mas a
138 gente tem que pensar no aluno ouvinte também. Porque o desafio
139 maior ali na sala de aula, é que os alunos ouvintes chegam, a
140 maioria sem saber Libras. A gente ndo tem uma prova de fluéncia
141 para entrada. Porque, por exemplo, 14 na UFSC, tem outras
142 universidades também, no Rio, se ndo me engano, 1isso também
143 acontece. Existe uma prova de fluéncia para a entrada dos
144 alunos. Eles fazem prova em Libras. Ent&o os alunos chegam jéa
145 fluentes em Libras. Entdo a gente ndo tem aquelas questdes de
146 ter que ter intérprete em sala de aula, muitas vezes eles néo
147 tém essas questdes. A ndo ser quando o aluno passa nha prova e

Anexo A — Entrevista 1 — Conversando com Mariana — Prof. Ouvinte

Antes de analisar a natureza mista das salas de aula do curso de Letras-Libras, gostaria

de falar sobre um outro aspecto que me chamou atenc¢ao no excerto e que, apesar de ndo ser o
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foco de nossa pesquisa e de ndo aprofundarmos na questdo, poderiamos abordar de forma
reflexiva o que a professora traz nas linhas 140 a 147 do excerto: Que ¢ ser fluente em uma
lingua? Uma prova teria condigdes de atestar tal fluéncia? Que requisitos alguém precisaria
cumprir para ser considerado fluente na lingua X, Y ou Z?

Essa perspectiva que retira as manifestagdes linguisticas do /ocus de onde emergem, ou
seja, das interagdes sociais, para fixd-las em nosso aparato cognitivo e que transforma as
experiéncias em conhecimentos gerenciaveis e disciplinados tem sua origem nas orientagdes
positivistas da realidade as quais ascenderam e se propagaram com o ideal iluminista do qual o
paradigma monolingue ¢ um reflexo (CERTEAU, 1984 apud CANAGARAJAH, 2013). Tal
ideal tem regido nosso fazer cientifico hd décadas e tem sido questionada pelo chamado giro
decolonial (MIGNOLO, 2006), referindo-se de modo critico a todas as formas de colonialismo
encontradas em diversos contextos na atualidade como, por exemplo, as instituigdes de ensino.

Por conseguinte, a necessidade de se pensar estratégias de ensino, de uso de material e de
metodologias ¢ algo comum a todo profissional na area da educacdo. O que difere, no caso do
excerto em questdo, ¢ o elemento causador da reflexdo acerca de tais estratégias que, como
podemos ver nas linhas 138, 139 e 140; gira em torno de questdes linguisticas. Dessa forma, a
natureza mista das salas de aula do Curso de Letras-Libras tem gerado conflitos e tensdes entre
seus integrantes, professores, alunos, técnicos. E o que se verifica na vinheta de buscar. que
introduz a subsec¢do 2.3, na qual consta o posicionamento de alguns professores em relagdo a

este aspecto do curso:

Ha rumores de que alguns professores questionam a natureza mista das turmas,
visto que, para eles, a jungdo de Surdos e de ouvintes num mesmo espaco dificulta a aula
a ser ministrada. A justificativa dada por eles é gue as aulas ministradas em duas [inguas
diferentes, principalmente pela modalidade, demandam estratégias de ensing também
diferentes. De acordo com algums alunos, o5 praofessores tém se deparado com algumas
dificuldades pelo fato de a turma ter alunos surdos e ouvintes e se valer de ambas as
linguas (Portugués e Libras) para darem suas aulas. Segundo eles, mesmo com a presenga
de intérpretes, tais dificuldades ndo deivam de existir.

Assim come a professora da discipling em guestdo, segundo consta, outros
professores defendem a ideia de que as turmas deveriam ser ou 56 de owvintes ou 56 de
surdos.

Vinheta de buscar — Cap. 2 — Subsecdo 2.3

Como se pode observar, ha uma divergéncia com relacdo ao fato de as turmas serem
mistas. No entendimento da professora Mariana, a natureza mista das turmas do curso, apesar
de desafiadora, ¢ um ganho tanto para os Surdos quanto para os ouvintes. Porém, pelo que

vimos no fragmento da vinheta de buscar. acima, outros professores nao compartilham da
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mesma opinido e acreditam que seria melhor turmas s6 de alunos ouvintes ou s6 de alunos

Surdos.
431 Quando vocé me faz essa pergunta eu penso em duas coisas
432 diferentes, duas situacdes: a situacdo dos professores que sé&o
433 da area de Libras e a dos professores que ndo sdo da area de
434 Libras. Porgue no nosso curso hoje, a gente conta com professor
435 da equipe de Libras, ai a gente tem professores que sédo da
436 equipe de portugués, da equipe de literatura, de estudos da
437 traducdo. Entdo esses outros professores ndo tém fluéncia em
438 Libras. Alguns até j& se capacitaram, j& tém condicéo
[...] [...]
464 ndo passei por isso. Entdo dentro da equipe de Libras, quando
465 a gente passa por algum desses contratempos, a gente consegue
466 contornar, porque pelo menos a gente vai ter a fluéncia em
467 Libras para poder lidar com os alunos que tém fluéncia e com
468 os que ndo tém. Entdo os professores da area de Libras ndo tém
469 problema com essa situacdo de lingua.
[...] [...]
495 atendimento mais individualizado para eles. Agora pensando no
496 outro grupo, que ai j& s&do os professores que ndo tém fluéncia
497 em Libras, ai sim Jj& aconteceram situacdes constrangedoras,
498 situacdes de estresse. Por exemplo, vou colocar uma situacédo
499 mais genérica, a mesma situacdo que j& aconteceu comigo: o
500 professor chegou 14, e ele ndo tem fluéncia em Libras, ou néao
501 o suficiente para poder dar uma aula em Libras, e o intérprete
502 faltou a aula. E ai o professor se viu naquela situacdo. Ja
503 teve professor que cancelou a aula, que teve essa atitude,
504 “olha eu ndo vou conseguir dar a aula, entdo vou cancelar”.
505 Mas teve professor que falou: “ndo, vou dar a aula, depois a
506 gente vé como é que faz para os outros alunos.”. As vezes pede
507 a um colega “vocé pode ajudar o aluno surdo e interpretar

Anexo A — Entrevista 1 — Conversando com Mariana — Prof. Ouvinte

A falta de consenso do corpo docente do curso percebida nos excertos e na vinheta acima
e a diferenca de opinido sobre a questdo da natureza mista das turmas estdo baseadas na
modalidade das linguas, mas também, em grande medida, na concepcao de lingua que esses
profissionais trazem consigo e que, de muitas maneiras, reflete em seus modos de agir e de
pensar as praticas pedagdgicas do/no curso de Letras-Libras. Ha até uma categorizacdo para os
professores; linhas 432 a 434, 464, 495 e 496: os da area de Libras e os das outras areas, de
outras linguas, evidenciando como a visao monolingue condiciona o nossa percep¢ao € nossa

relacdo com outros falantes.

149 porque a maioria dos alunos ndo sabe Libras e a maioria dos
150 alunos é ouvinte. E a gente lida com essa diferenca linguistica
151 muito grande ali em sala de aula. Alunos surdos que chegam
152 completamente fluentes em Libras, para conversar e para
153 receber o conteudo em Libras, e alunos que estdo comecando.
154 Entdo muitas vezes tem um choque ali, dentro da aula. Entéo
155 as vezes a gente tenta fazer uma aula mais dindmica em Libras,
156 ai a gente vé que os alunos ouvintes ficam um pouco
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157 desmotivados porque eles ndo conseguem acompanhar. Ou quando
158 a gente tenta fazer uma aula mais inicial, os alunos que séo
159 mais avancados, geralmente sdo surdos, eles que se sentem
160 desmotivados. Mas uma coisa que eu percebo: eu Jja& tive
161 tentativas diferentes dentro desse. Pelo menos no primeiro,

Anexo A — Entrevista 1 — Conversando com Mariana — Prof. Ouvinte

Como podemos observar nas linhas 150, 151 e 154 do excerto acima, os choques dentro
da sala de aula, segundo Mariana, estdo relacionados a diferenca linguistica que existe.
Acreditamos que isso acontece, principalmente, por que a ideia vigente nesse espaco de
ensino/aprendizagem ¢ a de lingua enquanto sistema bem delimitado e fixo que ndo permite
outras possibilidades ou “interferéncias”. Se levarmos em consideracao que mais da metade da
populacdo mundial ¢ bilingue (GROSJEAN, 1982) e que essa condi¢do, entdo, seria a regra e
ndo a excecdo, perceberiamos que, como Salgado e Dias (2010) defendem, numa perspectiva
sociopolitica, o bilinguismo se configura mais por envolver “linguas em contato” do que
“linguas de contato”. Nesse aspecto, as manifestagdes linguisticas seriam encaradas como
fendmenos performativos e nao propriamente linguistico visto que, nesse caso, as linguas sao
percebidas como manifestagdes modveis, hibridas que compdem o repertdrio linguistico de
falantes que, ao agir pela lingua(gem), o mobilizam (CANAGARAJAH, 2013).

As praticas dos falantes bilingues possuem uma natureza individual que possibilita
enxergar o bilinguismo como “instrumento de ideologia politica e cultural e ndo uma
manifestagdo estritamente linguistica” (SALGADO & DIAS, 2010, p. 147-148). Nesse sentido,
poderiamos questionar se a desmotivacao por parte dos alunos, linhas 156 a 160, da qual nos
fala a professora, ndo seria também efeito colateral das concepgdes de lingua que esses
discentes trazem consigo? Penso que, se concebé&ssemos as linguas como praticas sociais de
cujas interacdes emergem as manifestacdes linguisticas, quaisquer recursos linguisticos
mobilizados seriam bem-vindos e encarados, ndo como algo desmotivador, mas como

possibilidades apresentadas pelos envolvidos no momento da interagao.

162 pensar a aula. Entdo, ao longo desses anos, a gente vai
163 conseguindo perceber o que vai ficando melhor ali, de dinémica.
164 As vezes eu tentava ali, no inicio, para ndo assustar muito
165 os alunos ouvintes, tentar falar em portugués, com o intérprete
166 de Libras junto. Mas eu percebia, depois, nas outras
167 tentativas, com outras turmas, quando a gente Jja chegava
168 sinalizando e tinha o intérprete ali para apoiar, isso acabava
169 motivando mais. Porque o aluno que chega para um curso. Por
170 exemplo, vamos pensar em um aluno da Letras. O aluno da Letras

Anexo A — Entrevista 1 — Conversando com Mariana — Prof. Ouvinte
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E interessante pensar como o ideal colonialista/nacionalista afeta, inclusive, a “minha
postura” diante daqueles que ndo compartilham da mesma lingua que “eu”, a ponto de “me”
assustar com o outro, linhas 164 e 165. Diante disso, fica a questdo: quantos professores e
alunos de linguas se encontram assustados com fenomenos linguisticos atuais? Essa indagacao
se torna mais relevante se pensarmos no atual estdgio da globalizacao que, por conta do aumento
do fluxo comunicacional e de suas influéncias em nossas relagdes sociais, interacionais e de
agéncia (SILVA, 2004; KUMARAVADIVELU, 2006), tem facilitado e evidenciado tais
fendomenos.

Segundo Fiorin (1997), a ideologia se caracteriza como a maneira pela qual determinadas
pessoas justificam e/ou explicam aspectos da vida em sociedade. Nesse contexto, espera-se que,
na composi¢ao de uma sociedade, coexistam diferentes visdes de mundo que se manifestam e
intercruzam por meio dos Discursos. A natureza intrinsecamente historica e ideologica dos

Discursos possibilita que neles operem vdrias ideologias simultaneamente (BLOMMAERT,

2005).
199 E E, anota ai. Ela usa esse sinal aqui, 6 (mostra o sinal). Esse
200 sinal mesmo, “conseguir surdo”, mas é um conceito. Que é “ganho
201 surdo”. Ele significa que, quando a gente que é ouvinte comeca
202 a ter contato com o surdo, comeca a participar do meio e comeca
203 a tentar perceber o mundo a partir desse olhar diferente, a
204 gente tem ganhos para a gente. Entdo na sala de aula eu percebo
205 esse conceito de “ganho surdo” nesse sentido. Enté&do, a partir
206 do momento em que eu penso na aula para uma aula mista, mas que
207 tem um olhar mais direcionado para o surdo. Por dgue para o
208 surdo? Por conta da questdo linguistica mesmo. O ouvinte ele
209 também é privilegiado. Porque as aulas se tornam mais dindmicas
210 no sentido do uso da lingua. Entdo o aluno é obrigado a pensar
211 através daquela lingua. Entdo, por exemplo, a forma que a gente
212 pensa no curso é que até o 3°, 4° periodo, mais ou menos, nds
213 que somos professores da area de Libras, a gente pode usar o
214 portugués para dar aula, mas a gente prefere e tenta usar mais
215 a Libras, mas a gente tem o acompanhamento do intérprete. Entéo
216 se eu for dar uma aula em Libras, o intérprete wvai estar 14,
217 junto. Agora se a partir do 4° periodo eu, que sou professora
218 de Libras, vou ministrar uma disciplina, a gente ndo coloca o
219 intérprete junto. Por qué? Justamente para tentar proporcionar
220 mais esse momento de imersdo para o aluno. Entdo tem uma
221 disciplina que eu ministrava com mais frequéncia, que era a
222 disciplina de “Libras 4”, que o conteudo dela era do curriculo
223 antigo, agora no curriculo novo a gente ndo tem o mesmo
224 contetido. Mas no curriculo antigo ela era de sintaxe da Libras.
225 Entdo era uma introducdo a sintaxe da Libras. Entdo até o 3°
226 periodo eles tinham aulas que era o intérprete junto para dar
227 esse suporte. Mas quando chegava no 4° e eu tinha essa
228 disciplina com eles, a gente tinha disciplinas tedricas, que
229 eram s6 em Libras. No inicio eles ficavam preocupados: ”“nossa,
230 serd que eu j& tenho fluéncia suficiente para acompanhar, seré
231 que eu vou conseguir”. S6 que eles percebiam que eles ji estavam
232 dando conta, j& estavam pensando na lingua. Entdo é muito mais
233 claro para o aluno eu dar uma aula de sintaxe da Libras usando
234 Libras, do que eu ficar falando em portugués. Entdo eles
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235 conseguiam raciocinar muito melhor o contetdo que estava sendo
236 ministrado do que se fosse em portugués. Entdo, assim, essas
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A simultaneidade da qual nos fala Blommaert (2005) também se faz presente nas
manifestagdes discursivas de Mariana. Assim, ao falar dos ganhos linguisticos oportunizados
pelo contato, pela pratica, ou seja, pela interagdo, linhas 201 a 204, nota-se um ligeiro
alinhamento com a perspectiva que vislumbram as relagdes linguisticas como sendo mais
fluidas e dinamicas, considerando-as, portanto, para além das concepgdes fechadas e
monoliticas de lingua (CANAGARJAH, 2013). Esse aparente alinhamento discursivo figura,
como podemos observar nas linhas 214, 215; 219 a 224; 232 a 234, concomitantemente, com
as demais manifestagdes discursivas que concebem a lingua como sistema normatizado,
estatico, homogéneo, pertencente a um determinado grupamento social. Por ser o locus das
coergdes sociais e da simulacdo da individualidade, os Discursos podem assimilar e reproduzir
“uma ou varias formagdes discursivas” que circulam no interior do grupo social do qual o

individuo faz parte (FIORIN, 1997, p. 43-44).

519 E [Risos] Acho que na mesma situacdo em que a gente aprende
520 qualquer outra lingua. Porque eu acho que as pessoas muitas
521 vezes se assustam com a Libras, porque. Assim, nds somos
522 ouvintes, entdo a gente estd habituado com uma modalidade, essa
523 modalidade oral-auditiva. Entdo, por exemplo, “ah, eu ndo sei
524 francés, ndo sei aleméo, ndo sei japonés”. Mas eu ja escutei em
525 alguns momentos, j& vi um filme que tinha essa lingua, entéo
526 acho que a gente ndo se assusta tanto. Agora quando uma pessoa
527 comeca a aprender Libras, no inicio algumas pessoas se assustam
528 mais porque é uma modalidade completamente diferente. Entdo ele
529 percebe que ele vail ter que fazer movimentos no rosto para
530 agregar sentido a uma expressdo, val ter que mexer, gesticular,
531 e al muitas vezes ele se assusta. S6 que o aprendizado ele é
532 natural, assim como nas outras linguas. A partir do momento em
533 que o aluno comeca a ter contato com a lingua, seja através de
534 um curso, seja através de um contato mais espontaneo, ele vai
535 percebendo as caracteristicas da lingua. Uma coisa que a gente
536 fala é que, gquanto mais contato a gente tem com falantes que
537 sdo nativos da lingua ou falantes que ndo s&o nativos, ouvintes
538 que aprenderam Libras depois, mas s&o fluentes. Quando a pessoa
539 estd em um meio de sinalizacgdo, ela internaliza a lingua muito
540 mais naturalmente, ela percebe as expressdes, ela percebe uma
541 organizacdo da frase de uma maneira muito mais natural. As aulas
542 sistemdticas sdo importantes para a gente 1ir avancando e
543 desenvolvendo na lingua. S6 que a gente sempre fala com os
544 alunos que quanto mais contato eles tiverem com os surdos, com
545 os falantes de Libras, melhor é o desenvolvimento deles. Entdo
[...] [...]

554 sinalizado. E é uma coisa muito mais voltada para essa percepcgéo
555 visual. Entdo quanto mais os alunos védo tendo o contato, mais
556 eles védo desenvolvendo essas habilidades também. Habilidade
557 visual, habilidade motora, porque vocé tem que ter

[-..] [...]
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585 ali eu quero. Nossa, eu estou com vontade de desenvolver cada
586 vez mais”. Ele acaba fazendo mais amizade com os alunos surdos.
587 “Ah, vamos sair para comer uma pizza?”. Ou entdo ele vé que o
588 aluno surdo estd precisando de alguma coisa: “quer que eu va
589 14 com vocé, para te acompanhar, eu te ajudo em alguma coisa.”.
590 Esses alunos, que tém mais contato com os surdos, eles vao
591 passando os periodos e a fluéncia deles vai deslanchando. Entéo
592 a gente tem aluno que quando chega no quarto periodo passou em
593 concurso para intérprete, porque Jja& estava em outro nivel.
594 Porque tinha contato, ia na associacdo do surdo toda semana,
595 fazia curso fora, virou amigo de surdo. E ndo é por “interesse”,
596 “ah vou virar amigo dele porque quero aprender a lingua”. Néo,
597 é natural. “Eu quero estar perto dele
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Ao ser perguntada como se aprende Libras, apesar de considerar tal aprendizado parecido
com os demais; nas linhas 520, 521; 527, 528; Mariana caracteriza o contato inicial com Lingua
Brasileira de Sinais como algo que assusta. Penso que, se os recursos linguisticos dessa
modalidade estivessem disponiveis para todos, em todos os espagos e se as concepgoes de
lingua refletissem a realidade das praticas interacionais; essa reagdo de susto talvez ndo
ocorresse. A propria docente parece ter consciéncia disso, dada a importancia das interagdes
para que a acao pela lingua(gem) acontega, como se pode observar nas linhas 532 a 545, 555 ¢
556,586 a 596. Isso é muito interessante, pois contrasta com a analise de seu Discurso permeado
de manifestacdes oriundas do monolinguismo e da visdo estatica de lingua que se descaracteriza
quando do retorno dos recursos linguisticos para o seu locus de origem: os contextos onde
ocorrem as interacdes das quais emergem a lingua(gem) com a qual agimos no mundo,
causando, inclusive, a impressdo de naturalidade e de aceleragdio no processo de
ensino/aprendizagem, externado nas linhas 540, 541, 591 e 597.

Segundo Philips (2015), as ideologias linguisticas, frequentemente, fazem parte de
projetos ideoldgicos maiores, dos quais destacam-se os projetos de formagao dos Estados-nacao
que se apropriaram da nocao de lingua enquanto cédigo, trazendo a crenca de que uma nagao
necessita de uma lingua nacional compartilhada por todos. Sob essa 6tica, essa lingua é também
a que se espera que os cidadaos se alfabetizem, sendo, portanto, prescrita por lei para dominios
institucionais especificos, como por exemplo, as institui¢des de ensino (PHILIPS, 2015). Dessa
forma, ao atribuir aos sistemas de ensino o papel de configurar as linguas, por meio de politicas
linguisticas, o Estado veicula e propaga ideologicamente sua visdo de lingua que, por conta da
natureza coercitiva dos Discursos (FIORIN, 1997), também estardo presentes nas
manifestagdes discursivas daqueles que fazem parte ou estdo inseridos no contexto desses

sistemas.



120

565 a mdo. Mas isso, ao longo do tempo, naturalmente vai sendo
566 desenvolvido. E uma coisa que a gente gosta muito de trabalhar
567 é de uma maneira mais natural, espontdnea. Por isso que a gente
568 tenta fazer as nossas aulas dentro de metodologias que sdo mais
569 de imersdo. A gente sempre tem o apoio da lingua materna do
570 aluno, isso eu estou pensando no ensino de Libras como L2. Entédo
571 a gente sempre tem aquele apoio, principalmente no

. ] [...]

598 porque olha que legal, ele é surdo e tal”. E realmente faz ali
599 uma amizade. Em contrapartida a gente tem os alunos que s6 tém
600 o contato com a Libras na sala de aula, no momento da aula. Ai
601 sdo esses alunos que muitas vezes chegam 14 em Libras 6 com uma
602 fluéncia de Libras 2, Libras 3. S&o0 esses 0s alunos que nos
603 preocupam. E muitas vezes a gente buscou fazer curso extra.

. [...]

758 ter, de alguma forma, ele vai ter alguma informacdo: “ah, eu ja
759 sei que tem Libras, sei que d& para fazer isso, aquilo.”. O
760 objetivo principal do curso com o ensino da lingua, tanto para
761 L1 quanto para L2, é para que os surdos possam, desde muito
762 cedo, Jja& comecar a ter contato com Libras, para que eles ndao
763 fiquem limitados. E para que mais ouvintes também possa aprender
764 Libras para que seja uma comunicacdo mais natural

. ] [...]

782 igual a mim”. E outro caso é de uma mog¢a em que ela estava em
783 uma festa de natal e ail ela estd no escritdrio da familia e tem
784 um mapa. E a mde chega e ela estéd olhando para o mapa e chorando.
785 E a mde fala assim: “o que foi, filha?”. A menina nunca tinha
786 tido contato com surdo ou com Libras. “O que foi, filha? Por
787 que vocé esta chorando? Todo mundo aqui, vamos 14&”. Ela falou
788 assim: “mde, qual desses aqui que é o meu pais?”. Al a mde falou
789 assim: “ué, Brasil, a gente mora no Brasil, filha, vocé se
790 esqueceu?”. Ela falou assim: “ndo, eu quero saber o meu pais,
791 onde estd o meu povo, as pessoas que sdo iguais a mim”. Eu fico
792 até arrepiada quando eu lembro dessas histérias, porque isso é
793 muito forte, Flavio. Quando uma pessoa que

. ] [...]

801 muitas pessoas, mudanca muito significativa. N&do é a maior
802 porcentagem da populacdo, é uma minoria, tanto que é uma minoria
803 linguistica, tanto que tem lutas, tem legislacdo, para tentar
804 promover melhorias para essas pessoas. Entdo a gente pensa que
805 fechar um curso de licenciatura de Libras ¢é promover um
806 retrocesso nessa possibilidade. Possibilidade de inclusé&o.

. ] [...]

832 fundamental, para promover essa mediacdo linguistica. Mas o que
833 o surdo gquer é conversar com as pessoas diretamente na lingua
834 deles. Entdo o intérprete para eles, poderia ser “jogado fora”
835 como o outro jogou a muleta fora. Entdo o bacharelado

. ] [...]

869 questdo pedagdgica, tudo isso voltado, pensando no beneficio da
870 educacdo de surdos. Entdo, geralmente, as aulas numa escola
871 bilingue, ou entdo em uma sala bilingue, elas sdo ministradas
872 em Libras. Ali a Libras vira a lingua principal, tanto de
873 comunicacéao, quanto de ministracéao de conteudo, de
874 desenvolvimento para o aluno. A Libras vira a lingua principal.

875 E o portugués existe também, na modalidade de L2. Quando a gente
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876 pensa em um curso de Letras/Libras, a gente nunca pensou em um
877 material em que ndo tivesse o portugués.

[...] [...]

882 ele vai ler um jornal, uma revista. Ele vai estar imerso também
883 ali no portugués. Entdo na escola bilingue eles também trabalham
884 o portugués, mas com uma metodologia de L2. Entdo a forma de
885 ensinar, a forma de usar o portugués, é dentro dessa metodologia
886 de L2. E também a questdo cultural da escola. A

[...] [...]

913 abrindo mdo. S6 que tem a mediacdo linguistica. Entdo também
914 pode ser considerado. Por exemplo: no curso de Letras/Libras a
915 gente pode considerar que a gente tem ambientes que tém esse
916 bilinguismo. Porque a gente tem situacdes de sala de aula em
917 que a gente estd privilegiando a lingua de sinais para os
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Apesar de ressaltar o gosto por um trabalho mais natural e espontaneo, linhas 566 a 569,
o Discurso monolingue ainda persiste; linhas 570, 761, 875, 884 e 886, principalmente, na
perspectiva de que o falante tenha uma primeira lingua (L1) e a ela fossem adicionadas outras
linguas (L2 + L3 + Ln), considerando, de acordo com Garcia (2009), o falante bilingue como
dois monolingues em uma mesma pessoa, visto que, segundo a professora, trata-se de ambientes
bilingues. Dessa forma, a visao utilitaria de lingua traz o foco para o contato linguistico ou para
o uso da lingua e ndo para as praticas linguisticas dos falantes. Assim, percebemos a ratificacao
do Discurso monolingue, observado, também, no Projeto Pedagdgico do Curso cujos reflexos
podem ser percebidos, inclusive, na maneira como as disciplinas sdo designadas, linhas 601 e
602 e nos objetivos do curso, linhas 760 a 764.

Chama a ateng@o nesse excerto a narrativa sobre a mo¢a Surda que, na noite de natal,
estava olhando um mapa no momento em que a mae a encontra, linhas 782 a 793. Essa historia
ilustra bem a influéncia e o escopo dos ideais colonialistas/nacionalistas para os quais as linguas
tém um valor simbolico e estao ligadas a territorialidade, constituindo-se assim como categorias
separadas e enumeraveis. Além disso, a narrativa em questao reflete também as consequéncias
desses ideais que, de acordo com Makoni e Pennycook (2007), envolvem outros fatores além
do estritamente linguisticos, como o desenvolvimento de ideologias, a invisibilidade de praticas
de linguagem, a proje¢ao de niveis de diferenciacao linguistica etc. Isso, inclusive, nos leva a
entender a importancia da Lingua Brasileira de Sinais enquanto institui¢ao politica para a luta,
a existéncia, a resisténcia e a permanéncia da comunidade surda enquanto uma minoria
linguistica, como bem ressalta Mariana nas linhas 802 a 804.

Passaremos, a seguir, a analisar os dados gerados na conversa com o Jodo, professor

Surdo, ainda no ambito da segunda categoria construida:
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Monolinguismo: a ratificacio do Discurso

Conversando com Joao - Anexo “B” — Prof. Surdo

Apesar de ter nascido Surdo por conta de uma doenca congénita, ocorréncia comum as
pessoas que apresentam algum comprometimento auditivo, Jodo se destaca em alguns situagdes
e percursos de sua vida. O fato de apresentar surdez severa no ouvido direito (s6 ouve sons
acima de 70 a 89 dB) deu a ele condigdes para colocar uma protese auditiva nesse lado o que
possibilitou, a partir de aulas especializadas com psicopedagogos e de acompanhamento com
fonoaudidlogo, o reconhecimento linguistico e, consequentemente, o desenvolvimento da
oralidade e a progressao escolar sem grande defasagem etaria, diferentemente do acontece com
a maioria dos Surdos. Todavia, o uso do dispositivo nao o livrou das dificuldades de
socializacdo, de interagdo com os demais e de aprendizado na escola, obstaculos que foram
sendo superados com o tempo e que foram mitigados quando o contato com a comunidade

Surda se intensificou, j& quase na idade adulta.

37 de nascenca, como uma doenca congénita. E. com a perda lateral
38 do &dudio direito severa e o lado esquerdo ja& era severa, mas
39 comecou a ser profunda, mas eu sbé uso prodétese auditiva do lado
40 direito. E do lado direito que eu consigo discriminar as
41 palavras, a fala. Com o tempo, eu ndo aprendi a falar t&o bem
42 assim ndo, mas sé a partir dos sete anos, que eu me lembro, eu
43 consegul recortar algumas palavras que eu utilizava, né? Poucas
44 palavras, de ‘papai’, ‘mamde’, né? Al a partir dai eu tive
45 aula de reforco pedagdgico, fonoaudidlogo, e fui desenvolvendo
46 a fala, né? Ai1i depois eu tive uma evolugcdo na escola
47 praticamente na idade normal, né? E ndo tive nenhuma, assim,
48 grandes problemas. Mas eu tive muita dificuldade de
[...] [...]

65 E. Ai, depois disso, quando chegou. Quando que eu tive contato
66 com o surdo? Assim, primeiro. Na fase infantil? E, na fase
67 infantil eu tive contato com pessoas deficiente auditivas que
68 j& oralizavam ou gque ndo usavam Libras. E eu
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O uso de protese auditiva e a oralizagdo das quais Jodo fala nas linhas 39 a 41, 44 a 46
sdo condi¢des rechacadas por parte da comunidade Surda, pois remetem a visdo médico
terapéutica que, ao tentar normalizar a surdez, desconsidera as possibilidades linguisticas que
a Lingua Brasileira de Sinais oferece. Ela se opde a visdao socioantropoldgica que tem a Libras
como elemento aglutinador, simbolico, identitirio e caracterizador da comunidade Surda,
reforcando, novamente, a visdo de lingua enquanto institui¢do politica como se observa nas

linhas 61 e 68. Nesse sentido, de acordo com Padden e Humphries (2005), a0 mesmo tempo em
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que uni aqueles que a t€m como meio de comunicagdo e interacdo a lingua de sinais estabelece
uma distingdo entre pessoas surdas, pessoas ouvintes e outros surdos que se consideram
deficientes auditivos e que, em detrimento da Libras, utilizam algum tipo de dispositivo
adaptado para se comunicar.

E possivel perceber que, entre os proprios surdos, por questdes linguisticas, ha uma
subdivisdo: de um lado, aqueles que valorizam a Lingua Brasileira de Sinais e a tém como
lingua natural, propiciadora de praticas culturais, identitaria; de vivéncias e de interacdes do
grupo que, por isso, sao designados como Surdo com “S” maiuasculo e, do outro lado, os surdos
com “s” minusculo que, por ndo valorizarem tanto os aspectos linguisticos da Libras e buscarem
formas alternativas como o uso de aparelhos ou implantes, visando a oralizagdo; ndo possuem
o perfil considerado adequado para compor o grupo dos Surdos e suas praticas socioculturais,

visto que, consequentemente, ndo partilharam da historia e nem das lutas sociais daquele grupo

(PERLIN, 1998; MOURA, 2000; PADDEN & HUMPHRIES, 2005).

138 Entdo, al a mde dele falava Libras. E eu nem. Quando eu era
139 crianca eu nem. Num achava, eu ndo entendia o que era aquilo.
140 “Ah, ¢é problema pra quem n&do fala. Eu falo, entdo eu néo
141 preciso”. Entdo eu tive essa mentalidade, porque o meu foco
142 era comunicar, era conversar. Eu sempre quis, eu sempre fui
[...] [...]

416 novidade no campo académico. Eu acho que é uma ideia. Tem que
417 fazer o teste, né? Ndo tem fato sobre isso. Entdo é ideia, név?
418 Mas, me colocando no meu conhecimento, na minha experiéncia
419 com o surdo, com o mundo surdo e com o mundo do ouvinte, eu
420 ndo estou falando de qual série escolar. E em como os surdos
421 pensam, como oS ouvintes pensam, sdo muito diferentes. Por isso
422 o ritmo do surdo pode ser tdo lento ou té&o répido. Se for
423 comparar também com os ouvintes podem ser tdo lentos ou téo
424 rdpidos. Ent&o esse assunto para os surdos foi muito lento,
425 mas para os ouvintes foi muito rapido. E outro assunto pro
426 surdo foi té&do fécil e pros ouvintes foi té&o mais complexo.
427 Ent&o, assim, 1isso vai muito mais na lingua, por causa da
428 lingua, t&? Quando vocé fala Libras, com os surdos vocé
429 consegue desmembrar todo o contetdo pra conseguir. O préprio
[...] [...]

509 Corpo docente, corpo discente. E o mais importante, antes de
510 comecar 1isso, a gente tem que entender que a gente tem um
511 publico, que é o publico surdo. Esse publico surdo tem sua
512 lingua. Eu enxergo esse publico como um publico étnico, ndo um
513 publico com deficiéncia. Porque eles tém uma etnia. Por que
514 tem uma etnia? Porque tem uma cultura. Entdo al que esta. Se
515 eu tenho essa cultura entdo vamos ver a lingua. Al essa lingua,
516 a gente consegue ver varias linhas, né? A fluéncia dela, a
517 proficiéncia, que é a gramatica dela, tem a linha da semantica,
518 fonologia, sintaxe, pragmdtica, morfologia. E tem mais. A
519 literatura surda. A histdéria surda, que vocé ndo encontra no
520 livro de histéria, né? A cultura surda. Cultura surda ja& esté

Anexo B — Entrevista 2 — Conversando com Jodo — Prof. Surdo
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Por alcancar um nivel de oralizagdo satisfatorio, algo pouco comum entre os Surdos, ao
se deparar com pessoas sinalizantes (surdas ou nao) e por ndo entender, na época, o papel e o
valor que os recursos linguisticos da Libras tém para os Surdos, Jodo achou que nao seria
interessante aprender ou ter contato com a Lingua Brasileira de Sinais, linhas 140 e 141. S6
mais tarde, ao participar de um evento, ¢ que esse interesse se manifestou. E curioso como
aspectos relacionados a surdez e a oralidade sdo tratados pelo docente que, ao referencia-los,
traz a tona a ideia de que existem um mundo surdo e um mundo ouvinte, ou seja, duas realidades
diferentes e separadas, linhas 419, 420 e 421, tendo como justificativa para tal a lingua, linhas
427 e 428.

Assim, a cultura e a identidade Surdas cuja a Libras ¢ tida como principal meio de
promocao serviriam como elementos distintivos para essa separacdo (SANTANA &
BERGAMO, 2005). Nesse sentido, de maneira andloga, pela condi¢ao de minoria linguistica
em que se encontram e por estarem inseridos num contexto de superdiversidade, (VERTOVEC,
20006), a Libras seria para os Surdos, atualmente, o mesmo que as linguas orais foram (ainda
sd0) para os ouvintes na constituicdo dos Estados-nagao (PHILIPS, 2015). A postura adotada
por eles em relagdo aos proprios surdos e a outras pessoas cujas manifestagdes linguisticas
diferem da Libras mostra bem como o monolinguismo se propagou, se instalou e tem
influenciado nossas praticas sociolinguisticas e educacionais.

Ao idealizar a Lingua Brasileira de Sinais como tUnica, separada e essencial para a
comunidade Surda cujos valores s6 podem ser veiculados por ela; o ideal
nacionalista/colonialista e a ideologia linguistica que ele propaga, levam os Surdos a
acreditarem que s3o donos da lingua como se observa nas linhas 511 e 512. Nesse ambito, a
ideia de pertencimento, também, pode fomentar a crenga de que falantes (sinalizantes) de fora
da comunidade ou nao Surdos sdo usuarios ilegitimos, incapazes de expressar os pensamentos
e os valores defendidos e propagados pelos membros do grupo, desse “publico étnico”, ou seja,
0s aspectos socioculturais que caracterizam os Surdos com “S” maiusculo, linhas 512, 514 e
520.

A natureza enunciativa do signo, segundo Bakhtin (2004), ndo permite que ele exista fora
de um contexto, tornando-os indissociaveis. Além disso, 0 dominio dos signos ¢ coextensivo
ao dominio das ideologias as quais estdo presentes em outros Discursos que, pelo carater
recorrente que apresentam, constituem a maneira como determinado grupamento social percebe
a realidade (FIORIN, 1997). Essa percepcao tem como base outras manifestagdes discursivas
que, cristalizadas, apreendidas e difundidas pelos membros do grupo, refletem a maneira de

essas pessoas pensarem o mundo. Assim, Jodo, como membro da comunidade Surda, estd
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inserido nesse contexto e, por isso, seus Discursos, refratam e refletem as manifestagdes
discursivas e ideologias que permeiam o grupo e o contexto do qual faz parte.

Outrossim, um fator importante que tem dificultado a efetiva insercao e participacao dos
Surdos nos diversos contextos pelos quais circulam ¢ a modalidade linguistica cuja diferenga
também tem servido como justificativa para as lutas e para as reivindicagcdes dos Surdos as

quais nés nos alinhamos.

47 praticamente na idade normal, né? E ndo tive nenhuma, assim,
48 grandes problemas. Mas eu tive muita dificuldade de
49 comunicagdo. Muita dificuldade de interagdo com os colegas, no
50 sentido de interacdo auditiva, té&? Eu sbé tive interacdo de,
51 mais, assim visual e tatil, né? De contato, visdo e fisico.
52 Agora de bate papo, nédo tive. Ai, depois disso, gquando eu
53 cheguei na 5% série é que eu tive um grande impacto de
54 conhecimento, de informacgdes, quando chegaram as novas
55 disciplinas, né? Diferentes das do ensino fundamental. Ai que
56 eu tive mais impacto, tive que forcar mais a leitura, a leitura
57 interpretativa, principalmente nas disciplinas, as mais
58 dificeis que eu tive foi histdéria e portugués, gque eu sempre
59 pegava recuperacdo. Al depois, na 82 série, ai eu j& conseguia
60 passar direto. Mas a interagdo era muito dificil para mim
61 porque o aparelho auditivo, ele ndo consegue garantir o
62 envolvimento maior com os colegas, porque sdo muitos ruidos em
63 volta.
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Jodo fala das dificuldades que teve na escola, linhas 48 a 51, por conta da diferenca de
modalidade entre a Libras (visuoespacial) e a lingua portuguesa (oroauditiva). Como se sabe, a
Libras ainda nao possui um sistema de escrita consistente, portanto, ao se depararem com a
realidade curricular, linhas 53 a 58, das instituicdes de ensino cujas politicas linguisticas sao
credoras da visdo monolitica e estatica de lingua, a tinica op¢ao que os Surdos t€m ¢ se valerem
dos recursos linguisticos do portugués, lingua oficial do Brasil; instituida, difundida,
promovida, exigida e prescrita em meio a diversidade linguistica que caracteriza o pais. Como
parte de projetos ideoldgicos maiores, gestados na formagao dos Estados-nagdo e na crenga de
que uma nag¢do necessita de uma lingua nacional compartilhada por todos, ¢ na lingua oficial

que se espera que os cidadaos se alfabetizem (PHILIPS, 2015)

80 E ai foi muito divertido, morria de rir, sdo muitas caras,
81 caretas e bocas, né? E ail que eu falei: ‘poxa, como que é
82 diferente a interacdo com esses surdos’ - que eu ndo sabia
83 Libras — ‘e a interacdo com os ouvintes’. A diferenca era muito
84 grande. A empolgacdo era outra. E ai gque eu me identifiquei,
85 que aquela comunidade, ela me dava mais liberdade. E ai eu néao
86 sentia liberdade no mundo dos ouvintes.
[...] [...]

95 Dificil. Vocé estava na escola, como vVvocé 1ia aprender
96 portugués, matemadtica, sem ter isso em Libras?
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[...] [...]

99 Entdo na época, quando eu tinha, aos 18 anos de idade, néo
100 tinha Libras ainda. Popular, popularizada ainda, né? Entdo eu
101 tive. Eu acredito que quando eu tinha 15 anos ainda era
102 (utilizado) o método oral. Tinha oralizacdo. Entendeu? Ainda
103 era. E. Inclusive a minha mide ela foi professora da Escola
[...] [...]

106 Maria como pessoas com deficiéncia também. Auditiva, né? Entéo
107 s6 exigia o método de oralizacdo. Ai quando chegou. Depois da
108 minha idade de 15 anos, depois dos 15 anos, ai que a Libras
109 ela foi entrando, aqui em Juiz de Fora, né? Foi entrando, muito
110 timido. Mas ai foi criando as comunidades. A gente sabe, né,
111 que tinha um grupo. Eu acredito que foi em 1990. Ai gue no
112 grupo se organizaram, se encontravam, e descobriram entre eles
113 que falavam Libras e ai foil se organizando até que fundou a
114 Associacdo dos Surdos, em 1992.
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Dessa forma, na auséncia de outros recursos linguisticos e diante da politica do Estado
de valorizagdo e prescricdo de apenas uma das varias manifestagdes linguisticas brasileiras, ¢
compreensivo que Jodo, assim como outros Surdos, se sinta mais a vontade na presenca de
Surdos, linhas 81 a 86. Nesse sentido, destacamos a importancia de se promover ¢ de se
implementar concepgoes e ideologias de linguagem que, para além do estritamente linguistico,
problematize e abarque “as complexas formas de contato entre pessoas € o uso de recursos
linguisticos e semioticos” presentes no mundo atual (LUCENA & NASCIMENTO, 2016, p.
55).

A falta de acesso a outros recursos linguisticos e semidticos, inclusive nas escolas nas
quais, por conta da visdo monolitica e estitica de lingua, veiculada e propagada
ideologicamente pelo Estado, sé se valoriza e se promove recursos do portugués, lingua oficial
do pais, tem corroborado para a acentuacdo das diferencas e das dificuldades em torno de
questdes, principalmente, linguisticas, que, talvez, ndo existissem ou, pelo menos, ndo fossem
tdo impactantes como nos relata o professor nas linhas 95, 96; 99 a 102 e 106 a 109. Diante
disso, ¢ comum a criagdo de associacoes, linhas 111 a 114, que promovam e apoiem as lutas
envolvendo as politicas linguisticas (CALVET, 2004, 2007; RAJAGOPALAN, 2013) ¢ a
lingua como tnica forma de os Surdos desenvolverem aspectos identitarios, culturais, sociais,
linguisticos, politicos e pedagdgicos bem como a debaterem questdes com os quais estao
envolvidos (SANTANA & BERGAMO, 2005).

Segundo Blommaert (2005), devido a natureza histérica e ideologica intrinseca aos
Discursos, nestes podem operar, simultaneamente, varias ideologias. Numa sociedade plural e

superdiversa (VERTOVEC, 2006) na qual nos encontramos, espera-se, também, a coexisténcia
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de diferentes maneiras de as pessoas justificarem e/ou explicarem aspectos da vida social, ou

seja, diferentes ideologias (FIORIN, 1997).

71 profunda, E ndo tem nenhuma hereditariedade familiar, é doenca
72 congénita sem duvida alguma. Os médicos acham que é doenca
73 congénita, mesmo. E a minha irmd e eu a gente sé se relacionava
74 com oralizacdo e leitura labial, e depois a minha irmd que teve
75 mais cedo contato com a Libras, surdo sinalizante, né? E eu
76 tive contato com o surdo sinalizante a partir dos 15 anos,
77 14/15 anos, sé que ndo falava Libras. S6 depois dos 18 anos de
78 idade é que eu comecei a ter contato com surdo e ai que eu
79 comecel a ter contato com a comunidade surda, a saber Libras.
80 E al foi muito divertido, morria de rir, sdo muitas caras,
81 caretas e bocas, né? E ai que eu falei: ‘poxa, como que é
82 diferente a interacdo com esses surdos’ - que eu nédo sabia
[...] [...]
144 eu comecei a conversar e pelo Arnaldo gue eu comecei o contato,
145 14 no. num evento. E é interessante que eu falei assim: “Ah,
146 eu quero fazer o curso de Libras”. Al ele falou pra mim assim:
147 “N&o, vamos no grupo. Conversa com O Jgrupo, vamos tentar”.
148 “Beleza, entdo ta, vamos 14&”. Ai fui, conhecendo, que é isso,
149 que é isso, pad e pa. E no curso. Ai quando vocé quer fazer o
150 curso, “entdo ta, vamos 1la& fazer o curso”. No curso eu achava
151 sem graca. Ai eu pegava na hora. “Nossa, anda rapido, quero
152 mais, quero mais.”.
[...] [...]
154 E os alunos ouvintes, assim, demoravam, né? Al eu assim: “Ah,
155 acho que eu vou parar de fazer o curso, VvVOou conversar Com OS
156 surdos mesmo. Os encontros do grupo que a gente tem foili mais
157 importante, foil mais significativo para o vocabulario, né, para
158 o grande vocabuldrio linguistico, que a Libras existe. Entéo
[...] [...]
607 Libras é outra estrutura. Eu demorei a aceitar isso, assim como
608 se eu fosse ouvinte. Eu mesmo, eu passel por isso. Eu entendo
609 o ouvinte a passar por isso. Pra aprender Libras o ideal é o
610 contato com os surdos. Sem passar NO CUrSO.
[...] [...]
623 O contato com o surdo é importante, vai l&, vivencia. Segundo:
624 a construcdo frasal da Libras, vocé tem que imaginar como vocé

Anexo B — Entrevista 2 — Conversando com Jodo — Prof. Surdo

Sob essa oOtica, em varios momentos, o docente faz alusdo a lingua enquanto pratica social
e a importancia dela e do contexto de interagio do qual a lingua emerge, linhas 73 a 82. E
interessante a referéncia de Jodao ao curso de Libras como sendo um ambiente “sem graca”,
linha 151, provavelmente, nesse espaco de aprendizagem, a realidade sistémica,
descontextualizada e fixa dos fendmenos linguisticos, ou seja, a visdo monolitica de lingua,
“descarnada” do tecido social (FABRICIO, 2006); nido reflete a natureza das linguas que
emergem das interagdes e, por isso, na percepcao do entdo aluno ser chato e, aparentemente,

desmotivante.
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Além de aspectos identitarios que, com certeza, faziam com que Jodo se sentisse mais a
vontade junto ao grupo de Surdos, linhas 155 a 157, 609, 610 e 623, a perspectiva de lingua
enquanto pratica social cujas relagdes linguisticas sao mais fluidas e dinamicas
(CANAGARAJAH, 2013) também contribuiu para que sua experiéncia linguistica fosse mais
importante e significativa.

Apesar disso, ainda ¢ notdria nas manifestacdes discursivas do docente a presenca do
monolinguismo e da visao de lingua enquanto estrutura, linhas 157, 607 e 624. De acordo com
Fiorin (1997, p. 43-44), os Discursos sdo o locus das coer¢des sociais e da simulacao da
individualidade, podendo assimilar e reproduzir “uma ou vérias formacdes discursivas” que
circulam no interior do grupo social do qual o individuo faz parte e isso se evidencia quando

pensamos que Joao ¢ Surdo e professor.

316 importante ter conhecimento dos saberes escolares do ensino de
317 Libras, metodologia de Libras como L1, Psicologia da Educacéo,
318 Estado e sociedade, politicas publicas, processo de
319 aprendizagem, que é muito importante pra saber como vocé vai
320 conhecer o aluno. O aluno L1, né, que vai fazer Libras, como
321 que vocé vai avaliar o aluno, né, fazer o diagndéstico desse
322 aluno, e outro aluno, o aluno ouvinte, o L2, como vocé vai
323 avaliar o nivel linguistico, o nivel de conhecimento desse
324 aluno. Beleza. A estrutura ¢é diferente sim, entre os dois
325 cursos, o que eu fiz e o que eu estou atuando. S& que muitos
326 que chegam. O alunato do curso que eu fiz é um alunato fluente
327 em Libras, e o alunato que estd chegando na universidade de
328 Juiz de Fora, a maioria chega sem Libras, sem conhecer Libras.
329 Pouquissimos alunos s&o surdos que sao fluentes em Libras, e
330 alguns deles ndo tinham uma fluéncia em Libras tdo boa. Que
331 foi evoluindo com o contato com o curso e foi, aos poucos,
332 evoluindo. Essa é a estrutura do que t& acontecendo, meu
333 panorama que eu vejo.

[...] [...]

344 Olha s6. N&do é o que eu penso, té, é o que é técnico, uma coisa
345 mais técnica, né? Pensando, assim, em lingua, enquanto lingua,
346 qualquer lingua, né? O nivelamento que existe 14 na faculdade
347 de Letras, esse nivelamento é pra poder dispensar as
348 disciplinas de Libras, que sé&o Libras 1, Libras 2, Libras 3.
349 Ou outras também, eu acho que sdo Libras 6, até Libras 6. Pra
614 da psicologia. Entdo é a percepcgdo visual, que a pessoa vai
615 apurar mais ainda essa percepcdo. Se ela tiver essa base dessa
616 percepcgdo, fica mais fécil ela ir adgquirindo vocabuléario,
617 soletracdo, a sinalizacdo. Quando entra o léxico, vai até o
618 léxico. Depois que o léxico entrou, al é que vocé val percebendo
619 um jeito de Jjuntar as palavras, alias, juntar os sinais, fica
620 um pouco diferente, porque que Jjuntam. Al a pessoa vai
621 descobrindo. Isso ai é descoberta. Agora, como professor, eu
622 posso falar: 6, vou te explicar como é que vocé tem que fazer.
[...] [...]

631 Entdo assim, estd mais prdéxima da estruturacdo, é mais parecida
632 com o inglés.
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Portanto, ainda valendo do carater intrinsecamente historico e ideologico do Discurso e
das simultaneidades ideoldgicas que subjazem a sua constituicio (BLOMMAERT, 2005), que
comporta diferentes formas de as pessoas justificarem e/ou explicarem aspectos da vida em
sociedade, percebe nas manifestacdes discursivas do professor, ao intercruzar com outras, a
coexisténcia de diferentes visdes de mundo (FIORIN, 1997).

Nesse sentido, nas linhas 317, 320 e 322, a manifestacdo do monolinguismo ocorre na
perspectiva de que o aluno tivesse uma primeira lingua (L1) e a ela fossem adicionadas outras
linguas (L2 + L3 + Ln), considerando, portanto, o bilingue como sendo dois monolingues em
uma mesma pessoa (GARCIA, 2009). Novamente, como ja vimos em analises anteriores, a
visao utilitaria de lingua focaliza o contato linguistico ou o uso da lingua e ndo as praticas
linguisticas propriamente ditas. Tal perspectiva ratifica o Discurso monolingue também
presente no Projeto Pedagogico do Curso, linhas 345 a 349, fomentando, inclusive, a ideia de
fluéncia como algo quantificavel e passivel de se atribuir um valor, linhas 326 a 330. Assim,
poderiamos indagar: O que ¢ ser fluente numa lingua? Como quantificar e valorar isso? Essa
visao, fundamenta numa orientagdo positivista da realidade, criticada pelo movimento
decolonial (MIGNOLO, 2006); torna-se mais evidente nas linhas 616 a 620 ¢ 631 em que a
lingua ¢ descrita como um sistema fragmentado no qual as partes vao se juntando do nivel mais
baixo para o nivel mais alto, culminando, provavelmente, na formagao de frases ou na producao
de textos.

Para o docente, o ensino bilingue na educagao basica minimizaria as dificuldades e tonaria
o processo de ensino/aprendizagem dos alunos ingressantes no ensino superior mais facil no
que concerne ao nivelamento, linha 346, e a apreensao dos aspectos tedrico-linguisticos, linhas
616 a 621. Essa, também, parece ser a percep¢ao de alguns alunos do curso, visto que a fraca
formagdo de alunos Surdos na educagao basica tem culminado com a incapacidade deles de
conseguirem acompanhar as aulas de disciplinas, principalmente de natureza mais tedrica,
oferecidas pelo Curso de Letras-Libras, como se pode verificar na Vinheta de repensar. que

introduz a subsecao 2.2 deste trabalho.

Uma questdo que foi colocada pelos alunos dessa turma foi a entrada de alunos
surdos com pouca ou nenhuma base em sua formagdo académica. Para alguns, essa
Jormagdo bdsica fraca se configura na principal causa de a maioria de os alunos surdos
ndo conseguirem acompanhar as aulas de diversas disciplinas oferecidas pelo curso de
Letras-Libras.
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Alguns alunos criticaram a postura de certos profissionais que, por ndo ter nogdo
de sua conduta ou por pena da situacdo em que o5 Surdos se encontram, aprovam esses
alunos sem gue os mesmos tenham condicdes para ingressar Ha série seguinte ou em uma
institui¢do de nivel superior. Para outros alunos, essas situacgoes estdo relacionadas a
maneira como o sistema de ensino, seja em que nivel for, vem se configurando e como a
educacdo brasileira é vista e/ou pensada.

De acordo com uma das alunas ouvintes, os alunos surdos que conseguem
acompanhar as disciplinas do curso, principalmente as que sdo mais tedricas, sdo agueles
que tiveram confato com a Libras mais precocemente, ou seja, tiveram uma base
linguistica prévia, desde os primeiros anos de escolaridade.

Vinheta de repensar — Cap. 2 — Subsegéo 2.2

Apesar da auséncia do ideal de ensino bilingue na educacao basica, Jodo faz uma critica
ao ingresso de alunos, Surdo e ouvintes, com pouca ou nenhuma base linguistica do portugués
e/ou da Libras, respectivamente. O fato de chegarem ao ensino superior desprovidos desses
conhecimentos bdsicos torna o processo de ensino/aprendizagem muito mais desafiador,
transferindo para a universidade problemas oriundos de uma responsabilidade que, segundo o

docente, seria da educagao basica, como se verifica nas linhas 373 a 375 do excerto a seguir.

372 Pois é. 1Isso me deixa triste, né? A questdo da lingua
373 portuguesa, o surdo, hoje, Jjogou uma responsabilidade té&o
374 grande na universidade. Por qué? Era de responsabilidade na
375 educacdo basica e ndo na educacgédo superior. Esse é o primeiro
[...] [...]

384 Narrativas que eu recebo de alunos surdos que chegam pra mim.
385 Ent&o assim, eu acho que a lingua portuguesa é obrigatdria?
386 Sim. Porque sé tem escrita. Né? Por causa da escrita. Mas tinha
[...] [...]

438 Eu achei interessante essa ideia de separar, ta? Mas eu acho,
439 assim, de forma geral, a educacdo bilingue tem que existir. No
440 sentido assim, pra educagdo basica. A educacdo bilingue na
441 educacdo basica. Pra ndo acontecer esse ponto que chega nas
442 universidades. Que ai n&do precisaria separar as salas, porque
443 conseguiriam conversar no mesmo nivel.

[...] [...]

538 Até o 9° ano, eu acho. Pode até estender para o Ensino Médio.
539 Vai depender do que for surgindo, né? Porque ¢é tudo uma
540 novidade. Al wval entrar, nesse curriculo, essa Libras, vai
541 entrar literatura surda, vai entrar histdéria surda, vai entrar
542 arte surda. Arte surda j& envolve um monte de coisa. A escrita
543 de sinais, que ndo popularizou ainda, t& muito devagar e eu
544 achei importantissimo. Eu percebi que é lingua, a escrita de
545 sinais. Olha, é completa! Ela completou a lingua dos surdos.
546 Mas os surdos ainda ndo se apropriaram dessa escrita por causa
547 da falta de oferta, mesmo, né? E pra comecar é a falta de
548 oferta de educacdo bilingue, né? Essa é a mais importante. E a
549 educacédo de Libras também. Antes disso a educacdo de Libras e,
550 depois, a educacdo bilingue. E agora a estrutura do corpo, o
551 corpo docente, todos os professores seriam bilingues. Seja
552 surdo, seja ouvinte. Nada de intérprete.
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[ ] [ ]

555 Isso. E porque o material estd em portugués ainda, né? E o
556 aluno surdo vail ter que aprender o portugués. Mas logo 1& atréas
557 ndo vai ser o portugués como era antes, desse Jjeito. N&o é.
558 Por qué? Porque a aula j& vai ser em Libras ensinando portugués.
559 O portugués vai estar la, escrevendo em portugués, e vai estar
560 sinalizando. N&do é portugués como é hoje. Vocé como L2, existe
561 gramatica? Ndo existe. Portugués é um s6, é uma lingua sbé6. Mas
562 sbé contato, vivéncias, escritas, leituras é que vail adgquirindo
[...] [...]

568 N&o, n&o teria a necessidade de ter o intérprete. E, também, a
569 educacdo bilingue, assim, a classe, né, teria o aluno surdo.
570 Esse é o ideal. Se colocar o aluno ouvinte. Eu ndo sei se vai
571 ser prejudicial pro aluno ouvinte.

[...] [...]

581 E. Ai que eu percebi que pode ser um complicador que eu vejo
582 nas salas bilingue. E é por isso que ndo tem intérprete. Essa
583 questdo de educacgédo bilingue ndo tem intérprete. Pode ter aluno
584 ouvinte e aluno surdo, mas serd que a familia surda vai querer
585 colocar o aluno ouvinte ali? Pode. Mas a familia ouvinte vai
586 querer colocar o aluno ouvinte ali? Duvido. Entendeu?
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Dentre esses desafios e problemas, os conflitos e as questdes em torno das diferencas
linguisticas se destacam. Assim, além da obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa em
sua modalidade escrita para os Surdos, a ensino bilingue na educagdo basica, na opinido de
Jodo, evitaria a necessidade de se separar as salas e, consequentemente, alunos Surdos de alunos
ouvintes, desejo de alguns docentes do curso, como se observa nas linhas 385, 439 a 443, 556
e 559.

Nesse viés, torna-se necessario ponderar: o que se entende por educacao bilingue? Para
que essa educagdo ocorra de fato, além de um professor/aluno critico-reflexivo que pense a
lingua(gem) nos contextos da vida cotidiana dos quais ela emerge (MILLER, 2013b), as
manifestagdes linguisticas precisam ser encaradas como fendmenos performativos € nao
propriamente linguistico, visto que, como nos chama a atengao Canagarajah (2013), as linguas
devem ser percebidas como manifestagdes moveis, hibridas que compdem o repertdrio
linguistico que é mobilizado pelos falantes ao agirem no mundo pela lingua(gem).

Diante disso, € interessante como que, ao tratar da educacao bilingue, o docente, elenca
varios elementos referentes a comunidade Surda ou a surdez, caracterizando o bilinguismo
apenas pelas demandas dos Surdos, linhas 541 a 551. Se assim o for, estariamos, ainda, diante
de uma orientacdo monolingue de educacdo linguistica (CANAGARAJAH, 2013) que persiste

em se manter nos espagos de ensino/aprendizagem que retira e evita que cheguem a eles todos
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0s outros recursos linguisticos que compdem a sociedade brasileira, inclusive, no caso do
excerto acima, os do portugués, tidos como oficiais.

Junto a essa visao monolingue, presentes, também, nas linhas 559 a 561; Joao traz a tona,
novamente, a dindmica da sala de aula que teria a lingua como elemento gerador de conflito,
porém agora, na perspectiva de um espago de ensino/aprendizagem bilingue, composto apenas
por alunos Surdos e por recursos linguisticos da Libras como se observa nas linhas 568 a 571.
Sera que, com essa configuracao, poderiamos considerar esse ambiente, de fato, como sendo
bilingue ou promotor do bilinguismo?

Nas linhas 583 a 586, os conflitos em torno de questdes linguisticas alcangam, inclusiva,
as familias. Segundo o docente, os pais de alunos ouvintes nao iriam querer seus filhos
estudando numa sala de aula cuja maioria fosse de Surdos. Creio que essa postura, além da falta
de informacdo, também ¢ resultado da visao monolitica de lingua que, a partir do ideal
nacionalista/colonialista, institui como oficial uma unica realidade linguistica a qual se
sobrepde as outras levando as pessoas a valorizarem somente aquilo que tem relagdo e esta de

acordo com o que ¢ oficial e prescrito pela legislacao (PHILIPS, 2015).

471 ver se ele se encontrava, pra ver se melhorava. E acho que ele
472 encontrou. Ai falei: “olha, engracado, o surdo é radical, mas
473 eu estou vendo que o ouvinte também é radical. Pelo fato que
474 vocé me apresentou, eu estou chocado com esse radicalismo do
475 ouvinte!”. Sabe o que que é? Ele elaborou um material de inglés
476 pra surdos, do IF, pro aluno do curso técnico, tinha aula de
477 inglés e tinha uma aluna surda. Aula remota, ai tinha o material
478 e com intérprete de Libras, e o professor que tava na aula, e
479 alguém apagava o intérprete. Criaram a janela do intérprete.
480 Ai falava: “uai, deve estar com algum defeito”. Ai o professor
481 colocou de volta. Ai, com o tempo, alguém mexeu, apagou. Al
482 falava: “Que que estd acontecendo?”. “Ah, intérprete atrapalha.
483 Atrapalha a aula”. (Pausa). Al que me deu uma ferida. Ai que
[...] [...]

486 “Conhecem, j& conversam com ela, conheceram, foi bacana, com o
487 tempo eles se distanciaram”. Por qué? Por causa do nivel
488 cultural que ela estava. A limitagcdo de assuntos, de
489 informagcdes que ela tinha, gque ndo acompanhava a turma, né?
490 Porque no mundo ouvinte eles sdo sempre ativos, todo dia, né,
491 sempre pegando informac¢des, culturalmente falando. Entéo
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Ainda, falando sobre os conflitos em torno dos recursos linguisticos em salas de aula
mistas (composta de alunos Surdos e alunos ouvintes), Jodo narra uma situacao que, apesar de
nao ter relagdo direta com o Curso de Letras-Libras, mostra bem a importancia de se desinvertar
as linguas (MAKONI & PENNYCOOK, 2007) e de se problematizar e se reconhecer os efeitos

concretos de “construgdes socio-historicas solidificadas pela repeti¢io” (FABRICIO, 2006, p.
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29-30) em nossas praticas de lingua(gem) didrias. Assim, caracterizando como radicalismo
ouvinte, o docente reporta a postura de alunos ouvintes que o deixaram “chocado”, linhas 474
e 475.

Durante a aula online de um professor de lingua, amigo de Jodo, a presenca de uma aluna
Surda exigia que a aula fosse interpretada, de modo que, para que a interpretacdo ocorresse, era
necessario que a janela de libras, um espago delimitado no video em que as informacgdes
transmitidas em outra lingua sdo interpretadas para Libras, permanecesse ativa durante toda a
aula. Diante disso, de acordo com o professor, alunos ouvintes “apagava a intérprete”, linha
479, ou seja, fechavam a janela de interpretagdo, impossibilitando a aluna Surda de ter acesso
ao conteudo da aula. Ao terem a conduta questiona, os alunos ouvintes deram como justificativa
o fato de a janela de Libras e, consequentemente, a intérprete de Libras estarem atrapalhando a
aula como se verifica na linha 482.

A situacdo apresentada, reflete, de maneira bastante significativa, a necessidade de a
atuacdo dos professores ir além do ensino de contetdo linguistico e, devido a complexidade
educacional com a qual irdo se deparar, trabalhar o conceito de intercompreensao, caracterizado
como a “capacidade de lidar com a diversidade linguistica, no sentido de a valorizar, e que, por
essa razdo, importa concretizd-la em material de formac¢do a experimentar com
professores/educadores”. Nesse sentido, o professor de lingua devera “estar pronto para a
observagao constante do que acontece ao redor, seja em relagdo ao modo de falar das pessoas,
seja em relacao as atitudes preconceituosas que precisam ser apontadas / problematizadas e/ou
trabalhadas (CAVALCANTI, 2013, p. 215-216).

Logo, ao se perpetuar a visao monolitica e estatica de lingua (CANAGARAJAH, 2013)
e ao se implementar e se propagar tal ideologia linguistica nos espacos de aprendizagem, a
presenca de outros recursos linguisticos ¢ impedida, privando os discentes de terem acesso de
modo satisfatério aos conteidos ministrados, principalmente na educacdo basica. Os
profissionais formados pelo Curso de Letras-Libras da UFJF atuardo nos anos finais do ensino
fundamental, mas e os anos inicias? Como as politicas linguisticas tém promovido o acesso aos

recursos da lingua(gem) no inicio da educagdo basica?

521 na histdéria surda. E ai, beleza. Vamos entrar na questdo da
522 politica linguistica. A Libras j& é conhecida por lei. Ainda
523 falta a criacdo da politica linguistica da educacdo bilingue e
524 tudo. E a questdo da valorizacdo da lingua, da valorizacdo da
525 cultura surda e da necessidade de materiais acessiveis, criacéo
526 de materiais, né, de Libras para esse publico. Essa ai eu néo
[...] [...]

528 é importante pra mim. Como seria o curriculo da educacéo
529 bilingue? Primeiro ponto: a gente tem que seguir a BNCC. Ou
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530 PCN, né? O que j& é para os ouvintes é o mesmo que val para os
531 surdos. S6 que vaili mais coisa nesse curriculo. Tem que entrar:
532 a Libras, que ndo existe na BNCC, ndo fala nada sobre gramatica
533 da Libras, abordagem da Libras. Assim como é a abordagem da
534 gramatica do portugués, tem que acontecer isso na Libras
535 também. Em todas as séries escolares, da educacdo basica. A
536 educacdo bilingue, pra mim, é na educacdo basica.

Anexo B — Entrevista 2 — Conversando com Jodo — Prof. Surdo

Apesar do amparo legal proporcionado a Lingua Brasileira de Sinais, reconhecida pela
Lei 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto 5.626/2005, linha 422, como ja foi observado,
Jodo defende a necessidade de se criar politicas linguisticas para a educagdo bilingue na
educagdo basica visando, principalmente, a valorizagdo da lingua e da cultura surdas, linhas
523 a 525. Assim, por meio desses dispositivos legais, o Estado autoriza a presenga, as formas
de ensino e de aprendizagem da lingua de sinais nos espagos de ensino/aprendizagem
(CALVET, 2004; 2007). Além da legislagao referente a Libras, propriamente dita, percebe-se,
ainda, a relagdo intertextual e interdiscursiva (PAUL GEE, 1999, 2011; BESSA & SATO,
2018) com outros dispositivos: a BNCC e os PCNs; linhas 529, 530 e 532. Pela fungao citativa
do Discurso, ao referenciar a lei, o decreto e os outros dois documentos, Jodo, também, permite,
junto ao seu, o intercruzamento e a presenca dos Discursos propagados por eles (FIORIN,
1997), que, no caso em questao, se traduz no reforco e na persisténcia da visao monolitica e
estatica de lingua, reiterada e difundida por esses documentos cujo teor estd diretamente
relacionado a estruturagdo, ordenacao e regulacdo do sistema educacional brasileiro; linhas 530,

532 a 536.

643 O portugués sinalizado, o problema é que atrapalha. Pra mim o
644 portugués sinalizado n&o me atrapalha, porque eu ja tenho um
645 nivel de portugués, né? Mas depois que eu tive contato com os
646 surdos que ndo sabiam portugués, eles ndo entendiam o que eu
647 falava em Libras, porque o meu portugués era sinalizado. Né&o,
648 eles ndo falavam: “ah, esse é o portugués sinalizado”.

[...] [...]

659 é diferente, agora que eu estou percebendo. Como eu estava
660 atrasado a perceber isso. Hum. Agora eu entendi”. Entdo o
661 surdo. O portugués sinalizado, ainda n&o d& pra trabalhar
662 agora. A ndo ser 14 no futuro. E muito comum 14 nos Estados
663 Unidos, j& conseguem, mais ou menos, ser o inglés sinalizado.
664 Porque J& evoluiram o inglés muito bem. E agqui ndo. Aqui a
665 gente segue mais na Libras mesmo, no sentido de
666 classificadores, uso de classificadores, o uso de exemplos,
[...] [...]

679 E, ndo teria problema, e segundo, ai o surdo estaria ganhando,
680 tanto no portugués sinalizado, e a Libras dele, entre eles, os
681 surdos, que o ouvinte n&o consegue também entender. Ent&o, ou
682 seja, ndo vail afetar, ndo vai afetar. Mas os intérpretes de
683 Libras hoje, quase todos os intérpretes. N&o, ndo vou falar




135

684 assim. Muitos intérpretes fazem o portugués sinalizado. E
685 assim, é um portugués sinalizado rasgado, né? Ele mistura um
686 pouco da traducdo cultural e um pouco da traducdo do portugués
687 sinalizado, mistura um pouco. Al o surdo fica um pouco assim:
688 “ndo entendi”. Por isso que hoje eu defendo um professor
689 bilingue.

[...] [...]

733 educacdo e alguma outra. Eram poucas e muitas outras que eram
734 focadas na Libras. Fonologia. Teve fonologia normal. Eu
735 perguntei: “pra que 1isso?” Ndo tem necessidade para o curso.
736 Tem que ser fonologia da Libras. E tinha fonologia da Libras
737 também, tinha as duas disciplinas. E sé pra dar uma base pra
738 vocé entender que existe. Tudo bem, é uma proposta. Mas né&o
739 acho vadlido. O que é valido é fazer o curso de Letras/Libras,
740 eu acho, eu acho nédo, a faculdade de Libras tinha que ter
741 pensado nisso, mas ela ndo pensa por outros motivos, que néo
742 vou relatar. Mas deveria ser o curso de Letras/Libras a base
743 dela, depois de dois anos pode escolher tanto pra licenciatura
744 em Letras/Libras ou para bacharelado em Letras/Libras. Esse ai
745 ¢ um curso valido. Al sim, concordo.

[..] [...]

750 Obvio. Nés temos aluno surdo. Ndo vai ter disciplina de Libras?
751 Como assim ndo vai ter disciplina de Libras? Se a lingua do
752 surdo é L1, estd na lei, Libras como L1, td na lei. Ndo vai
753 ter disciplina de Libras? Entdo estd inconstitucional.

Anexo B — Entrevista 2 — Conversando com Jodo — Prof. Surdo

Ao ser perguntado sobre a modalidade linguistica conhecida como portugués sinalizado,
Jodo reporta as dificuldades que os Surdos tinham de entende-lo, visto que ele, como alguém
que dispde de recursos tanto do portugués quanto da Libras, também praticava essa modalidade,
e pode perceber a situacdo de incompreensdo apresentada no contato com outros Surdos como
se observa nas linhas 643, 645 a 647. Diante disso, destacamos a importancia de as pessoas,
sejam elas Surdas ou ndo, terem contato com outros recursos linguisticos e, no caso dos Surdos,
com recursos da lingua portuguesa. Isso porque, acreditamos que quanto mais recursos
linguisticos a pessoa dispuser, melhor sera sua agéncia e atuagao no mundo pela linguagem.

O portugués sinalizado, no curso de Letras-Libras, ¢ tido como algo que precisa ser
evitado a qualquer custo, apesar de entendermos que, dentro da perspectiva de lingua enquanto
pratica social, faz parte do processo de quem transita pela realidade linguistica da Libras e do
portugués. Segundo o docente, essa modalidade de lingua, ainda ndo tem condigdes de ser
trabalhada, linhas 660 a 661, visto que, para os Surdos, ainda traz dificuldades de entendimento
0 que justificaria apenas a presenca de recursos da Libras, linhas 664 e 665. Nao seria esta mais
uma consequéncia da visdo monolitica e estatica de lingua?

De acordo com Philips (2015), as institui¢des educacionais sdo as mais claramente

reconhecidas como braco do Estado e as que mais explicitamente desenvolvem ideologias da



136

linguagem focadas em codigos. Nesse sentido, ao perpetuar, propagar e ensinar a no¢ao de
coeréncia e de unidade que s6 podem ser alcangadas se apenas recursos de uma realidade
linguistica forem falados e/ou escritos por todos dentro dos seus limites, essas instituicdes
passam a desempenhar o papel de agentes das politicas linguisticas ideoldgicas que estiveram
e continuam a estar na base da configuragdo dos Estados-nacao (PHILIPS, 2015).

E interessante o reconhecimento por Jodo do ganho que tanto Surdos quanto ouvintes
teriam se dispusessem de recursos linguisticos diversos, no caso especifico, do portugués para
os Surdos e da Libras para os ouvintes. Acreditamos que o ganho a que se refere o professor
tem relagdo com o que Canagarajah (2013) chama de préticas translingues segundo a qual o
falante (sinalizante), na condicao bilingue, mobiliza os recursos linguisticos de que dispde para
dar sentido a seu texto e comunicar, adotando, muitas vezes, para isso, estratégias criativas de
interacdo. Segundo o autor, tais praticas linguisticas sdo comuns e, em algumas situacdes,
necessarias em ambientes nos quais o contato linguistico se faz presente.

A natureza corriqueira e, em determinadas situagdes, necessaria das praticas translingues
das quais nos fala Canagarajah (2013), talvez justifique o fato do proprio Jodo e de muitos
intérpretes de Libras praticarem o “portugués sinalizado rasgado” que, na visao do docente, se
configura como a mistura da traducdo cultural da Libras com a traducdo cultural do portugués
sinalizado como se pode ver nas linhas 684 a 687. Ao fazer, novamente, alusdo ao ndo
entendimento dessa modalidade de lingua pelos Surdos, o docente defende a formagdo de um
professor bilingue, linhas 688 e 689, como o profissional menos propenso a “misturar” as
linguas e, consequentemente, a produzir o portugués sinalizado. A respeito disso, fica a questao:
sera que um professor bilingue nao faria portugués sinalizado, tendo mais recursos linguisticos
a sua disposicao para se comunicar?

Para Jodo, como o Curso de Letras-Libras tem como foco a Libras, as disciplinas do curso,
incluindo as teoricas, deveriam ser direcionadas para aspectos da Lingua Brasileira de Sinais,
linhas 734 a 736, 739 e 742 a 744, e justifica tal perspectiva com o fato de o curso ter alunos
Surdos, linha 750. Dessa forma, Jodo ratifica o Discurso monolingue presente na legislagio e
no PCC do curso, além da ideia de pertencimento que manifestagdes discursivas dessa natureza
trazem, servindo, inclusiva, de alegacao e de base para as reivindicagdes da comunidade Surda

como se observa nas linhas 751 e 752.

784 A minha perspectiva sobre a importdncia do curso de
785 Letras/Libras é o reconhecimento. O reconhecimento da lingua,
786 pra comecar. E agora que ja reconheceu a lingua, teve um prdéximo
787 passo, que veio o decreto para que possa propor ofertas de
788 cursos de formacdo de professores de Libras, de formacdo de
789 tradutores, de intérpretes. Porque sdo dols profissionais
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790 necessarios para a educacdo de surdos. Seja bilingue, seja
791 educacdo inclusiva, seja na educagdo regular, educacéo
792 especial. Esses profissionais sédo muito importantes:
793 professores de Libras e intérprete de Libras. E mais um, que
794 estd saindo a novidade, que é o professor bilingue. Chegou o
795 curso de pedagogia bilingue. Curso superior de pedagogia

[...] [...]

808 nem imaginava. Nem eu imaginava também que vocés ouvintes
809 encontraram muita coisa, muitas pesquisas hoje j&, um acervo
810 cientifico, bibliogréfico enorme no mundo dos ouvintes. E o
811 mundo dos surdos? E pequeno. Entdo, assim, é importante esse
812 curso de Libras pra formar pesquisadores, formar professores,
813 também. Quer ser professor? V& ser professor. Quer ser
814 pesquisador? V& ser pesquisador. Entdo, assim, formar sujeitos
815 para varias areas, envolvidos na questdo da lingua de sinais,
816 na cultura surda. E abre também essa possibilidade, talvez, de
817 respeito a diferenca linguistica. A diversidade linguistica
818 que existe. Uma modalidade gestual, uma modalidade auditiva,
819 que é outro mundo. Entdo abre essa oportunidade, também, néo
820 sé para os surdos, mas para o0s ouvintes também.

Anexo B — Entrevista 2 — Conversando com Jodo — Prof. Surdo

Desse modo, percebe-se a prevaléncia da visao de lingua enquanto instituicdo politica,
linhas 784 e 785, visto que, como nos mostra Canagarajah (2013), ela vai ao encontra do ideal
de constituicdo, de consolidacdo da identidade e do estabelecimento de limites entre a
comunidade Surda e as outras as quais resiste, pois nao pertencem ou nao se alinham aos seus
ideais. Porém, essa postura tem implicagdes politicas, sociais, educacionais e linguisticas,
denotando, como se pode notar no Discurso de Jodo nas linhas 787 a 794, a importancia e o
papel que o profissional formado pelo Curso de Letras-Libras tem e terd nos espacos de
ensino/aprendizagem em que atuard, inclusive na producao de conhecimento cientifico, linhas
809 a 813.

Diante disso e, principalmente, por isso, nos alinhamos ao que Cavalcanti (2013)
denomina e propde como visdo ampliada da educagdo linguistica que, na atualidade, exigira do
profissional de linguas, principalmente, do professor, em formagao ou ja formado, uma postura
que transcenda o estritamente linguistico. Tal educagao ird requerer um profissional sofisticado,

dedicado e sensivel as necessidades e as produgdes linguisticas dos alunos, incluindo também:

[...] a predisposigdo para aprender com as novas geracdes, o estar pronto para
a observacao constante do que acontece ao redor, seja em relagdo ao modo de
falar das pessoas, seja em relacdo as atitudes preconceituosas que precisam
ser apontadas / problematizadas e/ou trabalhadas. Inclui ainda o observar o
proprio discurso para pingar seus proprios preconceitos e atitudes
condescendentes. Para isso, o(a) professor(a) precisa saber muito mais do que
aquilo que vai ensinar e precisa vivenciar o que ensina (CAVALCANTI,
2013, p. 215).
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Assim, pensando nas varias areas e espacos de atuacdo desse profissional, na sua
importancia para a difusao e promocgao da Lingua Brasileira de Sinais e, por que nao, da Lingua
Portuguesa, apresentadas por Jodo nas linhas 814 a 816, reiteramos a necessidade de se trabalhar
nos cursos de formagdo de professores de lingua o conceito de intercompreensdo que, segundo
Andrade, Araujo e Sa e S4 (2002 apud CAVALCANTI, 2013, p. 216), se traduz na “capacidade
de lidar com a diversidade linguistica”, no sentido de valoriza-la e promove-la.

Nesse perspectiva, as praticas translingues (CANAGARAJAH, 2013) se apresentam
como possibilidade e meio para se entender fendmenos linguisticos oriundos do atual estagio
da globalizacgdo (KUMARAVADIVELU, 2006; MOROSOV, 2008; BLOMMAERT, 2010;
MOITA LOPES, 2013) bem como desenvolver a competéncia da intercompreensao
(CAVALCANTI 2013) e romper com a tradi¢cdo e com a experiéncia das escolas como espacos
de convivio homogeneizadores, promotores da ideia de linguas como autonomas/delimitaveis
e multiplas (PHILIPS, 2015) e do papel de professor como aquele que aponta as deficiéncias e
os erros, numa atitude explicita de exercicio de poder (BOHN, 2013).

De acordo com Blommaert (2005), as manifestagdes discursivas que emergem desses
espacos refletem e refratam os fendmenos sociolinguisticos da atualidade e entender o
dinamismo ¢ a fluidez de aspectos sociais e linguisticos da atualidade torna-se um aspecto
imprescindivel da capacitagdo profissional do professor de modo geral, do professor de linguas
em particular e do tradutor-intérprete de Libras do qual passamos a tratar na proxima subsegao.

Assim, a seguir, passaremos a analisar e a compreender as manifestagdes discursivas
produzidas por uma tradutora-intérprete de Libras que, além de outros contextos, atuou no
Curso de Letras-Libras da UFJF. Verificaremos também de que maneira seu Discurso se alinha

ou se afasta da visao monolitica e estatica de lingua, ou seja, do monolinguismo.

4.1.3 Os intérpretes

Talvez, entre as maiores demandas criadas pela Lei 10.436/2002 e pelo Decreto
5626/2005 esta a do profissional técnico tradutor-intérprete de Libras. De acordo com o Projeto
Pedagogico do Curso de Letras-Libras, dos 14 intérpretes previstos, apenas 4 foram contratados
0 que representa, portanto, uma escassez significativa desse profissional para as necessidades

do curso. E o tradutor-intérprete de Libras que garante a acessibilidade dos Surdos, sejam
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professores ou alunos; no ambito do curso, nas disciplinas, nos eventos, junto a outros
profissionais e a Universidade como um todo.

O numero significativo desses técnicos apenas para o Curso de Letras-Libras se justifica
pela dinamica nos espagos de ensino/aprendizagem como as salas de aula, por exemplo, onde
atuam ou, pelo menos deveriam atuar, dois tradutores-intérpretes de Libras por aula os quais
vao revezando a interpretagdo dos contetidos a cada 20 minutos.

Para colaborar com nossa pesquisa, convidamos a tradutora-intérprete de Libras, Lucia
cujos dados gerados em nossa entrevista encontram-se transcritos na integra no Anexos “C”
deste trabalho e que, apdés uma breve apresentacdo de nossa colaboradora, passaremos a
analisar.

Dessa forma, os dados gerados pela entrevista com a tradutora-intérprete de Libras, Lucia,

de acordo com nossa analise € compreensdo, nos leva a terceira categoria apresentada a seguir:

Monolinguismo: a naturalizacio do Discurso

Conversando com Lucia - Anexo “C” — Tradutora-Intérprete de Libras

Algo comum entre tradutores-intérpretes de Libras € o contato com a comunidade surda
ou com membros dessa comunidade por algum acaso da vida. Com Lucia isso ocorreu na
infancia, aos 8 anos de idade, quando conheceu a filha surda de uma familia de amigos do pai.
A facilidade de lidar com a nova amiga e as dificuldades por ela enfrentadas comecaram a
despertar um olhar mais atento e sensivel as questdes Surdas, o que foi consolidado na igreja
em que frequentava cujo trabalho de acolhimento aos Surdos levou Lucia a buscar cursos de
Libras e a atuar como tradutora-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais nesse espago religioso.
A partir dessa experiéncia como intérprete eclesidstica, o envolvimento e o interesse pela area
de interpretacao foram aumentando e, apos a conclusdo dos cursos, em 2003, ela comecou a
trabalhar como tradutora-intérprete de Libras na drea da educagdo, incialmente na rede privada
e, depois, na rede publica.

Foi o interesse pelas questdes da surdez, a atencao e a sensibilidade que fizeram com que
Lucia buscasse entender e chegar, segundo ela, no mundo dos surdos como se pode observar

nas linhas 35 a 37, 39 e 40.

35 sdo questdes que realmente fogem ao que eu., a minha forma de
36 estar no mundo. A forma deles estarem no mundo é diferente da
37 nossa, né? Entdo a partir do momento em que a gente tem essa
38 sensibilidade e comeca a aliar isso a todos os outros recursos
39 que a gente tem fica mais facil da gente entender e chegar no
40 mundo dos surdos, né. Entdo pra mim é um prazer porgque a gente
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[ ] [ ]
57 é da coisa da Xuxa, da coisa da Xuxa. E eu sempre recordo, pra
58 vocé vé, é coisa de parédmetro mesmo, eu sempre recordo da
59 questdo da lingua, né, como que eu tentava, até mesmo enquanto
60 crianca, me comunicar com ela e fazer as coisas acessiveis a
61 ela. E ela é assim uma pessoa que chegou a me perguntar, né,
62 que eu sempre conto isso quando eu vou dar aula. Ela chegou a
63 me perguntar porque que quando ela chegava na porta ndo tinha
64 ninguém, mas quando a mde dela, o pail dela, as irmds dela
65 chegavam na porta, sempre tinha alguém. Né? Era a presenca da
66 campainha ali que ela ndo sabia, porque era um sinal sonoro,
67 entdo ela ndo entendia que tinha campainha e quando os pais
68 dela ou qualquer familiar chegava na porta, né, tinha alguém
69 ali por isso. Sabe? Entédo tem questdes que a gente ndo consegue
70 nem mensurar, mas dque o0s surdos passam por elas e que esse
71 aparato familiar e social muitas vezes, ndo voluntariamente,
72 né, ndo conseguem suprir, né? Dail pra frente passou um tempo
73 também eu conheci 14 na minha rua, morava 14 no S&o Matheus,
74 na rua Mamoré, tinha um colega, ele também regulava idade
75 comigo e ele era surdo e a gente também se aproximou muito.
76 Ele tinha uma familia que tratava muito. De um Jjeito muito
77 clinico essa situacéo, trabalhava nas perspectivas da
78 normalizacgdo e, assim, ele também foi um. Um. Uma pessoa, né,
79 que me fez pensar nesse mundo. Eu tentava muito conversar
[...] [...]

84 surdos e nessa questdo do acolhimento a gente comecou a fazer
85 curso de Libras e eu comecei a atuar. Minha primeira atuacdo
86 enquanto intérprete foi na igreja, né? Entdo eu sou
87 “intérprete”, era né, na época eu comecel como intérprete
88 eclesiastica, e fui estudando Jjustamente porgque fui me
89 envolvendo mais e mais na a&rea, sabe? Al gue eu comecei. Fiz o
90 meu primeiro curso de Libras, depois eu comecei a buscar é.

Anexo C — Entrevista 3 — Conversando com Lucia — Tradutora-intérprete de Libras

E interessante a forma como Lucia, no inicio do excerto, ao se colocar no lugar dos
Surdos, busca entende-los a partir de suas diferengas ao estarem no mundo o que justificaria,
inclusive, a existéncia de um mundo surdo ao qual, subentende-se, se contrapde um mundo
ouvinte. Pelo que temos observado, as manifestacdes linguisticas tem sido, mais até que a
surdez, o fator de maior relevancia utilizado para diferenciar esses dois mundos.

Isso porque, independente de quem seja, Surdo ou ouvinte, aspectos linguisticos nos
envolvem desde criangas, seja de modo positivo como o apresentado por Lucia, linhas 58 a 61,
seja negativo como a amiga, linhas 62 a 66, que, por ser Surda, tinha dificuldade de se
comunicar ¢ de acesso as coisas. Portanto, lingua ¢ interacdo, ¢ agéncia e prescindir disso ¢é
quase uma impossibilidade. Quando ocorre, traz consequéncias sociopoliticas e pedagdgicas
bastantes significativas e questionaveis. Bakhtin (2004), ao relacionar linguagem e sociedade,
chama a aten¢@o da natureza viva, movel e plurivalente do signo linguistico cuja natureza

enunciativa sé existe no contexto social. Nesse sentido, o carater ideoldgico do signo faz com
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que ele seja ndo apenas o reflexo de uma realidade social como também a materializagdo
fragmentada dessa realidade.

Ao falar das questdes imensuraveis pelas quais passam os Surdos e da dificuldade da
familia e da sociedade em suprir tais demandas, linhas 69 a 72, a tradutora-intérprete de Libras
reforca a perspectiva defendida por nos acerca da importancia de se ter profissionais bem
formados para lidar com a complexidade das questdes, principalmente linguisticas, que surgem.
Nesse sentido, as condi¢cdes em que a sociedade atual se encontra (KUMARAVADIVELU,
2006; BLOMMAERT, 2010; MOITA LOPES, 2013), ir4 requerer, como salienta Cavalcanti
(2013), uma sofisticagdo profissional, inclusive, dos professores de lingua que deverao sair do
cenario confortdvel de monolinguismo que, ao primar por apenas uma realidade linguistica em
detrimento das demais existentes, se naturalizou nos espacos de ensino/aprendizagem.

Exemplo das requeridas sofisticacao e saida do cenario confortavel do monolinguismo se
observa no relato de Lucia a respeito de um colega Surdo que morava na mesma rua que ela,
linhas 74 e 75. A familia do aludido colega, ao se deparar com a surdez do filho, tem uma
postura normalizadora como se observa nas linhas 76 a 79. Essa postura, oriunda da visao
médico terap€utica ¢ rechacada pelos Surdos com “S” maiusculo por desconsiderar as
possibilidades linguisticas oferecidas pela Libras que ¢ tida como elemento aglutinador,
simbdlico e identitario da comunidade Surda, caracteristicas de uma visdo socioantropologica
(PERLIN, 1998; MOURA, 2000; PADDEN & HUMPHRIES, 2005).

Apesar de ser uma questdo vivenciada nos limites do circulo familiar, ndo ¢ absurdo
pensar que suas consequéncias podem se estender a escola, caso esse filho Surdo venha a se
matricular numa instituicdo de ensino. Assim, o professor de linguas e os demais professores e
profissionais da escola estariam, de alguma maneira, envolvidos com a situacgdo e, a depender
das crengas ou sentimentos dessas pessoas em relagdo as linguas, ou seja, suas ideologias
linguisticas (KROSKRITY, 2004) iriam reger seus Discursos, moldando e/ou restringindo o
Discurso do outro. Dessa forma, a ideia que esses profissionais tém de lingua ira afetar a
maneira como agirdo pela/na linguagem (PHILIPS, 2015).

A questao profissional também se manifesta no Discurso de Lucia, quando diz, nas linhas
85 a 89, que comegou a atuar como tradutora-intérprete de Libras antes mesmo de ter uma
formagao nessa area. A falta de profissionais formados ou de cursos de formagao fez com que
muitas pessoas, apenas por ja saberem Libras ou terem contato com Surdos, exercessem
atividades relacionadas a surdez sem terem a devida formacao. Situacdo bastante comum entre

os tradutores-intérpretes de Libras, apds as demandas criadas pela Lei 10.436/2002 e pelo
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Decreto 5.626/2005, reflete bem a falta politica e de planejamento linguisticos no Brasil

(CALVET, 2004; 2007).

179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194

198
199
200
201
202
203
204

207
208
209
210
211
212

214
215

217
218
219
220
221

231
232
233
234
235
236
237
238

Inclusive porque 1inicialmente tem a baixa perspectiva da
normalizagdo, né, primeira coisa que a familia quer é que o
surdo ouca. E isso, né, isso, inevitavelmente traz prejuizos
porque é aquela questdo do surdo perder o momento de aquisicéo
de lingua muito importante. Porque a familia estd& no movimento
de tentar de fazer o surdo ouvir. Né, naquele periodo ali.
Aquele periodo que o menino devia té& comecando a aprender a
lingua de sinais como a lingua materna dele, como a primeira
lingua dele, ele t& tentando ouvir. Entende? Sdo aqueles
procedimentos dque a gente conhece de protetizagdo ou de
cirurgia, que é implante coclear, que interrompem, né, muito
esse processo de aquisicédo da lingua de sinais. E muitas vezes
a familia sé aceita a lingua de sinais depois do fracasso, né?
Viu que ndo deu certo a perspectiva da oralizagdo, viu que néo
deu certo a perspectiva da audicdo, né, da protetizacgdo, e
resolve, né, fala “entdo vamos 14, vamos trabalhar com Libras”.

[...]

acontece demais. Digamos que em Juiz de Fora ndés estamos ai
num movimento que teve um pouquinho. Que teve ai uma
evolucdozinha, justamente porque na prefeitura hoje existe,
né, orientacdes, existem orientacdes que levam essas familias
a entender melhor todo esse processo, né. Isso acontece ai nos
CAEEs, né, a gente identifica o aluno, né, e a gente busca na
familia, né, saber como que a gente pode fazer para ajudar.

[...]

cedo. Que ai a gente acha que tem ajudado sim. Mas nédo é assim,
né, 100%, ainda tem muitas familias que ndo aceitam, né, de ta
com um menino que fez implante coclear. A mide dele ndo quer
professor de Libras com ele. Porque ele vai. Al toda familia
fala isso “ah, ele vai. E. Ele vai. (estala os dedos)”. Ai
gente. “Ele vai se.”

[...]

E, porque é mais confortdvel pra ele e ele ndo vai se esforcar
pra ouvir ou se esforgar pra falar. Entende?

[...]

Essa é a grande, assim, a maioria das mées, dos pais, faz,
argumentam assim pra gente, sabe? “Ah né&do, porque ele vai se
acostumar com a lingua de sinais, ai ndo vai querer falar e
ndo sei o que, ndo sei o que” e isso, muitas vezes, prejudica
muito, sabe, nosso trabalho. Mas, né, a gente fica ali de cima,

[...]

E a perspectiva clinico terapéutica, né? Porque o médico, a
fono, eles sempre orientam essa familia, né, dentro do que eles
podem fazer e acham que tad certo. Entdo ndo é nem fazer um
julgamento, mas é por causa dessa perspectiva, ela é sbécio-
antropoldgica, né? Eu estou atendendo ali um sujeito que tem
uma identidade, tem uma cultura e tem uma lingua que nédo é a
lingua da maioria. A perspectiva clinico-terapéutica ela vai
continuar trabalhando na perspectiva da normalizacdo, né, que

Anexo C — Entrevista 3 — Conversando com Liicia — Tradutora-intérprete de Libras
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De acordo com a tradutora-intérprete de Libras, apesar da baixa perspectiva apresentada
pelo processo de “normalizagdo” dos Surdos, linhas 180, 181 e 184, implementado
principalmente pela visdao clinico-terapéutica, ainda bastante presente nos espagos de
ensino/aprendizagem (FERNANDES & MOREIRA, 2009), e dos prejuizos cognitivos, no
periodo de aquisicdo da linguagem; linhas 181, 182, 189 e 190; acarretados a pessoa Surda,
tentar fazer com que o Surdo ouga estd entre as primeiras investidas da familia em relagdo a
surdez, linhas 179 a 184. Lucia traz em seu Discurso resquicios de uma visdo cognitivista
defendida por muitos estudiosos envolvidos com a surdez como Goldfeld (1997), Quadros e
Schmiedt (2006) e as formas de intervencdo médica oferecidas como unicas opgdes capazes de
atender as expectativas da familia, no caso a oralizagdo, linha 192. Tal perspectiva tem origem
em orientacdes positivistas da realidade que, ao retirar as manifestacdes linguisticas das
interacdes sociais e fixa-las em nosso aparato cognitivo, visam transformar as experiéncias em
conhecimentos gerenciaveis e quantificaveis, heranca do ideal iluminista do qual o paradigma
monolingue ¢ um dos reflexos (CERTEAU, 1984 apud CANAGARAIJAH, 2013).

Acreditamos que a orientacdo € a promogao, principalmente por profissionais como
médicos e fonoaudidlogos, da perspectiva clinico-terapéutica, além de revelar uma falha na
formag¢ao académica, denota também auséncia de conhecimento e pouco acesso a informacgao
sobre os recursos linguisticos da Libras. Ness prisma, nas linhas 208 a 210, 214, 215 ¢ 218 a
220, observa-se que a propria familia acha que ter acesso aos recursos linguisticos da Libras
pode prejudicar o Surdo. De certa forma, essa postura ¢ reflexo do monolinguismo e do ideal
nacionalista/colonialista implementado na formacdao dos Estados-Nagdo cujo processo de
apagamento e/ou discriminagao por parte da visdo homogeneizadora de lingua das denominadas
minorias linguisticas esta entre as maiores consequéncias (PHILIPS, 2015).

Nessa conjuntura, os espagos de ensino/aprendizagem e os profissionais que neles atuam
tém um papel relevante e importante, nao no sentido de impedir as familias de fazerem o que
acreditam ser o melhor para seus filhos Surdos, mas de esclarecer, apresentar outras
possibilidades e dar melhores condi¢cdes de decisdo sobre questdes de lingua(gem) e de
comunica¢do dos Surdos como se vé nas linhas 198 a 204. Lucia, assim como parte da
comunidade Surda, advoga em prol da visdo socioantropologica, linhas 234 a 237, cujo
elemento simbdlico, identitario e aglutinador de maior relevancia ¢ a Lingua Brasileira de
Sinais. Essa perspectiva de lingua enquanto instituicdo politica reforca alguns aspectos do
monolinguismo como a ideia de pertencimento tanto dos Surdos em relagdo a comunidade
(CASTELLS, 2011) quanto da lingua em relagdo ao Surdos, linhas 186, 187, 236 e 237, ¢

promove a crenca de que falantes (sinalizantes) que ndo fazem parte da comunidade ou que nao
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apresentam comprometimento auditivo sdo usuarios ilegitimos e incapazes de expressar os
pensamentos e os valores defendidos e propagados pelos membros do grupo. Nesse sentido, a
lingua de sinais, a0 mesmo tempo que uni, distingue os Surdos de outros surdos (deficientes

auditivos) e dos ouvintes (PADDEN & HUMPHRIES, 2005).

300 trabalho com a educacdo infantil, né, educacdo de surdos 14 na
301 educacdo infantil até o ensino superior, Flavio. Eu estou
302 vendo. Tem meninos que hoje estdo 1l& no Letras/Libras que
303 comecaram la, ndo por mim, mas pela prefeitura, e eu lembro,
304 né, pequenos. E eu sei qual que foi a trajetdria. Eu sei da
305 trajetdéria de um que hoje ta bem, consegue trafegar, do outro
306 que ndo consegue de jeito nenhum, do outro que td no processo.
307 Entendo que a universidade, né, o ensino superior e esse espaco
308 também tem que reformular suas praticas para adequar também o
309 ensino a estes meninos, principalmente por causa do prejuizo
310 da lingua portuguesa, porque essas questdes, ndo sdo questdes
311 sbé de vocabulédrio, né, s&do as questdes mesmo do falante da
[-..] [...]

313 fossem falantes. Ou colocado o intérprete de libras 14 e o
314 problema estd resolvido. Ndo é. O intérprete de Libras é como
315 qualquer técnica de acessibilidade. Entdo metodologia,
316 material, recurso, carga horaria, tudo 1isso precisava ser
317 revisto, pra gente conseguir ter uma evolucdo maior em relacdo
318 a educacdo desses meninos.

[...] [...]

337 Entdo, eu trabalhei por pouco tempo no curso de Letras/Libras,
338 né, até mesmo por opgdo, porque eu prefiro, eu opto por ndo
339 estar 14, gquando eu posso, quando eu posso eu opto . Porque é
340 tdo dificil, né, justamente por essa razdo, da gente

[...] [...]

345 todo mundo quer fazer acontecer, mas esse espago eu entendo
346 que ainda precisa evoluir muito pra gente conseguir atender o
347 que o surdo precisa. Nio. Ndo. E um lugar onde pensa-se que
348 colocar o intérprete resolve. E talvez fosse o lugar onde isso
349 precisava ser problematizado de uma maneira muito mais profunda
350 do que tem sido, sabe? Mas é o que eu tenho para falar do curso
351 de Letras/Libras

[...] [...]

359 Ah eu. Eu acredito que o surdo precisa saber e trafegar bem na
360 lingua portuguesa. Escrita. Eu ndo acho que ninguém tem que
361 deixar de entender que isso é muito importante. E as vezes
362 essa é uma grande questdo pro surdo porque ele acha que tudo
363 tem que ser colocado em libras. Ndo é, né? E. A nossa lingua
364 precisa ser, né, a lingua portuguesa escrita, né, a lingua
365 escrita, legalmente, né, inclusive no decreto, né, ele traz
366 isso, ela é a lingua oficial do pais e a lingua da maioria que
367 é legalmente a lingua que o surdo precisa também lidar com ela.
368 Mas, para mim, o que se torna mais urgente mesmo, né, entre
369 tudo, é rever as metodologias, as metodologias usadas no curso,
370 sabe? Pra esses meninos. E como eu te digo, ndo é sbé porque
371 colocou a libras, ndo é sé por causa do intérprete ndo, a
372 libras em todos os sentidos. Como que se trabalha a gramatica
373 da lingua de sinais no curso? Porque se a gente tem uma lingua
374 onde é conversado sobre a gramatica dela, porque que trata-se
375 disso s6 em uma disciplina de forma completamente isolada das
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376 outras? Ndo é uma problematizacdo que intérprete de libras tem
377 que fazer. Isso tem que partir dos docentes, né? Entdo isso
378 precisa, isso é um processo, um projeto, muito maior, mas eu
379 acredito que, né, talvez, dizem que é um curso novo, né, Jja ta
380 formando ai, acho que a terceira turma, né, mas as pessoas
381 falam que é um curso novo, tudo muito novo, mas, né, vamos
382 esperar. Quem sabe alguém consiga, ai, problematizar e
383 conversar melhor sobre isso, né?

Anexo C — Entrevista 3 — Conversando com Liicia — Tradutora-intérprete de Libras

Lucia fala, nas linhas 302 a 310, da diferenca de percurso de alguns Surdos até chegarem
a universidade, visto que ha alunos que entraram no Curso de Letras-Libras sem condi¢des
linguisticas bésicas para dar conta de passar por um curso superior, devido a defasagem no
processo de ensino/aprendizagem. Para que situagdes como essa sejam superadas, € necessario
que professores/alunos desenvolvam uma capacidade critico-reflexiva acerca dos fendmenos
sociolinguisticos atuais e que a lingua(gem) seja pensada a partir de situagdes reais de praticas
nos contextos dos quais ela emerge (MILLER, 2013b). Além disso, as performances
linguisticas devem ser percebidas como manifestacdes moveis, hibridas que compdem o
repertorio linguistico do falante (sinalizante) que o mobiliza para agir no mundo
(CANAGARAIJAH, 2013).

A tradutora-intérprete enumera nas linhas 314 a 318 uma série de elementos do Curso de
Letras/Libras como material, recursos, carga horaria, metodologia e acessibilidade que
precisam ser repensados. Segundo ela, o entendimento de que apenas a presenca de tradutor-
intérprete de Libras resolve as questdes do Surdo precisa ser problematizado, como pode-se
constatar nas linhas 345 a 351. Para nds, a pauta da inclusao deve ser uma constante nos espacgos
de ensino/aprendizagem, independentemente do nivel (basico, fundamental, médio ou
superior). Um primeiro passo seria repensar a formagao docente, na perspectiva o professor
critico-reflexivo (ALARCAO, 2001).

Um aspecto interessante observado no excerto acima ¢ a posicao de Lucia em relagdo aos
recursos linguisticos do portugués que, no seu entendimento, sao tdo importantes para os Surdo
que deveriam trafegar bem por eles, linha 359 a 361. Novamente, observamos nas
manifestagdes discursivas da tradutora-intérprete a ideia de pertencimento, linha 363, da lingua
portuguesa em relacao ao falante/ouvinte, lingua oficial, linha 366, oriunda da visao monolitica
e estatica de lingua, fruto do ideal nacionalista/colonialista, implementada, prescrita, difundida
e legitimada pelo Estado, ou seja, lingua oficial, majoritaria e legalmente aceita (PHILIPS,

2015) com a qual todos devem lidar, inclusive os Surdos.
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Ela defende a necessidade de se repensar o Curso de Letras/Libras, principalmente, no
que diz respeito as metodologias, linhas 368 e 369, justificando seu ponto de vista com a ideia
de lingua enquanto sistema fixo e bem delimitado do qual a gramatica precisa ser tratada no
curso como se pode ver nas linhas 372 a 374. Os conflitos gerados em torno dessa visao de
lingua levaram Lucia a optar pela ndo atuagdo como tradutora-intérprete de Libras no Curso de
Letras-Libras da UFJF, linhas 337 a 340. Além disso, contribuiram para tal postura o fato de o
curso nao priorizar o aluno Surdo. Entendemos a necessidade de se pensar a inclusdo nao so
dos Surdos, mas também de as outras pessoas que se enquadrem no perfil inclusivo, sejam por
necessidades linguisticas ou ndo. Porém, isso seria o caso de priorizar esses alunos? Fica a
indagacao.

Para Lucia, as questdes que surgem no curso precisam ser problematizadas e conversadas,
linhas 382 e 383, porém isso deve ser feito pelos docentes do curso e ndo pelos tradutores-

intérpretes como se verifica nas linhas 376 e 377.

391 aprender 1inglés na época em dque eu comecei a fazer, fiz
392 espanhol durante um periodo também, gostava muito. E a forma
393 que eu acredito, né, e sempre acreditei que a gente precisa
394 trabalhar pra aprender mesmo uma lingua é a imersédo, né? Eu
395 ndo acredito em alguém entrar em um lugar e ficar aprendendo
396 sinais e palavras e ler e olhar estrutura e vé como acontece
397 sem ter contato de verdade com o surdo, sem parar € Ver um
398 video, tem um monte de gente ai que ndo precisa ir 14 nos
399 Estados Unidos ou ter contato com pessocas falantes do inglés
400 pra aprender 1inglés ndo, mas eles podem ligar a Netflix e
401 colocar um filme em inglés, tirar a legenda ou colocar a legenda
402 em inglés e deixar l4. Isso faz ele entender como que a lingua
403 acontece. Entdo muitas vezes as pessoas ndo sabem como que a
404 lingua acontece porque ndo tém contato com o falante, com o
405 usuario, com o nativo. Nés temos essa possibilidade, com os
[...] [...]

408 ndo tenho um ambiente surdo”, mas tem um video, tem alguma
409 coisa que ele possa. Eu acredito que o uso da lingua, ele se
410 dé& por imersdo. Név

[...] [...]

412 Eu acho que essa é a melhor forma de aprendizagem. Claro, né,
413 dentro de uma metodologia colocada, né? Toda teoria, todo o
414 estudo é super necessario, mas o que eu entendo que falta muito
415 para as pessoas ¢é contato, ¢é vivéncia, ¢é experiéncia,
416 experimentar mesmo a lingua, sabe? Vocé percebe, assim,
417 claramente, quando vocé percebe uma pessoa assim, sinalizando,
418 quando ela ndo tem convivio com a lingua, n&do estou falando de
419 convivio com surdo, estou falando de quando tem convivio com a
420 lingua e quando nédo tem convivio com a lingua. As vezes ele é
421 bem técnico. Se vocé

[...] [...]

424 vogais, buscando a ndo interferéncia de sotaques e trocas
425 naturais da oralidade) Libras é a mesma coisa. Inglés é& a mesma
426 coisa, francés é a mesma coisa, né? A gente precisa entender
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427 que nem tudo é completamente mecanizado e técnico, né? Tem todo
428 um processo que existe numa lingua.

[...] [...]

438 Eu concordo. Concordo plenamente com o surdo que acha, e na
439 verdade é a maioria, né? Todos acham que, prioritariamente,
440 tem que ser um professor surdo sim. Mas ele precisa ter
441 formacdo. Formacdo equivalente. Ai eu concordo plenamente, né.
442 Inclusive eu. E, por exemplo, tem um espaco que eu dou aula
443 que eu chamo sempre um surdo pra atuar comigo. Mas nunca tem
444 um surdo que tenha a mesma formacdo que eu. Nunca. Né?

[...] [...]

447 S6 porque eu entendo que ele é nativo.

[...] [...]

449 Eu entendo que ele é nativo. Mesmo que a lingua dele ndo seja
450 a lingua materna, ela é a primeira lingua. E a libras ela néo
451 é a minha primeira lingua.

[...] [...]

453 A libras é a minha segunda lingua. Entdo se eu for optar por
454 ter uma aula, eu, LUcia, por ter uma aula de inglés com um
455 norte-americano que viveu 1a& durante 30 anos e veio pra ca e
456 td dando curso de inglés, eu optaria por estar 14 com ele ao
457 invés de estar com alguém que estudou equivalentemente, né,
458 estudou equivalentemente, ai eu opto por ele. Al ainda tem a
[...] [...]

464 uma das lutas é essa, né, que o surdo tenha prioridade. Eu
465 acredito e defendo isso, ta, que ele tenha prioridade na hora
466 de dar aula, mas com equivaléncia de formacdo. E isso é um
467 problema. Muitas vezes eles ndo tém equivaléncia de formacéo.
468 Ai o ouvinte vai e pega. Sabe?

Anexo C — Entrevista 3 — Conversando com Lucia — Tradutora-intérprete de Libras

Ao ser perguntada sobre como se aprende a Lingua Brasileira de Sinais, a tradutora-
intérprete nos surpreende ao dizer que nao acredita que uma lingua se aprende por sinais,
palavras, e estrutura, linhas 394 a 396, mas, sim, por imersao; linhas 394, 409 e 410; pelo
contato com outros falantes, em situagdes nas quais a lingua acontece, linhas 396, 397, 402 a
405, 414 a 420. Nessa perspectiva, nota-se um alinhamento com a visdo de lingua enquanto
pratica social que emerge de interacdes socio-historicamente situadas (CANAGARAJAH,
2013) a qual defendemos neste trabalho.

Um questionamento que poderiamos fazer como forma de reflexao, no atual estagio da
globalizacao (SILVA, 2004; KUMARAVADIVELU, 2006), seria sobre o conceito de “falante
nativo” trazido por Lucia nas linhas 404 e 405. Nativo de onde? Isso se justificaria nos dias de
hoje? Tal conceito ndo seria mais um reflexo do monolinguismo herdado do ideal
nacionalista/colonialista de lingua que serviu e, ainda, serve de referéncia ou de ponto de partida

para categorias identitarias de grupos (PHILIPS, 2015) numa tentativa de tornar as
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manifestagdes linguisticas estaticas, territorializadas e pertencentes a um determinado grupo de
pessoas?

Segundo Terry (1991), a ideologia abrange, dentre outras coisas, a nog¢ao de reificagao,
visto que transforma uma realidade social ou subjetiva de natureza dindmica e criativa numa
realidade caracterizada pela fixidez e pelo automatismo, perdendo, assim, a condi¢do de
auténoma e autoconsciente. Nesse sentido, verifica-se o apoio de Licia a posi¢ao dos Surdos
em relacao ao profissional tradutor-intérprete de Libras que deveria ser ouvinte € ao professor
de Libras que deveria ser Surdo, linhas 436 a 438.

Essa logica ¢ verificada, também, nas linguas orais em que, ao conceber a ideia de falante
nativo; linhas 447 e 449, 453 a 458; traz consigo a noc¢do de que esse falante prototipico teria
mais condig¢des e representatividade que os demais falantes “ndo nativos”. Novamente, o ideal
nacionalista/colonialista (PHILIPS, 2015) se faz presente e, junto dele, a visdo de lingua
enquanto sistemas aglutinantes, quantificaveis, que, separados dos demais, da aqueles a quem
ele pertence a capacidade de preservar e difundir os valores socioculturais e linguisticos que s6
os “verdadeiros falantes (sinalizantes), donos da lingua” sdo capazes de transmitir
(CANAGARAIJAH, 2013)

Como justificativa para tal pensamento, Lucia evidencia o fato de os Surdos, ainda, ndo
terem uma formacgao académica equivalente a dos ouvintes o que impossibilita, muitas vezes,
uma atuacao mais eficaz dessas pessoas, linhas 443 e 444, 464 a 468.

De acordo com Blommaert (2005), as manifestacoes ideologicas variam em suas
dimensdes, seus escopos de operacao e em seu grau de acessibilidade a consciéncia e a agéncia,
subordinando essa variabilidade ao principio da simultaneidade segundo o qual varias
ideologias operam no Discurso que, por sua natureza historica e ideologica, apresenta diferentes
camadas de compartilhamento, de coeréncia e de historicidade. Assim, apesar de entender a
necessidade da imersdo, da interacao e da vivéncia linguisticas, Lucia, ainda, trata a realidade
das linguas como sendo compartimentada, separada umas das outras, com sistemas autdbnomos
e quantificaveis (PHILIPS, 2015). Além da perspectiva do falante nativo, ela manifesta nas
linhas 449 a 441, a nocao de bilingue como sendo a juncao de dois monolingues, L1 + L2 + Ln,
numa mesma pessoa. Dessa forma, o portugués € visto como primeira lingua (L1) para os
ouvintes e segunda lingua (L2) para os Surdos e a Libras como segunda lingua (L2) para os
ouvintes e primeira lingua (L1) para os Surdos, descaracterizando, assim, as multiplas praticas
discursivas nas quais se encontra o falante (sinalizante) bilingue, visto que a centralidade esta

no sistema linguistico e ndo nas interagdes dos falantes (GARCIA, 2009).
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479 Sabe? Eu ja& vi isso acontecer. Entdo sdo N questdes, sdo muitas
480 nuances, mas eu entendo que a educacgdo dos surdos ainda tem
481 muito a evoluir. Por isso muitos surdos ndo prosseguem, né, ou
482 prosseguem com muita dificuldade. Vocé mesmo vé os surdos da
483 universidade. Muitos deles estdo fazendo ai duas matérias, trés
484 matérias, sdo totalmente desperiodizados, tém uma dificuldade
485 gigante em acompanhar a mesma turma, porque nao conseguem
486 acompanhar todas as disciplinas. Leitura pra eles é um negdbcio
487 muito dificil e os professores continuam mantendo a leitura do
488 jeito que é, né? Nao to falando que tem que tirar a leitura
489 ndo, mas vamos la, ver aonde a leitura dbéi. A leitura déi na
490 lingua portuguesa, gente. Ele n&o sabe. Ndo adianta vocé ficar
491 lendo 14 em russo. Ndo conheco! Pego um diciondrio, ponho do
492 meu lado, e custo a trafegar nela. Né? Ndo to falando de todos
493 ndo, mas a grande maioria e alguns de forma muito forte. Tém
494 uns que ndo sabem mesmo, gque ndo escrevem nada, dgque leem
495 pouquissimo. E hoje estdo na universidade. Entdo eu acredito
496 que a educacdo dos surdos é, em geral, né, é um desafio.

[-..] [...]

509 Poderia sim, ajuda. Né, j& ajuda, porque ele é. No minimo
510 provoca todos os tensionamentos que a gente tem em toda essa
511 questdo, no minimo ele provoca. E ele traz também toda a questéo
512 tebrica que talvez falta muito. Muita gente acha que “ah, eu
513 sei libras, eu vou l& ensinar surdo, por qué? Porque eu tenho
514 meu boy surdo”. “Porque, ah, minha mde é surda, eu sou coda,
515 entdo eu sou intérprete por isso”. Nao é assim, né? Tem toda
516 uma teoria ai que tem que ser valorizada, estudada, inclusive
517 pra gente continuar, né, com essas evolucgdes. E, eu ndo, eu
518 ainda n&o tenho, acho que eu j& até te falei isso, que eu néao
519 tenho uma opinido formada sobre as coisas que estdo acontecendo
520 em relacdo ao curso de Letras/Libras. Eu ndo tenho. Mas dque
521 tem que mexer tem, né? Porque do jeito que t& ainda falta algo.
522 Porque se aquela pessoa que ta 14, é o coda, é o irmdo do
523 surdo, é o pai do surdo, se esse. a mde do surdo. Se esse sabe
524 e trafega bem na lingua ele ndo tem a questdo técnica. Al vem
525 o outro que tem a questdo técnica mas ndo sabe trafegar na
526 lingua. De que adianta? Agora pensa no pior: temos esses dois
527 sem rever a metodologia.

[...] [...]

529 Ent&do, assim, é uma questdo que tem gque ser muito bem pensada,
530 trabalhada, pra conseguir ai. Mas entendo que o curso é muito
531 importante, muito importante. J4& temos muitos avancos,
532 justamente porque hoje a gente garante ai é. Um profissional,
533 né, qualificado pra atuar. Né, isso é muito importante.

Anexo C — Entrevista 3 — Conversando com Liicia — Tradutora-intérprete de Libras

Para Lucia a educagdo de Surdos ainda tem muito que evoluir, visto que as questdes
linguisticas trazem como uma de suas consequéncias a evasao desses alunos dos espacos de
ensino/aprendizagem, linhas 480 a 482. Ela exemplifica as consequéncias da precariedade da
educagao de Surdos com situagdes vivenciadas por aqueles que, apesar de tudo, conseguem
chegar ao ensino superior, linhas 484 a 486.

Dentre as dificuldades esté o fato de a grande maioria dos Surdos terem pouco ou nenhum

acesso a recurso da lingua portuguesa. Isso reflete o desafio que educagdo de um modo geral e
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a educagdo de Surdos de maneira mais especifica precisa enfrentar. Essa questdo certamente
passa pela formacao dos profissionais do Curso de Letras-Libras que, como pratico reflexivo,
devera ser capaz de organizar uma pedagogia construtivista, de criar situagdes de aprendizagem,
de experimentar e de corrigir, por meio do didlogo com sua realidade de trabalho e de atuacao
(GOMEZ, 1992). Nesse sentido, de acordo com Alarcio (2001), eles devem primar pela
qualidade do ensino e da aprendizagem, reconhecendo que as inovagdes e mudangas ndo se
fazem por decreto e irdo requer dos professores um espirito de pesquisa proprio de quem deseja
investigar e contribuir para a melhoria do processo educacional.

Consoante Lucia, linhas 509 a 511, ¢ nos conflitos que a mudanc¢a acontece, assim, o
professor critico reflexivo, juntamente com aspectos teoéricos, podem contribuir e propor
solucdes para as tensdes e conflitos que causem qualquer tipo de desconforto ou de preconceito
a seus pares (CAVALCANTI, 2013).

A tradutora-intérprete traz uma questdo importante para ser refletida e discutida: conhecer
e ter contato com os recursos de uma determinada lingua, sejam eles da modalidade oroauditiva
ou visuoespacial, ndo ¢ suficiente para tornar a pessoa professor ou tradutor-intérprete dessa
lingua, linhas 512 a 515, 522 a 527. Com a publicacao da Lei 10.436/2002, do Decreto
5626/2005 e com a demanda criada por esses dispositivos legais, muita gente se considerou
capaz ¢ comegou a atuar na darea Libras sem nenhuma formacao prévia. Isso também
compromete o processo de ensino/aprendizagem e traz prejuizos para aqueles que buscam essa
educagdo. Lucia da entender que isso ocorreu no Curso de Letras-Libras da UFJF, linhas 526 ¢
527. Essa constatagao reflete bem a falta de politicas linguisticas mais bem elaboradas e
planejadas (CALVET, 2004; 2007) e a importancia do Curso de Letras-Libras da UFJF, uma
vez que pode proporcionar a capacitacdo e a qualificacdo profissional necessarias nos espagos

de ensino/aprendizagem.

544 Eu acho interessante que essa semana mesmo, né, ndés tivemos ai
545 um tensionamento, né, essa coisa de tensionar, as vezes eu UuSO
546 esse sinal aqui de tensionamento, 6 (faz o sinal com as mé&os),
547 tensionar. Porque vocé precisa puxar as coisas e emergir com
548 ela pra vocé discutir. Ai a pessoa falou assim “nossa, dque
549 pena, né, que rolou um estresse”. Eu falei “n&o, ndo consigo
550 achar isso como ruim”. Né? Eu entendo que assim, sdo as formas
551 que a gente tem pra evoluir, pra problematizar. A gente sabe
552 que té& ruim . A gente sabe que precisa mudar, né? Entdo vamos
553 14. Vocé vai ficar aqui sentado esperando a coisa acontecer? E
554 os meninos védo continuar do jeito que estdo? Formando sem ter
555 uma. Sem ter realmente formas de trafegar nesse mundo do
556 profissional que vai 1&, chegar na sala de aula. Sabe que que
557 eu, que eu sinto? Eu chego 14 na prefeitura, gquando eu vou
558 trabalhar com os meninos surdos formados em Letras/Libras,
559 primeira coisa que eles falam “ndo quero ouvinte na minha sala.
560 Eu ndo posso ser professor de ouvinte, eu sou professor de
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561 surdo”. Al vocé fala assim “tem trés surdos na mesma sala”.
562 “Ndo, trés ndo, tem que ser um sb6, que eu ndo dou conta de
563 trés”. S&do coisas assim, que vocé fala, “meu Deus, de onde ele
564 estd vindo? O que que essa pessoa aprendeu pra ela estar aqui
565 hoje?”. Porque nem a politica nacional essa pessoa acessou. E
566 serd que o contetdo desses cursos traz, pelo menos, a
567 perspectiva bilingue? Porque eu tive estagidrios que néo
568 conheciam. E estavam 14 no Letras/Libras. Estiveram. Estiveram
569 comigo na prefeitura e eu tive que ensinar “vou te mostrar,
570 esse livrinho aqui traz a politica nacional, como que funciona,
571 como que a gente tem que fazer, que que é escola bilingue.”.
572 Sabe? Como que funciona uma escola bilingue, porque dgque &
573 importante vocé ter seus pares, e eu sei que isso é falado 1l4&.
574 Eu to 1la& pra ver. Mas onde que t4d a questdo de chegar 1l& e
575 falar assim “Ah t&, entendi, e é assim que faz bilinguismo”.
576 As pessoas ndo sabem fazer bilinguismo. Ndo tém nem nogdo por
577 onde passa.

-] [...]

579 Pra mim, pra mim as duas linguas tém que trafegar juntas e em
580 status equivalente. Né? Pra mim numa escola bilingue para
581 surdos tudo tem que ser falado (faz sinal). T® usando o termo
582 falado em Libras. Tudo teria que ser escrito em lingua
583 portuguesa. E ele precisa trafegar nas duas. Porque ele pode.
584 Eu conheco muitos surdos que trafegam muito bem na lingua
585 portuguesa. Eles podem. Precisamos encontrar esses caminhos.
586 Primeiramente as classes bilingues, as escolas bilingues, név?
587 Porque gquando o menino de cinco anos chegar pra comecar aquele
588 processo de alfabetizacdo, ele vail ter a conceituacdo na lingua
589 dele. Na lingua que ele consegue trafegar, porque enquanto a
590 mde dele t& 14 querendo colocar prdétese na orelha dele,
591 querendo amarrar a mdo dele pra ele ndo usar sinais e conseguir
592 falar, pelo menos eu 14 na escola eu td assim: “filho isso aqui
593 é bola, isso aqui é bola”. Ai pega a bola. “WViu, bola, bola

. ] [...]

608 A questdo é que uma classe bilingue, quem é que vail colocar o
609 ouvinte ali? Se vocé tivesse um filho ouvinte em idade escolar
610 Vocé colocaria ele numa classe bilingue?

. ] [...]

612 Ta, seu filho vai entrar na escola hoje, vocé tem uma classe
613 regular, normal, e vocé tem uma classe bilingue. Vocé vai
614 colocar seu filho na classe bilingue?

. ] [...]

620 Vocé colocar ai seu filho, vocé optaria pelo seu filho ouvinte
621 14 na classe bilingue com os surdos, ou vocé optaria pra ele
622 estar com os ouvintes?

. ] [...]

630 Por isso que se torna a classe de surdos. Ela vai se tornar a
631 classe de surdos por isso. Porque quem que é o ouvinte. Eu acho
632 que o maximo que vail acontecer, que eu acho muito dificil,
633 linguistas como vocé optarem, “ndo, eu quero que meu filho
634 estude 14 na classe bilingue”. Eu acho muito dificil. E, por
635 exemplo, é. Irmdos de surdos, irmdos ouvintes. Ou filho de
636 surdo. Filho de surdo. Esse tipo de situac¢do acho que até pode
637 ser que eles optem. Essa que é a fragilidade, as vezes, da
638 questdo do bilinguismo, porque as pessoas sSempre correm pPro

639 lado do n&o inclusivo. E excludente. Porque vocé acaba optando,




152

640 né, por classes que favorecam gque os surdos fiquem ali
641 isolados, entende? E uma questdo linguistica, é uma questdo de
042 lingua. Que, ndo, ndo é assim, ndo é obrigado o ouvinte estudar
643 14 junto, ué. SO que. Que mée que vai optar e colocar 14, num
644 vai, gente. Nem as mides de surdo. Deixa eu te contar. Eu l& na
645 prefeitura eu tinha a possibilidade, ano passado, ndo, ano
646 retrasado, 2019 pra 2020, a gente comegou a fazer o estudo de
647 classe bilingue. Eu tinha nove criancas em idade, pra entrar
648 no, entre 1° e 2° anos, que a gente pensou em fazer uma classe.
649 E.

[...] [...]

651 Isso. E alguns pais ndo queriam. Preferiam que os alunos, os
652 filhos, continuassem na escola regular.

Anexo C — Entrevista 3 — Conversando com Lucia — Tradutora-intérprete de Libras

Lucia fala das tensdes que emergem e das possibilidades reflexivas que elas
proporcionam, linhas 544, 545, 549 a 552., alinhando-se a Fiorin (1997) para o qual o Discurso
critico s6 ¢ possivel ser desenvolvido pelo homem a partir de conflitos e de contradi¢des
presentes na realidade. Dentre essas tengdes, a tradutora-intérprete se mostra assustada com as
situacdes geradas, principalmente pelas questdes linguisticas, por alunos Surdos e ouvintes do
Curso de Letras-Libras da UFJF, linhas 554 a 565, chegando a ponderar se cursos como o de
Letras-Libras trazem em suas estruturas curriculares a perspectiva bilingue de educacao como
se observa nas linhas 566 a 568. De acordo com Rodrigues (2014), apds o reconhecimento da
Libras pela Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, e a sua posterior regulamentagdo pelo Decreto
n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, os estudos surdos se difundiram e se consolidaram e a
educagao bilingue passou a ser vista como preponderante para o desenvolvimento, a promogao
e a inclusdo das pessoas surdas.

No entendimento de Lucia, a auséncia de tal perspectiva num curso dessa natureza nao se
justifica, visto que ha dispositivos legais que tratam da educacdo e da escola bilingues e,
consequentemente, ensinam como se da o bilinguismo, linhas 570 a 573, 575 a 577. Nota-se
que, pela funcdo citativa do Discurso (FIORIN, 1997), a ideia de educagdo bilingue e de
bilinguismo manifestadas pela tradutora-intérprete se baseiam nos dispositivos legais por ela
referenciados. Sob esse viés, ao caracterizar a educagdo bilingue ela traz consigo a ideia de
lingua enquanto sistema, ou seja, uma visao monolitica e homogénea de lingua gestada no seio
dos Estados-nagao (PHILIPS, 2015) como sendo realidades separadas que trafegam juntas no
mesmo espaco e sdo equivalentes, linhas 579 a 580.

Dessa forma, além da nogao de que a Libras pertence aos Surdos, linhas 588 e 589, o
monolinguismo e o ideal nacionalista/colonialista que defende, propaga e autoriza em seu

“territorio” apenas recursos de uma realidade linguistica trazem como consequéncia outras



153

questdes ao suscitarem a crenga de que somente a lingua oficial ¢ valorizada e deve ser
incentivada enquanto qualquer outra forma de comunicacdo ou agéncia no mundo deve ser
evitada ou impedida como vemos nas linhas 590 a 592.

Nesse sentido, Lucia acredita que os pais de alunos ouvintes, se tivessem que optar entre
uma classe bilingue mista, formada por alunos Surdos e alunos ouvintes e uma classe regular
composta so por ouvintes, evitariam que seus filhos frequentassem a sala bilingue mista; linhas
608 a 610, 612 a 614, 620 a 622. Por esse motivo essa classe bilingue, na opinido dela, se
tronaria uma classe de Surdos.

E interessante que, mesmo eu me posicionando a favor de uma educacio bilingue por
conceber as linguas como recursos moéveis, heterogéneos e hibridos que se combinam com
outros recursos semiodticos para criar significado (CANAGARAJAH, 2013) e acreditar que,
quanto mais recursos linguisticos eu tiver a minha disposi¢do, maior sera meu repertorio
linguisticos (RYMES, 2014) e mais capacidade de agir e atuar no mundo eu terei; Lucia
manteve sua opinido, dizendo achar muito dificil que um pai de aluno ouvinte, mesmo sendo
linguista, opte por matricular seu filho numa sala com alunos Surdos em vez de uma sala
regular, linhas 630 a 634. Para ela, talvez aqueles que tenham algum envolvimento com a
Surdez facam tal opgao.

Essa situagdo, considerada pela intérprete uma fragilidade do bilinguismo Surdo, linhas
637 e 638, tem a ver com questdes linguisticas, linhas 641 e 642, e caracteriza-se pelo fato de
as pessoas sempre correrem para o lado da ndo inclusdo, ou seja, tornando-se excludentes,
linhas 638 a 640. Lucia sustenta sua posi¢ao relatando uma situacao em que, ao propor, na rede
em que trabalha, a criacdo de uma classe bilingue mista (Surdos e ouvintes) para educagao
infantil, alguns pais ndo quiseram e preferiram que os filhos ficassem numa sala de aula regular,
linhas 646 a 649, 651 e 652. Isso demonstra a complexidade exigida da educagao na atualidade
que, segundo Cavalcanti (2013, p. 212), por meio de uma visao linguistica ampliada, ird requer
do professor em formacao ou ja formado uma postura que ultrapasse os limites do ensino de
conteudo de lingua, colocando em evidéncia o papel e a relevancia de cursos como o de Letras-
Libras da UFJF cuja formagao profissional deve presar pela constituigdo de um cidadao
“posicionado, responsavel, ético, leitor critico, com sensibilidade a diversidade e pluralidade

cultural, social e linguistica etc”.

676 Sim. E al é que t&, as pessoas acham, falam muito e divulga-se
677 muito a lingua de sinais, né, Libras. “Ah, Libras é lindo, néo
678 sei o que, Libras resolve”. N&do, gente. A gente tem que comecar
679 a falar de bilinguismo, a gente tem que comecar a falar de
680 educacdo de surdos, a gente tem gque comecar a falar dos
681 prejuizos que a educacdo tradicional trouxe até hoje pra esses
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682 meninos, porque Libras a gente j& superou. A gente j& superou.
683 E isso ndo resolve os problemas . Isso ndo resolve

-] [...]

691 Conseguir muito mal. Porque a gente td conseguindo, tem um caso
692 de sucesso, dois casos de sucesso, todo mundo fica feliz, mas
693 e o tanto que t& saindo ai com tanta dificuldade? Muita
694 dificuldade.

-] [...]

716 ouvinte, os estudantes ouvintes, eles normalmente, eles né&o
717 colaboram. Eu vejo assim, muita. Eu até falo. Quem tad no curso
718 de Letras/Libras, gente, inevitavelmente vai trabalhar com
719 surdo. Al vocé ndo entendeu o processo que o surdo ta vivendo
720 ali? Inclusive. Porque, em relacdo. O gque as pessoas Jjulgam
721 que é chatice pro surdo muitas vezes ndo é chatice, ele aprendeu
722 a viver daquele jeito e s6 aprendeu daquele jeito. A gente
723 precisa ver. “0, como é que eu posso lidar com essa chatice
724 dele?” . Como é que eu posso lidar com essa questdo. “Ah, ele
725 td achando aquele intérprete ali.”. A gente que é intérprete,
726 né, uns mais outros menos, é. Tem que ter um jogo de cintura
727 gigante. Porque eu em relagdo a lingua eu tenho uma forma de
728 atuar. Eu ndo gosto de ir 1&, olhar no Youtube, “ah o sinal de
729 xenofbébico”. Ai eu vou 1l& no Youtube, jogo 1l&d o sinal de
730 xenofbébico, vou 14 e uso. Vocé acha que o surdo vai saber? O
731 surdo vai saber? Eu fui 14 e olhei, realmente, aquele sinal é
732 usado la no Sul, dentro de um contexto que o surdo ndao conhece,
733 porque ele ndo sabe o que que é xenofobia. Ele ndo sabe o que
734 é xenofobia e ai vocé vail e mostra o sinal e ele fica 14 assim
735 6, “ahn, ahn.”. S6 que tem intérprete que atua assim. E atua
736 conscientemente assim. Fala assim “olha, ai ndo é um problema
737 meu. Que o sinal de xenofobia é esse, se ele ndo conhece ele
738 tem que perguntar pro professor. O conceito de =xenofobia.
739 Certo? E eu dou o sinal. 0Ok?”. Mas o surdo ndo pergunta, o
740 professor ndo sabe que o surdo nédo sabe. Ai é fungdo do
741 intérprete pegar e falar com professor que o surdo n&o sabe?
742 [...]

E ele ndo falou que ele nédo sabe. Ai eu vou fazer essa

744 intervencdo? Olha o tamanho do imbréglio. Ai o ouvinte ta 1lé&
745 assim “nossa, PQP (palavrdo abreviado), esse surdo téa
746 perguntando que que é xenofobia no terceiro periodo do curso
747 de Letras/Libras”. Vocé té& entendendo? Que a gente precisa
748 fazer um trabalho muito mais complexo do que isso que a gente
749 td fazendo?

750 [...]

E. Quantos que passaram, quantos colegas que passaram pela

769 minha wvida profissional e largaram os surdos. Otimos
770 profissionais. Falaram “6, eu lido com muita gente, mas com
771 surdo eu ndo quero”. Porque realmente é dificil. Eu, eu. Além
772 [...]

0os pequenos, eu vejo o que estd acontecendo com os grandes e

801 vejo o que a gente pode melhorar aqui pro grande. E assim,
802 muita coisa a ser revista, sabe? Desde o0s cursos, como Vocé
803 falou aqui agora, desde os cursos de libras, aquele que é dado
804 14 pro professor, né, que muitas vezes téa lidando ali como se
805 a libras fosse resolver tudo, né, ndo resolve. Até esses
806 momentos de rever a pratica educacional, a metodologia, do

807 menino de quatro anos até o menino de 20, que té& chegando na
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808 universidade e que vai, né, que vail pdés-graduar também, ele vai
809 ser um pesquisador, né, se ele quiser, ele vai ser um
810 [...]

isso. Tem gente que ndo téd muito afim n&o, quer fazer ali o
badsico, pronto e acabou, mas gquem quer discutir precisa

823 discutir e precisa ser afetado, incomodado. A gente precisa
824 gerar os estresses , precisa, né, o estresse precisa ser gerado,
825 porque a gente acredita. Eu acredito. Entdo vamos estar ai na
826 luta e vamos continuar, avante.

827

828

Anexo C — Entrevista 3 — Conversando com Liicia — Tradutora-intérprete de Libras

Além da desinformacao, Lucia atribui a postura dos pais em optarem pelo ensino regular
ao desconhecimento do que seja educagdo bilingue ou bilinguismo e sugere como primeiro
passo para a mudanga falar sobre educagdo de Surdos e dos prejuizos que a educacdo trouxe
para essa minoria linguistica, linhas 676 a 682. Creio que os prejuizos a que Lucia faz referéncia
tem a ver, além da falta de inclusdo e acessibilidade, com a nogao reificada de lingua cuja
natureza dindmica, criativa passou a ser caracterizada como fixa (TERRY, 1991) e que passou
a ser, ideologicamente, produzida e propagada por instituicdes centralizadoras e abrangentes
como as escolas. Talvez por ser tradutora-intérprete de Libras e lidar diretamente com as
questdes da surdez, Licia seja tdo enfatica ao destacar e priorizar os Surdos que, em sua maioria
ndo consegue obter sucesso em sua trajetoria académica. Dentro da perspectiva de lingua
enquanto pratica, na qual o foco recai sobre os falantes e em como eles agem no mundo por
meio da linguagem e nao mais na simples descri¢ao ou do contato linguistico a partir das linguas
em si (GARCIA, 2009), ou seja, na perspectiva das praticas translingues (CANAGARJAH,
2013), penso que educagdo bilingue e o bilinguismo sdo bem vindos e necessarios em qualquer
circunstancia, principalmente se levarmos em conta o atual estdgio da globalizacdo e os
fendmenos linguisticos observados nos dias de hoje.

No entanto, Lucia chama a atengdo para situagdes ocorridas em salas de aula mistas,
aparentemente bilingues, enfatizando o fato de que os profissionais formados pelo Curso de
Letras-Libras da UFJF vao lidar com pessoas Surdas e precisam, portanto, entender o processo
vivido pelos Surdos, linhas 717 a 720. Segundo ela, a aparente chatice do Surdo ¢, na verdade,
a maneira como ele aprendeu a lidar com determinadas situagdes, linhas 722 e 723, o que requer
um “jogo de cintura gigante” por parte de quem ¢é ouvinte e precisa estar em contato com 0s
Surdos. As situagdes aludidas s6 reforcam o que Cavalcanti (2013) advoga sobre a formacao
docente que devera preparar o professor para exercer seu trabalho num espago de aprendizagem

que faca sentido para a geragdo atual cujas as caracteristicas se diferem sobremaneira das
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anteriores, principalmente no que tange a solidariedade, ao compromisso com os demais com
os quais convive, desenvolvendo uma sensibilidade sociocultural e linguistica mais respeitosa
para com os seus concidadaos.

Tal postura se faz mais necessaria ainda, quando percebemos pelas manifestacoes
discursivas de Lucia que as tensdes dentro de uma sala de aula mista vao além das questdes
linguisticas ou de tradugdo-interpretacdo e envolvem, inclusive, aspectos sobre os limites de
atuacdo das pessoas envolvidas no processo, linhas 728, 731 a 734, 736 a 742. H4 muitas
questdes politicas envolvidas que ultrapassam os limites dos objetivos desta pesquisa, mas a
maioria, como se observa no excerto em questao, esta relacionado a questdes linguisticas, linhas
744 a 748. Para Lucia, o trabalho que precisa ser desenvolvido € muito mais complexo e precisa
iniciar na educacao basica 749. A maneira como agimos e reagimos em relacao as questdes
linguisticas ¢ reflexo das crengas, mitos € preconceitos que permeiam o imagindrio social e as
ideologias linguisticas, que transformam o campo da politicas linguisticas “num territério de
enfrentamento politico e de tensionamento das relagdes de poder” (RODRIGUES, 2014).

Nesse cendrio, segundo a intérprete, muitos profissionais desistem, linhas 769 a 772, por
isso, para Llcia, muita coisa precisa ser revista, principalmente no que diz respeito as praticas
educacionais e metodoldgicas dos cursos. Para ela, ¢ uma falacia acreditar que apenas o acesso
a Lingua Brasileira de Sinais por Surdos e ouvintes ird resolver tudo, linhas 805 a 809, e reforca
a tese de que € no estresse (conflitos) que surgem as discussdes e os incomodos que irdo
conduzir a momentos de reflexdo e busca de solugdes para as dificuldades.

Apesar de reconhecer e entender, por meio de suas experiéncias, que as vantagens €
desvantagens linguisticas estdo relacionadas diretamente com a interacdo e a agéncia dos
falantes (sinalizantes), Lucia, em muitos momentos de suas manifestagdes discursivas,
naturaliza o monolinguismo. Assim como ocorre com a lingua portuguesa cuja primazia em
relagdo as outras manifestagoes linguisticas se naturalizou nos espagos de ensino/aprendizagem
(CAVALCANTI 2013), configurando um cenério de conforto para os ouvintes, talvez por atuar
como tradutora-intérprete de Libras e estar em contato direto com as questdes dos Surdos nesses
espagos, Lucia naturalize a Lingua Brasileira de Sinais por entender, como o fazem Quadros e
Schmiedt (2006), que a lingua de sinais ¢ a Uinica capaz de ser adquirida espontaneamente ¢ de
maneira natural por esses individuos e que a educagdo bilingue ¢ a nica modalidade de
educacdo capaz de lhes garantir o desenvolvimento linguistico e cognitivo adequados, visto que
possibilitara uma maior exposi¢ao as duas modalidades de lingua: Libras (primeira lingua, L1)

e portugués escrito (segunda lingua, L2).
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Como a manifesta¢ao ideologica estd vinculada a linguagem e ndo existe fora dela, de
acordo com Fiorin (1997), para cada ideologia, hd um Discurso correspondente que demonstra
como aqueles que o produzem compreendem o mundo. Nesse sentido, passaremos, a seguir, a
analisar e a compreender as manifestagdes discursivas produzidas por dois discentes do Curso
de Letras-Libras da UFJF e as consequéncias da naturalizagdo do Discurso monolingue,

observada anteriormente.

4.1.4 Os estudantes

Oriundos de trajetdrias académicas distintas e com propositos diferentes, o Curso de
Letras-Libras da UFJF possui um corpo discente diverso e heterogéneo. Por esse motivo,
encontramos alunos Surdos, alunos ouvintes; alunos cursando sua primeira graduagao; alunos
jé& graduados em outras areas que, por conta das demandas e possibilidades de emprego criadas
pela Lei de Libras, vislumbram outras perspectivas profissionais; alunos que, pelo contato com
os Surdos e ja saberem Libras, buscam uma certificagdo que lhes garantam trabalhar como
tradutores-intérpretes de Libras etc. Essa rica diversidade traz para a estruturagdo do curso e
para os agentes com ele envolvidos grandes desafios e momentos de tensdes proprios de espagos
onde a diferenga e a diversidade sdo valorizadas e estdo presentes.

Para nos ajudar a entender a dinamica desses espagos, as tensdes ¢ os desafios que neles
se apresentam, convidamos para uma entrevista dois alunos do Curso de Letras-Libras da UFJF:
Leandro, aluno ouvinte ¢ André, aluno Surdo cujos dados gerados em nossa conversa
encontram-se transcritos na integra, respectivamente, nos Anexos “D” e “E” desta pesquisa, 0s
quais passaremos a analisar a seguir, apos uma breve apresentacdo de cada estudante.

A analise das manifestacoes discursivas dos discentes do Curso de Letras-Libras no fez

pensar e tentar compreender a quarta categoria que ¢é:

Monolinguismo: as consequéncias socioeducacionais do Discurso

Conversando com Leandro - Anexo “D” — Aluno ouvinte

Leandro justifica sua aproximagdo e seu interesse pela surdez e pela Libras com o fato
de, desde crianga, ter interesse pela linguagem, pela comunicacao e por ajudar o proximo. Como
outros alunos do Curso de Letras-Libras da UFJF, antes de fazer letras, o discente cursou outra
faculdade que deu a ele condigdes de se aproximar mais das pessoas em situacdo de

vulnerabilidade social, pessoas deficientes e com necessidades especiais.
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Além disso, a pouca ou nenhuma oferta de cursos de Libras, a época, no Estado de Minas
Gerais e, consequentemente, na regido onde se situa a cidade em que morava também foi um
fator determinante para que Leandro adiasse por mais alguns anos sua formag¢dao em Letras-
Libras o que somente foi possivel quando, em 2014, a Universidade Federal de Juiz de Fora
implementou o Curso de Letras-Livras.

Leandro inicia nossa conversa pontuando o medo que tinha de fazer uma Faculdade de
Letras por conta de questdes linguisticas que lhe foram incutidas durante sua formagao,
aparentemente pautada na visdo de lingua enquanto sistema, linhas 22 a 24. S6 depois de
ingressar no curso superior ¢ que o medo e o entendimento do que seria estudar uma lingua

comegaram a mudar, linhas 28 a 31

22 puxa, eu quero estudar linguagens. Mas eu tinha um pouco de
23 medo, né, das oracdes subordinadas substantivas reduzidas né&o
24 sei o qué. S6 que foil passando o tempo, até que fiz minha
25 primeira graduagdo que foil em Servico Social.
[...] [...]
27 Isso, sb6 que aquela questdo de estudar linguagens, de pensar
28 varios aspectos sociais. Porque, depois, no curso de letras,
29 que fui entender que estudar a lingua ndo é apenas estudar essa
30 visdo da gramatica normativa, de classificar oracdo, é também
31 a gente entender que o que é comunicacdo mesmo, né? Nesse
[...] [...]
51 Bom, na verdade, na verdade, ndo. O primeiro curso de letras
52 que eu ingressei foil portugués e inglés, dupla habilitacéo
[...] [...]
57 movimento de pessoas com deficiéncia. Nisso, fazendo minha
58 primeira faculdade, eu comecei estudar libras, fazer o curso
59 badsico de libras na Associacdo de Surdos. Falei, eu quero me
[.o..] aprofundar
[...]
67 de linguas e j& gostava desde pequeno, sbé que o meu foco estava
68 realmente na area de libras. S6 que ndo tinha o curso de Letras-
69 Libras, entdo vou fazer uma faculdade de letras/portugués mesmo
70 e vou encarar as oracdes subordinadas né? SO que ai, no curso
71 de letras, eu tive muitas barreiras, porque na época, ha 10
[...] [...]
253 Continuei pesquisando curso de Libras, Fléavio, descobri que a
254 associacdo, depois, comecou a oferecer um curso de Libras,
255 Associacdo de Surdos. Lavras tem uma Associacdo de Surdos,
[...] [...]
273 trabalhando e ali ndo tinha como ela fazer o curso. Ela ficou
274 sabendo de um curso pela Associacdo de Surdos gque ia ser
275 ofertado a noite, eu falei opa Eu falei, que dia que é,
[...] [...]
290 Ent&do, ela (associacdo) tem um valor social muito importante
291 para a comunidade Surda, né? Se a gente for parar pra pensar,
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292 assim em termos de apoio, de suporte, né, de promocdo da pessoa
293 Surda, né? De certa forma, desconstrdi também essa ideia de

Anexo D — Entrevista 4 — Conversando com Leandro — Aluno ouvinte

O discente fala do primeiro curso de letras que ingressou, linhas 51 e 52, composto pela
dupla habilitacdo portugués/inglés como se as linguas fossem autonomas, delimitaveis e
multiplas (PHILIPS, 2015). Na auséncia de cursos de Letras-Libras, linhas 68 a 70, Leandro
busca aprender Lingua Brasileira de Sinais numa associagao de Surdos, linhas 57 a 58; 253 A
255; 273 a275. Em muitos aspectos, na falta de uma politica linguistica (CALVET, 2004; 2007)
mais contundente, outras entidades assumem esse papel na promocdo, divulgacio e
implementagdo dessas politicas (RODRIGUES, 2014). Para Leandro, a associacdo tem um

valor social muito importante para a comunidade surda, linhas 290 a 293.

75 com doutorado em Linguistica, mas eles perguntavam: o que que
76 é Libras, Leandro? Entdo eu tinha que explicar para os
77 professores, é a lingua dos surdos, né? Fiquei trés anos no
78 curso e, de repente, abriu Letras-Libras em Juiz de Fora, foi
[...] [...]
110 francamente, assim, eu sei que alguns surdos relatam due
111 estudaram na APAE. Entdo a gente tem que pensar, havia uma
112 escola especial naquela época? Pode acontecer, sim, que muitos
113 surdos talvez, estavam, por exemplo, nas APAEs, que é uma
114 Associacdo de Pais e Amigos, né? Geralmente o governo faz
115 algumas parcerias, cede alguns profissionais pra atuar ali na
116 APAE, mas a APAE é uma associacdo de pais e amigos. Entdo, uns
117 Surdos, por exemplo, Surdos adultos, né, que eu tenho contato
[...] [...]
123 Embora a APAE atende a todas as deficiéncias, entdo, assim, néo
124 era uma escola especifica para Surdos. Por exemplo, eu
[...] [...]
128 Dom Pedro II. L& tem uma escola. Mas, por exemplo, nas cidades
129 do interior em que ndo ha, muitas das vezes, uma escola
130 especifica para Surdos, muitos Surdos chegavam a frequentar a
131 APAE. Isso pode ser uma questdo, pode ser que, por exemplo, na
[...] [...]
144 alguns estudavam ali, frequentavam a APAE e pode ser que alguns
145 Surdos chegaram a ir na escola, mas frequentaram pouco tempo,
146 né? Via que ali, talvez, ndo havia professores capacitados, né?
147 Porque né&o havia essa exigéncia de ter Libras, né, na grade
148 curricular da formacdo de professores. Entdo, al a gente tem
149 que ter esses dois olhares
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Na linha 77, nota-se a ideia de que a Libras pertence aos Surdos. Essa postura leva a

crenca de que somente os membros da comunidade surda sdo capazes de veicular seus valores.
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Nesse sentido, falantes (sinalizantes) ndo Surdos seriam usuarios ilegitimos, incapazes de
expressar os pensamentos e os valores defendidos e propagados por seus membros.

Leandro atribui como possibilidade do pouco contato com Surdos na escola regular ao
fato de inicialmente eles serem levados para as APAEs (Associagdao de Pais e Amigos dos
Excepcionais), linhas 111 a 116, que, apesar de ndo serem escolas especificas para Surdos, essas
associagdes eram tidas como uma possibilidade de acesso a algum tipo de atengdo especial,
principalmente no interior, linhas 123 e 124; 128 a 131. Ademais, outro fator, segundo Leandro,
que contribuiu para a auséncia ou o pouco tempo de permanéncia dos Surdos na escola foi a
falta de professores capacitados para lidar com aspectos linguisticos oriundos da surdez, linhas

145 a 148.

163 particularmente assim, num sei, eu fico pensando muitas das
164 vezes quando eu vi a Libras pela primeira vez. E até dificil
165 porque comeca também na infdncia. Eu morava na zona rural, eu
166 lembro que tinha um rapaz que era até da cidade, que ia visitar
167 os parentes dele, que moravam ali na zona rural, ali num sitio.
168 S6 que o pessoal falava que ele era mudo, Flavio. Ent&o, assim,
169 na verdade, depois, o pessoal fala ele é mudo, ele é mudo, todo
170 mundo falava que ele era mudo, né? E ele ja usava lingua de
171 sinais. Entdo, depois, eu até encontrei esse rapaz numa
172 associacdo de surdos. Na verdade, ele é Surdo. Eu me lembro
173 desde os seis ou oito anos de ver esse rapaz, la e as pessoas
174 falarem que ele era mudo e usava esse termo mudo e 1isso me
175 marcou muto. Bom, outra coisa na infdncia que me marcou foi uma
176 vez que eu ligueil a televisédo e, de repente, tinha ali um jornal
177 e as pessoas usando as mdos para se comunicar, um jornal visual.
178 A Rede Minas aqui do Estado de Minas Gerais tinha um

[...] [...]

183 tinha 14 uma pessoa usando as mdos para apresentar. Tinha o
184 dudio, mas também tinha 1l& a pessoa sinalizando em Libras e
185 eles faziam, mas também tinha o &dudio para gente compreender o
186 jornal. Bom, era isso que eu lembro da minha inféncia, nem
187 sabia que isso era Libras, lembro do rapaz que o pessoal chamava
188 de mudo e depois essa cena do jornal, nem lembro direito, porque
189 eu era bem novo. Fuil crescendo, comeceil trabalhar com um amigo
190 meu com deficiéncia multipla. Nisso me envolvi com pessoas com
191 deficiéncia, comecei a frequentar uma associacdo que tinha
192 pessoas com varios tipos de deficiéncia. A irm& desse meu amigo
193 com deficiéncia foi estudar em Belo Horizonte, 14 na

[...] [...]

202 pagar. S que era sbé em Belo Horizonte na capital, né? Entdo,
203 assim, para mim, ir a capital ndo tinha como. Eu quero trabalhar
204 com Educacdo e Servico Social, para mim, aprender essa lingua
205 vai ser importante. Eu nem sabia, Flavio, de Lei de Libras, Lei
206 de 2002 que professor tinha que cursar Libras. Mas eu mesmo
207 entendia, ela ia aprender Libras para atender um paciente surdo
208 e eu como assistente social vou atender um usudrio Surdo, név
209 O assistente social trabalha com pessoas em vulnerabilidades.
210 Se chega um Surdo ali, como eu vou atender ele como assistente
211 social? E eu também pensava: eu também quero ser professor.
212 Como é a questdo do Surdo numa escola? Eu preciso aprender essa
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213 lingua, né?. Bom, Flavio, comecei procurar curso aqui na minha
214 cidade de Libras. Eu j& estava na Faculdade de Servico Social

-1 [...]
217 Libras é sé pra professor, vocé é professor? Eu falava assim,
218 ndo, sou professor ndo. Eles falavam, mas o curso de Libras é
219 s6 pra professores. Isso me deu com uma pulga atrds da orelha,
220 né? Uai, curso de Libras é sé pra professor? Eu faco faculdade
221 numa area que é bacharelado, vou me formar, mas Libras também
222 val ser importante para minha area. E eu falei assim.

. [...]
300 O, Flavio, se vocé me permite, sbé um comentdrio, e até hoje,
301 querendo ou ndo a maior demanda por curso de Libras é por
302 professores, né? Vamos ser assim um pouco realistas. Até hoje
303 a maior parte, assim, de pessoas que procuram curso de Libras
304 é, sé&o professores. Mas isso tem melhorado, a gente ja vé, por
305 exemplo, médicos procurando curso de Libras, Engenheiro,
306 Pessoas que trabalham em lojas, mas assim, ainda hoje a maior
307 parte da demanda s&o professores dgue, pessoas ligadas a
308 educacédo, név?

. [...]
323 Ent&o, assim, outros profissionais tem ganhado espaco. A Lei
324 de Libras, 1la de 2002, fala que Libras é uma disciplina
325 obrigatdéria nos cursos de licenciatura, né? Nos cursos de
326 formacdo de professores. O Gnico curso, além das licenciaturas,
327 € o de Fonoaudiologia, né, o que consta na Lei, de
328 Fonoaudiologia que é o bacharelado. Os demais, né, disciplina
329 optativa. Mas Libras, né, té& cada vez mais divulgada, entéao,

. [...]
339 né? Eu sou ator quero fazer o curso de Libras, trabalho com
340 artes «circenses, com c¢irco, entdo, assim, ¢é fundamental,
341 Flavio, que pessoas, né, além dos profissionais da &rea da
342 satde, hei, além dos profissionais da &rea da educacéo,
343 profissionais da area da saude, do direito, né, do direito, né,
344 e as demais areas da engenharia, do comércio, da administracéo,
345 facam o curso de Libras, porque, o Surdo ele ndo frequenta sbé
346 escola, né, Flavio. Eu brinco aqui com o pessoal, com meus
347 alunos, um Surdo, ele val precisar ir na

. [...]
355 Entdo ele vai numa loja, né? Entdo, um surdo, eu falo assim,
356 oh, um surdo aqui na cidade ele ja passa, perpassa por varios
357 espacos, né? Um dia ou outro, ele vai precisar ir no médico,
358 ele vai, a questdo do lazer, por exemplo, vai 14 na Secretaria
359 de Esportes, a pessoa que ta ali, né, mesmo por que a Secretaria

-1 [...]
366 todos os espacos , ndo sbé o educacional, entdo, por isso que é
367 fundamental, eu fico muito feliz quando eu ougo alguém que néo
368 é da &4rea da educacgédo fazendo curso de Libras. Claro que eu
369 fico feliz pelo professor fazendo Libras? Obvio, mas eu acho
370 que eu sinto falta, ainda, de ter mais sabe, de tentar
371 equilibrar isso dai. Sabe uma coisa que tem contribuido muito
372 esses seriados, ail, internacionais, dos Estados Unidos. Eles

Anexo D — Entrevista 4 — Conversando com Leandro — Aluno ouvinte
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O interesse de Leandro em estudar Libras veio do contato dele na infancia com um Surdo
sinalizante e da presen¢a de um tradutor-intérprete de Libras numa emissora de TV durante a
apresentacao de um telejornal, linhas 164 a 167; 169 e 170; 173 a 177; 184; 187 a 192. Como
queria trabalhar com educagao e servigo social, o discente achou que seria importante aprender
Libras. Isso refor¢a a importancia de se ter acesso a recursos linguisticos diversos para a atuar
no mundo, principalmente no atual estagio da globalizagdo (SILVA, 2004
KUMARAVADIVELU, 2006). Nas linhas 206 a 208; 211 a 213; 218 a 222, Leandro levanta a
questao de o aprendizado e o acesso aos recursos linguisticos da Libras estarem disponiveis
para profissionais de outras areas, linhas 304 a 306; 340 a 346, e ndo apenas professores, apesar
de que, com a entrada em vigor da Lei 10.436/2002, que reconhece o estatuto linguistico da
Lingua Brasileira de Sinais, e do Decreto 5626/2005, que assinala a necessidade de a educagao
dos surdos no Brasil ser bilingue (Libras/Portugués Brasileiro), com garantias de acesso a
educacdo por meio das duas modalidades de lingua (QUADROS & SCHMIEDT, 2006), essa
demanda seja maior entre os docentes, como justifica o discente nas linhas 323 a 329.

E interessante a perspectiva apontada por Leandro de que ¢ fundamental que os recursos
linguisticos da Libras se fagam presentes por todas as areas, linhas 340 a 346, visto que o Surdo
ndo frequenta ou circula apenas pelo espago da escola como se verifica nas linhas 356 a 358.
Para o discente, saber que pessoas que nao sdo da area da educagdo estdo aprendendo Libras ¢

motivo de felicidade, linhas 367 e 368.

413 um caso de uma, o pai é surdo, vamos pegar o surdo primeiro, o
414 pai é surdo, a mde é surda e tem um filho surdo. Entdo esse
415 surdo, ele vai ter uma aquisicdo da linguagem. Entdo é comum
416 na area da linguistica a gente ndo falar que essa crianca, ela
417 vai aprender Libras, ndo, ela ndo vai aprender, ali, wvamos
418 pensar no contexto de aquisicdo da linguagem. Ela vai ter uma
419 aquisicdo porque ela téd nesse ambiente, né, que os pais séao
420 surdos e usam a lingua de sinais. Entdo a crianca ali com um
421 ano, um ano e dois meses a crianga surda j& vai fazer sinais,
422 ou seja ela ndo estd num contexto educacional, né, Flavio, ou
423 seja, ela téd ali adquirindo a Libras, por isso que, na area da
424 aquisicdo a gente diferencia aquisicdo de aprendizado. Entéo
[...] [...]

430 infelizmente, Flavio, apenas 5% dos Surdos sd&o filhos de pais
431 Surdos.

[...] [...]

434 periodo, 1l&, né, dez anos atrads, tinha pais que descobriam que
435 o filho é surdo, j& com dez, o filho ja& tinha dez anos. Ai
436 levava o filho 14 pro médico, acho que, meu filho eu acho que
437 tem alguma coisa, porque ndo fala. Com dez anos o pail levava o
438 menino no médico. Bom, ai o médico fazia l1l& uma bateria de
439 exames falava, 14, uai, seu filho é surdo, ali a familia leva
440 um choque, né? Ai vinha toda aquela questdo de usar aparelho,
441 varias questdes e outra, gente, ja com dez anos. Bom, Flavio,
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442 muita coisa mudou de 1& pra c&, hoje uma crianca nasce ja faz
443 o teste da orelhinha.

[...] [...]

445 E é lei, né, é obrigatério, a crianca nasce, Jja vai 1lad o
446 fonoaudidélogo ou o profissional, ali, capacitado ja& faz o teste
447 da orelhinha, entdo ao detectar a surdez hoje é mais réapido,

[...] [...]

pegar aquela avaliacdo e colo- guardar ndo adianta, né? Entéo

451 essa avaliacdo vai o que, a familia muitas das vezes vai ser
452 orientada, ai que entra as duas visbdes, né, muitas vezes o
453 médico vai vé aquele laudo 14, né? O laudo, ali o teste da
454 orelhinha, vai fala, oh, seu filho tem uma perda auditiva, né,
455 leve ou se val ser moderada, profunda e vai falar, oh, ele vai
456 ter que usar aparelho, né? Vai indicar 1l& um otorrino, né
457 OTORRINOLARINGOLOGISTA (pronunciou pausadamente, via indicar
458 [...]

agora, Flavio, pode acontecer, Flavio, resumindo, essa crianca

461 chegar na escola com seis anos, sete anos, ela ndo conseguiu
462 oralizar, mesmo frequentando fonoaudidélogos, num conseguiu
463 oralizar e num tem uma lingua estruturada e ai?

464
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De acordo com Leandro, numa familia em que todos os membros sdo Surdos ocorre um
processo de aquisicao em oposicao a um processo de aprendizagem, linhas 413 a 415; 417 a
424. Nota-se, no Discurso do discente, resquicios de uma visdo cognitivista defendida por
muitos estudiosos envolvidos com a surdez como Goldfeld (1997), Quadros e Schmiedt (2006).
Tal perspectiva originou-se das orientagdes positivistas da realidade que, ao retirar as
manifestagdes linguisticas das interagdes de onde emergem para fixa-las em nosso aparato
cognitivo, busca transformar as experiéncias em conhecimentos gerenciaveis e disciplinados
como propagado pelo ideal iluminista do qual o paradigma monolingue ¢ um reflexo
(CERTEAU, 1984 apud CANAGARAJAH, 2013).

Durante muito tempo a surdez so6 era identificada tardiamente, segundo Leandro com dez
anos ou mais. Hoje, com o teste da orelhinha, linhas 445 a 447, esse prazo diminuiu,
possibilitando o acesso dos Surdos a formas alternativas de enfrentar os problemas de audigao.
A questdo que se coloca é saber com qual das visdes, clinico terapéutica ou socioantropologica,
as propostas de intervencao estardo alinhadas, visto que isso ira impactar significativamente o
estar deste Surdo no mundo, linhas 434 ¢ 435; 437 a 441. Assim, o exame traz a vantagem do
diagnodstico precoce, porém, a depender da ideia de lingua e da orientagdo oferecida pelos
profissionais da satide aos pais da crianga Surda, essa familia podera optar pela normalizagao,
numa perspectiva clinico terapéutica ou pela introducdo da Libras, numa perspectiva

socioantropoldgica, linhas 452 a 457.
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De acordo com o discente, a opcao pela primeira, na tentativa de oralizar a crianga, tem
como consequéncia, além da frustragdo de ndo alcangar os objetivos, a chegada da crianga em

idade escolar sem uma lingua estruturada, linhas 461 a 464.

475 T4. Mas assim, vamos tentar responder como se aprende Libras,
476 né Flavio. Entdo, vamos pensar nessa crianca. Ela chegou, ali,
477 na escola sem entender uma lingua, téa, muita das vezes, Flavio,
478 ela vai ficar ali, oh que é muito comum, vai ficar, ali, sem
479 ter o conhecimento do portugués e nem da Libras, infelizmente.
480 Afora, vamos pensar, por exemplo, pode ser que um professor,
481 al que é a questdo da familia, né? Infelizmente a familia num
482 participa muito do contexto escolar, entdo tem professor que
483 nem pergunta a familia se pode usar Lingua de sinais, ja comeca
484 (sinalizando com as mdos), uai, ele num sabe portugués, ele tem
485 perda auditiva, j& vou ali ensina uma Libras, ou seja, Fléavio,
486 ali é uma questdo delicada que a gente divulga, ah, a Libras é
487 lingua materna do Surdo, né? Libras é primeira lingua do Surdo,
488 bom, um Surdo, uma crianca Surda, se ela tiver ali sete anos
489 Jj& é uma aquisic¢do tardia, né Flavio. E outra, outra questéo
490 marcante, ela t& aprendendo Libras, ou seja, ela ndo ta tendo
491 aquisicdo, o ideal da crianca Surda é ela ter aquisicdo da
492 Libras, s6 que ela num teve, entdo ela, ela vai ja& ficar um
493 pouco limitada, né? Ou seja, ela tad aprendendo, entre aspas,
494 sua primeira lingua materna, a lingua materna dentro de um
495 contexto escolar que Jja ndo é o ideal. Ali, o professor muita
496 das vezes sabe pouco Libras vai ensinando sinais soltos pra
497 crianca Surda. Entdo, assim, isso é uma coisa que a gente, é
498 urgente pensar nisso, né? Como resolver essa questdo duma
499 crianca gque nasce surda. Mas ai entra o qué, os profissionais
500 que estdo 1la no hospital, Flavio. Vamos supor, se ali tivesse
501 uma assistente social com conhecimento de Libras, um psicdlogo,
502 um fonoaudidélogo também que tenha essa visdo, né, de, de
503 entender Libras como uma lingua. Pode orientar, oh, seu filho,
504 oh, fez o teste da orelhinha, seu filho é surdo. Vocé tem duas
505 opgdes, né? E outra, ndo sé6 duas opgdes, vocé pode escolher as
506 duas, seu filho pode ir na fonoaudiéloga, mas ele também pode
507 aprender lingua de sinais, uma coisa ndo impende outra. Eu acho
[...] [...]

514 tipo assim, ah vou ter que escolher um pronto, acabou, né&o.
515 Pode escolher os dois. Olha que interessante.
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Nas linhas 476 a 479, Leandro concebe as linguas, portugués e Libras, como se fosse algo
bem delimitado, chamando a atencdo para o fato de a familia ndo participar do contexto escolar
e de o professor comegar o ensino de Libras sem o aval da familia. Assim, na linha 487, a
manifestagdo do monolinguismo ocorre na perspectiva de que o aluno tivesse uma primeira
lingua (L1) e a ela fossem adicionadas outras linguas (L2 + L3 + Ln), considerando, portanto,
o bilingue como sendo dois monolingues em uma mesma pessoa (GARCIA, 2009). Essa viso
utilitaria de lingua focaliza o contato linguistico ou o uso da lingua e ndo as praticas linguisticas

propriamente ditas. Além disso, por estar situada em nosso aparato cognitivo, haveria um
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periodo adequado para a aquisi¢ao que, segundo o aluno, deve acontecer antes dos sete anos de
idade, linhas 488 a 492.

Para Leandro, o aprendizado da “primeira lingua materna”, linhas 494 ¢ 495, em um
ambiente escolar, ndo ¢ o ideal, além de demandar uma boa formagao profissional dos agentes
envolvidos, linhas 496 e 497. Dessa forma, percebe-se que a ideologia linguistica que esses
profissionais trazem vai interferir significativamente no processo de ensino/aprendizagem.

O discente chama, novamente, a atengcdo para a importancia de profissionais de outras
areas terem acesso aos recursos linguisticos da Libras para lidarem com as questdes da surdez
de maneira mais eficaz, principalmente os da area da satde, que terdo condigdes de apresentar
todas as possibilidades para a familia que podera optar, inclusive, pelas duas visdes, a medico
terapéutica e a socioantropoldgica, visto que uma nao inviabiliza a outra, linhas 499 a 507 e

515.

520 Sim. Na verdade, num tem como né, entre aspas, fugir, né? No
521 Brasil, lingua oficial portugués e outra isso é sé bom pro
522 Surdo, né, porque ai, é o bilinguismo, né, Flavio, ou seja,
523 vocé ser bilingue a pessoa s6 saem ganhando ela num sai
524 perdendo, né. Agora, claro que ensino de portugués tem que
525 seguir uma metodologia diferenciada, né, o ensino de portugués
526 como segunda lingua, né? Vocé considerando, ali com o Surdo,
[...] [...]

529 né? Porque a escola num vai trabalhar a oralizacdo, né, a escola
530 vai focar na escrita, né? S6 que essa escrita o professor tem
531 que ter um olhar diferenciado, fala oh, o portugués pra ele é
532 uma segunda lingua e eu tenho que usar estratégias visuais, tem
533 que usar estratégias préoprias de ensino de segunda lingua. Isso
534 ai é fundamental, Flavio, além de ser obrigatdédrio, mas claro,
535 eu acho gue num precisa partir dessa visdo de

[...] [...]

558 Bom, isso ai, Flavio, é algo gque eu quero comentar . Isso me
559 dava um ndé na cabeca, porque tem Surdo que fala eu ndo gosto
560 de portugués, porgque tem surdo que fala eu num gosto de
561 portugués, porque tive trauma (sinalizando) com o portugués.
562 Uai, se ele teve trauma a gente respeita, né, Fladvio. Bom, teve
[...] [...]

565 bilingue pra Surdo, né? Ah, eu sou bilingue. O, Fléavio, eu
566 comecel a pensar, ai, gente, tem Surdo ai que num gosta de
567 portugués, mas fala que é bilingue. Ai, eu falei, o gente, mas
568 que linguas, név? Fiquei pensando, ué, mas que lingua que é
569 essa? Porque, se a pessoa s6 sabe Libras ela é bilingue? Porque
570 sdo Surdos que eu tenho contatos, sabe. Ele num fala

[...] [...]

576 falando negbécio de bilingue, bilingue. T& e Surdos que eu
577 conheco que falam que ndo gostam de portugués, depois chega
578 setembro azul tad “falando” de escola bilingue. Bom, Flavio, eu
579 acho, primeira coisa, eu acho que té& faltando ter um certo,
580 assim, compreensdo de algumas pessoas. Ndo sdo todas, ndo posso
581 generalizar, mas tem surdo ai “falando” de bilinguismo, mas num
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582 td entendendo o que que é bilinguismo, porque, quando o Surdo
583 luta por uma escola bilingue portugués, é, Libras e portugués,
584 portugués, aqui, como segunda lingua. Ent&o assim, bilinguismo,
585 gente. Agora, tem, agora, outra coisa, Flavio

[...] [...]

616 outra questdo é a questdo da inclusdo né, Flavio, porque o
617 ensino de portugués ali ndo é uma metodologia como L2, porque
618 ali o professor de portugués ele estd ensinando portugués,
619 entre aspas, ensinando portugués pra pessoas que Jja falam
620 portugués, sé que o Surdo téd ali meio que (sinal de aspas) um
621 estrangeiro, né, dentro duma sala, entdo, assim. Isso é uma
622 questdo até hoje da inclusdo. A professora Ronice Quadros ela
[...] [...]

626 Por que? O Surdo fala outra lingua e, na sala de aula, ali, o
627 professor, ele tad ensinando portugués, mas pra alunos que ja
628 falam portugués, mas de repente coloca um Surdo, ali, ai, vocé
629 ndo poderia usar a mesma metodologia de ensinar portugués pra
630 falantes, entre aspas, nativos e ensinar o portugués, ali, pro
631 Surdo que (sinal de impedimento auditivo), né, é surdo

Anexo D — Entrevista 4 — Conversando com Leandro — Aluno ouvinte

Leandro ressalta na linha 521 que a lingua oficial do Brasil é o portugués e, por isso, seria
bom para o Surdo aprendé-la junto com a Libras numa perspectiva de educagao bilingue a qual
s0 traz ganhos para a pessoa, linhas 522 a 526. O aluno defende o ensino de portugués seguindo
uma metodologia diferenciada como segunda lingua (L2), linhas 529 a 533. De acordo com o
discente, alguns Surdos dizem nao gostar de Portugués, linhas 559 a 561, pois ficaram
traumatizados com os métodos utilizados na tentativa de oraliza-los e/ou normaliza-los. Diante
disso, Leandro questiona o fato de estes Surdos se autodenominarem bilingues ou reivindicarem
uma educacao bilingue, linhas 566 a 569.

Ao questionar o entendimento dos Surdos do que seja bilinguismo, linhas 576 a 584,
Leandro evidencia em seu Discurso a visao de lingua enquanto entidade politica bem delimitada
e quantificavel, fruto do ideal colonialista decorrente da constituicdo dos Estados-nagao
(PHILIPS, 2015). Também, numa perspectiva monolitica, o ensino de portugués se daria como
segunda (L2) para os Surdos que, numa sala de aula regular, seria como um estrangeiro, linhas
617 a 622. Assim, para o discente, o Surdo fala uma lingua diferente o que justificaria o uso de
diferentes metodologias para o ensino do Portugués, visto que ndo se trata de falantes nativos.
Levando em consideracdo o fato de a Libras ndo estar atrelada a uma territorialidade, como
ocorre com linguas orais, poderiamos questionar: nativos de onde? Novamente, o ideal
nacionalista/colonialista (PHILIPS, 2015) se faz presente, propagando a ideia da existéncia da

lingua e de sua ligacdo com a territorialidade (MAKONI & PENNYCOOK, 2007).

660 surdo Talvez até essa falta de compreensdo do que que é uma
661 escola bilingue. Por qué? na nossa regido aqui muitos surdos
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662 brigam pra ter uma escola bilingue, mas eles ndo tém referéncia
663 nenhuma Flavio na maior parte das vezes do que é uma escola
664 bilingue, entdo, por isso talvez os surdos estdo brigando por
665 uma educacdo bilingue, mas muitos surdos n&do conhecem de fato
666 que é uma educacdo bilingue, entende? Entdo eu acho que isso
667 dai é uma coisa que também aos poucos os surdos estdo conhecendo

. ] [...]

670 alguns surdos que foram 1la& nessa escola. Porque, gente, ao se
671 falar de uma escola bilingue, lutar pra implantar uma escola
672 bilingue é interessante név? sendo possivel vocé tendo uma
673 referéncia, entdo 14 em S&o Paulo tem uma escola referéncia
674 entdo para o proéprio surdo compreender melhor o conceito de
675 bilinguismo né que é a relacdo da libras e o portugués juntos.

. [...]

695 ninguém falava de escola bilingue que é portugués em inglés né?
696 mas no curso Letras-libras j& tem esse detalhe interessante
697 vocé ali desde o primeiro periodo j& é apresentado a essa
698 questdo, né, vamos dizer, né, a essa filosofia educacional do
699 bilinguismo por qué? E algo urgente, né, na educacido de surdos.
700 Uma escola bilingue, o bilinguismo, é algo urgente. Bom no
701 curso de Letras-libras né, o que a gente vé nas teorias Flavio
702 € que o contetdo vai ser dado na lingua do aluno, por exemplo,
701 eu além de servico social e

. ] [...]

708 que eu ensinaria o conteudo de histéria direto em libras. Na
709 escola bilingue, o intérprete ndo vai téd 1la& dentro da sala de
710 aula porque o professor oh, numa escola bilingue, eu vou oh.

. ] [...]

719 direto na lingua materna do aluno. Agora e vai ter ali assim
720 né a presenca também do portugués. Mas vocé percebe que o
721 professor pra trabalhar numa escola bilingue, vocé espera que
722 o professor também seja bilingue né?

. ] [...]

738 Otima pergunta, né? Essa escola tem como foco surdos.. Agora
739 claro que, se um pai, vamos pensar né Flavio, dque uma crianca
740 ouvinte também pode ter libras como lingua materna porque o pai
741 ¢ surdo, a mde ¢é surda, mas nasceu um filho ouvinte. S&o os
742 famosos cordas né, que é uma sigla do inglés. Se um pai Se
743 sentir a vontade, ele poderia matricular essa crianca numa
744 escola bilingue. né porque afinal o filho tem ali 6 anos mas
745 ja& sabe a lingua de sinais porque ele teve aquisicdo da lingua
746 de sinais ai poderia. Mas assim se ver que é um é um numero
747 pequeno né

-] [...]

752 com seis anos Vamos pensar que ela Jja sabe libras porque ela
753 j& teve aquisicdo da libras ela tem uma estrutura da libras

-] [...]

756 aquisicdo da libras, mas ela sabe produzir um género textual
757 em libras? Ai, a funcdo da escola, Flavio é das préaticas sociais
758 com a linguagem, ou seja, ela sabe produzir uma noticia em
759 libras? Entédo, professor, ai, no caso, entra o professor de
760 libras é que seria um pouco semelhante com professor de
761 portugués. O surdo também, ele tem que, a escola também tem

762 que ter essa responsabilidade de orientar o surdo. Como que
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763 produz um texto em libras né? Como que é articulado um género
764 textual em libras, seja uma receita de bolo, seja uma noticia,
765 seja uma poesia. entdo o professor formado em Letras-libras
766 esse é o profissional capacitado no caso ali de uma escola
767 bilingue esse professor vai trabalhar a Libras. sé que ele vai
768 trabalhar libras numa escola, vamos pensar, ele vai trabalhar
769 a Libras como lingua materna né porque ali a criancga ela ja tem
770 o dominio da libras ela tem uma estrutura da libras jé& porque
771 ela teve aquisicdo. Essa crianca formou 1l& um género

Anexo D — Entrevista 4 — Conversando com Leandro — Aluno ouvinte

Leandro ressalta o fato de muitos Surdos requererem e defenderem uma escola ou
educagdo bilingues sem terem nog¢ao e desconhecerem o que isso significa, linhas 661 a 666;
670 a 674. Na concepcao dele, o bilinguismo para o Surdo se caracteriza como sendo a relagao
da Libras e do portugués juntas, linha 675. Percebe-se no Discurso do discente a ideia de lingua
enquanto entidades politicas, separadas, que, ao contrario do que Salgado e Dias (2010)
defendem, configuraria um fendomeno estritamente linguistico € ndo performativo. Apesar
disso, segundo Leandro, nas linhas 696 a 700, a educacgdo bilingue e o bilinguismo s3o temas
abordados no Curso de Letras-Libras da UFJF desde o primeiro periodo, visto que se trata de
lago urgente nos dias de hoje.

E interessante perceber que, mesmo com as abordagens do curso, segundo o discente, de
acordo com as teorias, o que prevalecera no ambiente bilingue, principalmente em termos de
conteudo, ¢ a lingua do aluno, podendo, inclusive, prescindir da presenca de um tradutor-
intérprete como se vé nas linhas 708 e 709. Ao caracterizar a educacdo bilingue dessa maneira,
ndo estaria o discente reproduzindo uma orientagdo monolingue de educagdo linguistica
(CANAGARAJAH, 2013) que, ao se manter nos espagos de ensino/aprendizagem, retira e evita
a chegada de os outros recursos linguisticos que compdem a sociedade brasileira? Nesse
sentido, além da ideia de pertencimento, “lingua do aluno”, linha 702, e da necessidade de um
professor bilingue, linhas 721 e 722, Leandro traz como um dos aspectos mais importantes da
escola bilingue o fato de que esse espacgo precisa ter como foco os Surdo, mas poderia, também,
aceitar matricula de um aluno ouvinte filho de pais Surdos, uma vez que, como salienta o
discente, esse aluno teria Libras como lingua materna a qual teria adquirido pelo processo de
aquisi¢do, em casa, como se nota nas linhas 738 a 746.

Leandro ¢ enfatico ao falar do processo de aquisi¢ao e, quando o faz, reforga a ideia de
lingua quanto estrutura a qual o aluno nessa situacao ja teria acesso, linhas 752 e 753. Nessa
perspectiva, a funcao da escola seria preparar esse aluno para as praticas sociais, caracterizadas
por ele, como a produgdo de géneros textuais diversos, linhas 757 a 765. Como se trata de uma

escola bilingue para Surdos, essa producao deveria ocorrer em Libras e o profissional mais



169

capacitado para promové-la seria o professor formado em Letras-Libras que trabalharia a
Libras, linhas 766 e 767. A perspectiva defendida por Leandro parece ser reflexo do
monolinguismo e do ideal nacionalista/colonialista implementado na formacao dos Estados-
Nacao (PHILIPS, 2015), uma vez que se pode observar um prevaléncias da Libras e das
demandas dos Surdos nesse espago, supostamente, bilingue. Um fator interessante trazido pelo
discente, além da nocao de lingua materna, nas linhas 769 e 770, presente nos cursos de linguas
e nos Discursos de seus alunos, ¢ a percepcao de que alguém tenha condigdes de “dominar uma
lingua”. Aqui, a titulo de reflexao, poderiamos indagar: Que significa dominar uma lingua? Que
requisitos uma pessoa precisa cumprir para ter “dominio da Libras”? Eu, enquanto professor de

portugués, sera que o domino?

902 ter essa barreira. Ent&o mesma coisa da libras no caso da
903 Federal de Juiz de Fora eles ndo exigem no processo seletivo a
904 pessoa ter um conhecimento de libras. T4 eu acho que tem um
905 lado bom disso, né. Eu acho que sempre, assim eu num queria
[...] [...]

911 sabendo libras. Agora claro que essa pessoa, ela tem que correr
912 muito atréas, fazer curso fora, porque sé6 com a faculdade a
913 pessoa ndo consegue acompanhar o ritmo. E igual eu 14 no letras
914 em inglés eu ndo conseguia acompanhar o ritmo, eu tinha que
915 buscar muita coisa fora, fazer cursinho pago, né, ndo consegui
916 acompanhar. E a gente sabe, né, para a gente aprender uma lingua
917 tem que td imerso no caso do inglés a minha forma era pagar um
918 cursinho até mesmo. Bom 14 no Letras-libras Bom muitos
919 colegas, por exemplo, da minha turma procuram cursos fora,
920 né? eles faziam ali a disciplina de libras duas vezes na semana
921 e muitos, né, foram fazer curso até, inclusive, no

[...] [...]

942 das disciplinas de 1libras, porque a Universidade oferece o
943 nivelamento. Entdo, quem ja tem um conhecimento de libras, pode
944 fazer o nivelamento e nisso surge a possibilidade do aluno
945 cursar outras disciplinas, ou seja ele ja sabe libras faz 1l&
946 o nivelamento num precisa cursar aquelas disciplinas. Bom eu
947 cheguei até fazer o nivelamento, porque era coisas muito
948 basicas, né, era tipo alfabeto manual. Teve até uma gqueixa uma
949 vez que a, né, os alunos reclamaram que teve uma professora
950 ela tava dando atividades muito infantis, sabe, envolvendo
951 caracolzinho de desenho 1isso gerou até um, Jj& gerou ali, né,
952 no inicio do curso, uma certa frustracdo também né porque
953 assim eu acho que sdo pessoas adultas né ali todo mundo ali
954 tinha no minimo 18 anos entdo assim essa questdo de do
955 professor sabe da atividades muito infantis porque uai a
956 gente té& num contexto universitdrio a gente ta& aprendendo a
957 lingua, sim, desde o comeco, sim, mas ndo preciso dar uma
958 atividade tédo infantil, né? Ent&do isso gerou um certo conflito
[...] [...]

971 Bom, Flavio, é porque, assim, h& poucos materiais didaticos
972 sobre ensino de Libras, entdo, isso al é uma lacuna enorme, né,
973 comparado com outras linguas vocé j&, por exemplo, eu quero dar
974 aula de inglés, vocé joga ali na internet, vocé j& vé varios
975 planos de aulas, vocé j& tem muitos materiais. Na libras, séo
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976 poucos os materiais voltados para o ensino de Libras. Entéo,
977 eu acho que isso ai é uma questdo também, a gente pegou,
978 assim ¢é o, né, eu e meus colegas, a gente pegou um curso
979 novo que era o Letras-libras. Na verdade é o primeiro curso de
980 Minas Gerais. Imagina o tamanho de Minas, ou seja a

[...] [...]

989 pra dar aula no curso de Letras-libras, entéo, isso
990 também surge ai um efeito, né, ou seja, um Curso novo e
991 profissionais recém-chegados nessa instituicdo. Pode ser que,
992 sim, o professor Jj& teve experiéncias anteriores, mas na
993 instituicdo, muitos professores ali eram novos, né, os
994 professores especificos desse nucleo vamos dizer do Letras-—
995 libras. Entdo, assim , um curso novo, a pessoa também nova
996 ali nessa instituicdo, talvez ai, eu acho que é o que levou
[...] [...]

999 de outros materiais porque h& uma lacuna né, sdo poucos o0s
1000 materiais de ensino de libras, ensino de Libras como L2
1001 (enfadtico), ela deu essa atividade, talvez acreditando, né, que
1002 seria boa, mas gerou esse desconforto.

Anexo D — Entrevista 4 — Conversando com Leandro — Aluno ouvinte

No excerto acima, Leandro fala sobre o processo seletivo do Curso de Letras-Libras o
qual ndo exige conhecimento linguistico prévio para o ingresso, linhas 902 a 904. Com isso, 0s
alunos, muitos dos quais tém dificuldade em acompanhar o ritmo das disciplinas, precisam
buscar formas alternativas (cursos livres), para conseguir compensar o déficit, linhas 911 a 913;
918 e 919. Curioso que, pela primeira vez, nas linhas 916 e 917, o discente traz a perspectiva
de lingua enquanto pratica social (CANAGARAIJAH, 2013) na qual o falante (sinalizante)
precisa estar imerso. Ao tratar das vantagens que os ingressantes no curso t€ém quando
apresentam algum conhecimento acerca dos recursos linguisticos da Libras como, por exemplo,
fazer provas de nivelamento e ser dispensado de algumas disciplinas por isso, linhas 943 a 946,
os mesmos ficam desapontados, uma vez que os recursos linguisticos-pedagdgicos utilizados
ndo eram condizentes com a realidade de um curso superior, mostrando-se basicos ou infantis
demais, linhas 947 a 950. Segundo Leandro, a postura adotada pelo professor do Curso de
Letras-Libras tem como justificativa as dificuldades apresentadas pelos alunos Surdos, levando-
0 a nivelar o conteido por um nivel abaixo do esperado, gerando desconforto e frustracao,
criando conflito com os alunos, principalmente ouvintes como se observa nas linhas 951 a 958.

Além de refletir uma formagdo académica basica precaria dos alunos ingressantes no
curso, principalmente Surdos, visto que, durante sua trajetdria, estes sao privados, em muitos
aspectos, de uma formagao mais completa e eficaz, o discente atribui a utilizagdo de material
linguistico-pedagdgico infantil num curso superior de Libras a falta de materiais didaticos para

a area e ao fato de o curso ser novo e muitos professores que nele atuam terem pouca ou
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nenhuma experiéncia no ensino superior, linhas 971 a 973; 976 e 976; 979 e 980; 990 e 991;
993 a 995; 1000. Com relagdo a inexperiéncia ou a formagdo profissional precaria, no que
concerne ao ensino/aprendizagem de Libras, percebe-se uma nitida falta de politica e
planejamento linguisticos (CALVET, 2004;2007). A Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 ao
reconhecer a Libras como meio legal de comunicagao dos surdos, incentivar sua implementacao
e uso cuja regulamentacdo posterior veio pelo Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005
contribuiu sobremaneira para os anseios da comunidade Surdo, mas também trouxe consigo
muitos desafios que, para comecarem a ser superados, demandou algumas iniciativas, dentre
elas o ingresso em cursos de formagdo de professores e profissionais com pouca ou nenhuma
formagao. Isso, porque, para muitas das demandas geradas pelos dispositivos legais, ndo havia
profissionais qualificados, assim, pessoas que, por algum acaso, tinham ou passaram a ter
contato com recursos linguisticos da Libras passam, por isso a atuar e/ou lecionar em Cursos
bastando, para isso, ter apenas uma certificagcdo (prolibras) emitida pelo Ministério da Educagao
que a atribuia aos sinalizantes considerados “fluentes em Libras”. Novamente, como se
determina se uma pessoa ¢ ou nao fluente em uma lingua? Ter acesso aos recursos de uma
lingua e conhece-los habilita-me a trabalhar no processo de ensino/aprendizagem dos mesmos?
Apesar disso, mesmo passados mais de quinze anos da publicacdo dos dispositivos, ainda sao
visiveis e sentidas, principalmente pelos Surdos e pelas pessoas envolvidas com a surdez, as

consequéncias e dificuldades em pdr em pratica e em fazer cumprir o que a legislagio prevé.

1099 professor. Os materiais indicados no Letras-Libras, a maior
1100 parte é escrito. Entdo vocé pensa: “vamos mostrar esse texto
1101 para o surdo, porque, afinal, é a lingua dele”. Ai o surdo vai
1102 conseguir ler isso aqui? Porque o surdo ele pode traduzir, mas
1103 se ele tiver conhecimento de Libras. Ai vocé fala assim: Yo,
1104 vamos perguntar para o surdo, tem um colega aqui surdo, ele vai
1105 ler isso aqui e vai traduzir para nés”. Al comeca a briga
1106 também. Por qué? “Uai, espera ai, ele é surdo e ele ndo consegue
1107 ler esse texto escrito?”. Al Jj& gera aquela polémica, porque,
1108 vocé entende? A Libras é a lingua materna dele. Ele esta aqui
1109 na faculdade, de Letras, ai gerou um desconforto, porque alguns
1110 colegas comegaram a ver que o0s surdos ndo estavam conseguindo
1111 dar conta de ler um texto. Al gerou um outro desconforto. Vocé
1112 entendeu a ldégica? Vocé conseguiu entender a ldégica?

[...] [...]

1118 ali o aluno surdo j& fica assim, né, até meio emburrado. “Ah,
1119 mas 1isso é portugués! Ah, eu ndo sei”. Al Jj& gera aquele
1120 desconforto. Ou seja, vamos dizer assim, de um modo geral: oS
1121 alunos pegavam o texto e ndo sabiam passar para Libras. E no
1122 caso do aluno surdo, mesmo que o aluno surdo talvez sabia
1123 Libras, mas ndo conseguia passar do portugués para Libras. E
1124 complicado, ndo év

[...] [...]

1133 isso. Bom, primeira coisa, o professor indicou um texto. Sé que
1134 ail envolve outros profissionais, gerava outro desconforto: “ah,
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1135 o intérprete tem que traduzir esse artigo que o professor
1136 indicou”. “Ah, a professora de linguistica indicou esse texto,
1137 tem que estar acessivel para o surdo”. Porgue a gente percebeu
[...] [...]

1141 a gente precisa perceber como aluno. Ele é surdo, ela é surda,
1142 e ndo conseguiu ler o texto. Como que ele vai aprender? Ai, se
1143 o surdo nédo sabe portugués como que a gente vai fazer? “Ah, tem
1144 disciplina de portugués como L2 para surdo aqui na faculdade”.
1145 Beleza. Gente, mas o surdo vail aprender uma lingua em uma
1146 disciplina, em duas, em trés? Ou seja, ndo vai, né? Assim, vai
1147 ajudar um pouco? Vai, Flavio. Isso aili tem até alguns alunos
1148 surdos cobrando mais. Queriam ter o curso de portugués como L2
1149 durante o Letras-Libras todo. Por qué? Isso é uma lacuna que é
1150 14 da escola. Porque chegaram com muitas lacunas.

[...] [...]

1155 de Letras eram poucos os professores e falavam “infelizmente a
1156 gente ndo consegue oferecer portugués como segunda lingua
1157 durante o curso de Letras-Libras todo. A gente consegue
1158 oferecer uma, duas, trés disciplinas ou algum projeto de
1159 extensdo”. Bom, Flavio, voltando 1l4&. O surdo ja& esta ali,
1160 matriculado, e estd tendo aula de varias disciplinas, de
116l literatura, de linguistica, de aquisicdo da linguagem. E o
1162 professor indica livros em portugués. Texto em portugués. O
1163 aluno surdo ndo estd conseguindo ler aquilo. Qual que era a
[...] [...]

1230 “Ah, o aluno surdo ndo fez nada no trabalho, mas quer levar o
1231 nome”. Ai comeca a gerar o desconforto, porque é coisa comum,
1232 infelizmente. S6 que no caso do surdo é dificil a gente falar
1233 até que ponto ele ndo ajudou, porque o texto era escrito, néo
1234 sabia o portugués, ai n&o ajudou em nada com o trabalho, ai
[...] [...]

1238 Infelizmente, vocé tem que ter muito jogo de cintura, né?
[...] [...]

1242 Flavio. Entédo tem surdo que também fala assim “ah ndo, coloca
1243 o0 meu nome ai, vocé tem a obrigagcdo de colocar meu nome no
1244 trabalho”. “Ah, mas vocé ndo fez nada”. “Ah, eu ndo fiz porque
1245 vocé ndo traduziu para mim o que era escrito, o artigo”.

Anexo D — Entrevista 4 — Conversando com Leandro — Aluno ouvinte

Leandro fala do material trabalhado no Curso de Letras-Libras da UFJF que, em sua maior
parte, € escrito e, havendo necessidade de adapta-lo para a Lingua Brasileira de Sinais, leva
muitos alunos ouvintes a acreditarem que o Surdo teria condi¢des de fazé-lo, “afinal ¢é a lingua
dele”, linhas 1099 a 1101; 1104 e 1105. Porém, a iniciativa se vé frustrada ao descobrirem que
o Surdo ndo consegue ler o conteudo do material quiga traduzi-lo, mesmo pelos Surdos que
conhecem os recursos da lingua de sinais, linhas 1103 a 1107. A expectativa gerada tem base
no ideal nacionalista/colonialista (PHILIPS, 2015), uma vez que os recursos da lingua
portuguesa, como lingua oficial da nagdo brasileira, sdo instituidos, difundidos, promovidos,

exigidos e prescritos pelo Estado nos espagos de ensino/aprendizagem. Assim, espera-se que o
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Surdo, por ter chegado a universidade, tenha tido acesso a esses recursos e, portanto, teria
condi¢cdes de traduzir o material em lingua portuguesa para a Libras o que ndo se confirmou,
segundo o discente, levantando suspeitas nos alunos ouvintes e gerando desconforto entre os
alunos Surdos como se observa nas linhas 1108 a 1111.

No caso dos Surdos, a prescri¢ao linguistica ¢ duplamente prejudicial, visto que a politica
linguistica (CAVLET, 2004; 2007), restringe o acesso aos recursos de linguas minoritarias
como a Libras e impede o aprendizado do portugués escrito motivo pelo qual os Surdos
universitarios nao conseguem acompanhar ou ter um bom desempenho em diversos contetidos
do curso, linhas 1118 e 1119; 1121 a 1124. A dificuldade deles também acarreta situagdes de
tensdo, pois envolve outros profissionais como os intérpretes de Libras, além de gerar
desconfiangas nos alunos ouvintes que questionam o fato de os Surdos estarem em um curso
superior € ndo conseguirem ler um texto e nem o traduzirem, linhas 1134 a 1136; 1141 a 1150.

Diante da situacao, Leandro lamenta o fato de o portugués como segunda lingua (L2),
visdo monolitica e estatica de lingua enquanto sistema, ndo ser oferecido para os Suros durante
todo o curso, linhas 1155 a 1157, uma vez que, estando ali matriculados, as vérias disciplinas
terdo como base textos em portugués que, apesar do status de lingua oficial, ndo esta acessivel
a todos que circulam e/ou se encontram matriculados em espagos de ensino/aprendizagem. A
auséncia desses recursos linguisticos tem consequéncias para a vida dos Surdos que, ao se
depararem com eles em algum material impresso, muitas vezes, acreditam que as pessoas tém
obrigacao de traduzir tudo para Libras como se observa nas linhas 1230 a 1234; 1242 a 1245.

Para o discente, linha 1238, ¢ preciso ter muito jogo de cintura para lidar com tais situagao.

1263 Flavio, tinha uma intérprete 14, a professora estava dando aula
1264 e tinha uma intérprete. S6 que a intérprete falou assim: “olha.”
1265 A intérprete falou assim, “eu estou sozinha, ndo tem ninguém
1266 para revezar comigo. Eu vou interpretar, eu vou cansar, eu vou
1267 parar. Eu vou interpretar aqui 20 minutos”. Entdo, assim,
1268 religiosamente. Ela seguia os 20 minutos. Porgque havia um certo
1269 acordo entre os intérpretes deles revezarem. E a gente sabe que
1270 até é recomendéavel, até pelo conselho de fisioterapia,

[...] [...]

1272 um problema de articulagdo. E essa. Tinha uma intérprete 14, e
1273 na instituigdo ela seguia isso na risca. Ela falou “wou
1274 interpretar 20 minutos, ndo chegou ninguém aqui, eu vou parar”.
1275 Ai ela fez, tipo assim, ela seguiu o papel dela, assim, comecava
1276 com aquela rixa. Ndo havia didlogo no comego. Isso tem mudado,
1277 viu? Vou falar 14 de cinco anos atrés.

[...] [...]

1289 aquela coisa mais linda, né? De repente, Flavio, a intérprete
1290 parou. Deu os 20 minutos, ela parou e ela saiu da sala. A
1291 professora continuou dando a aula normalmente. Flavio, eu
1292 comecel a tremer. Coracdo comecou a bater forte. Eu vi que a
1293 aluna surda estava com a cabeca abaixada, se sentindo
1294 constrangida, ela abaixou a cabeca. Eu falei, gente, eu vendo
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1295 aquela cena l& comeceil a tremer, falei “gente, eu ndo acredito
1296 que estd acontecendo isso aqui”. E outra, a professora, ela
[...] [...]

1301 linguagem para surdo, mas a intérprete tinha ido embora e ela
1302 dando aula naturalmente. Eu falei, “duas coisas ai”. Al eu
1303 levantei a mdo. “Ué, professora, a intérprete ndo estd mais
1304 interpretando, professora, a aula vai continuar como se a
1305 intérprete tivesse aqui?”. Porque, analise comigo, a intérprete
[...] [...]

1310 ela sai, a aula continua a mesma coisa, entdo o que que a
1311 intérprete também fez? “Ué, professora, ai a aluna surda vai
1312 conseguir acompanhar? Porque a intérprete ndo estd aqui mais”.
1313 Ai a professora olhou assim para mim, Flavio, “eu tenho que dar
1314 aula para a maioria. Vocé quer que eu faca o que? Eu tenho que
1315 dar aula para a maioria”. Ai eu falei. SO que ela falava e eu
1316 respondia, Flavio. “O surdo é uma minoria”. “Eu tenho que dar
1317 aula para a maioria”. Eu falava: “o surdo é minoria”. “Ah, eu
1318 tenho que dar aula para todos”. “E o surdo ndo faz parte do
1319 todos?”. Ela falava e eu respondia, Flavio, ela falava e eu
1320 respondia. “E mas..” Ai ficou. Ai o pessoal da sala ficou tudo
[...] [...]

1352 lugar dela, “sou paga para dar aula”. Mas se a gente for pensar
1353 a questdo pedagdgica também ndo pode excluir o aluno, entéo
1354 vocé vé que hd um conflito ai. Ai, havia um conflito. Vocé vé
1355 que envolve trés questdes: a 1intérprete, “ah, eu vou
1356 interpretar 20 minutos, se ndo tiver ninguém, fazer o qué?”;
1357 havia a professora, “ah, eu tenho que dar aula.” Mas no
1358 pensamento dela ela tinha que dar a aula. Ou seja, ai eu acho

Anexo D — Entrevista 4 — Conversando com Leandro — Aluno ouvinte

O discente narra um episddio em sala de aula envolvendo questdes de acessibilidades,
direitos profissionais e posturas pedagogicas as quais, indiretamente, t€ém a ver com as questoes
linguisticas e as demandas criadas por dispositivos legais como a Lei 10.436/2002 e Decreto
5.626/2002 que, respectivamente, reconhece e regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais.
Segundo Leandro, linhas 1264 a 1268; 1273 a 1276; 1290 e 1291, pela escassez de tradutores-
intérprete de Libras frente as demandas da universidade, em vez de dois desses profissionais
estarem em sala de aula para revezarem suas atuagdes a cada 20 minutos como prevé a
legislacao, era comum a presenga de apenas um. Diante dessa situacao, apos o periodo de tempo
estipulado por lei, o intérprete encerrava seu trabalho e saia da sala, impossibilitando o acesso
ao contetido pelo Surdo que se sentia constrangido, linha 1293 ¢ 1294.

Além da saida do profissional, que estava no direito dele, visto que cumpriu com o que
lhe cabia, chamou a aten¢do de Leandro o fato de o professor continuar dando aula naturalmente
e, ao ter sua postura questionada, responder que tinha “que dar aula para a maioria”, “que o
Surdo ¢ minoria”, “eu tenho que dar aulas para todos”, linhas 1301 a 1305; 1311 a 1318. Nota-

se que conflitos sdo gerados por outras questdes as quais, indiretamente, estdo relacionadas as
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questdes linguisticas tém consequéncias diretas nas posturas sociopoliticas e pedagdgicas dos
professores, dos técnicos administrativos e dos estudantes do Curso de Letras-Libras da UFJF,
linhas 1352 a 1358.

Segundo Fiorin (1997), ao materializar suas manifestagdes discursivas, as pessoas
expressao “valores, caréncias, desejos, explicagdes, justificativas e racionalizacdes existentes
em sua formagao social” e, sendo produto de uma realidade social, assimila e reproduz “uma
ou varias formagoes discursivas” do grupo social do qual faz parte. Dessa forma, o individuo
se vé destituido da posicao de “arbitro da discursividade”, valendo-se, na maioria das vezes,
das ideias veiculadas pelos membros de seu grupo para “tematizar seus discursos”. Apesar
disso, o autor afirma que € possivel ao homem desenvolver um Discurso critico, partindo, para
isso, dos conflitos e das contradi¢cdes presentes na realidade que o cerca. Nesse contexto, nos
alinhamos a Gémez (1992), ao destacarmos o papel do professor como pratico reflexivo o qual,
na busca de uma pedagogia construtivista, deve ter capacidade de criar situagdes de
aprendizagem, de experimentar e de corrigir, por meio do didlogo com sua realidade de trabalho
e de atuacdo, buscando “saber muito mais do que aquilo que vai ensinar” e “vivenciar o que

ensina” (CAVALCANTI, 2013, p. 215).

1431 um pouco, assim, é uma questdo curiosa. Porque quando a pessoa
1432 vé Letras-Libras ela acha que habilita para portugués e libras.
1433 Entdo assim, muitos colegas meus ficaram frustrados no primeiro
[...] [...]

1441 gente, esse curso aqui é sé para formar, a gente sé sai
1442 habilitado em Libras, a gente ndo sali em portugués ndo”. “Wocé
1443 estd errado, Leandro, isso aqui, 6, é Letras-Libras, Letras é
[...] [...]

1447 precisando explicar isso para os colegas, porgue muitos colegas
1448 entraram nesse curso aqui pensando que vai sair habilitado em
1449 portugués também”. Poderia ser? Poderia. Pode ter um curso de
1450 Letras-Libras com dupla habilitacdo, no caso seria Letras,
1451 portugués/libras. S que no caso da UFJF, a escolha ali, isso
1452 é uma questédo de politica, de perspectiva, eles escolheram ter
1453 um curso com apenas uma habilitacdo. Bom, agora Flavio, entédo
1454 assim, muitos ali entraram nesse curso meio que, quase, meio
1455 que por engano, né, entre aspas. Porque tinha colega “ah, mas
1456 eu quero fazer letras/portugués, eu pensei que isso aqui era
1457 portugués e libras”. Falei “ndo, talvez vocé vai ter

[...] [...]

1460 trajetdria de quatro anos, eu fiz amizades com colegas do latim,
l461 do inglés, do francés, eu falava “a gente tem libras”. E teve
1462 colegas que, por fazerem libras, toda licenciatura tem uma
1463 disciplina de Libras. Entdo eles faziam Libras e falavam assim,
1464 “ah, a gente pode puxar disciplinas, tipo, Libras 1, Libras 2,
1465 Libras 3, Libras 4”. Eu falava “sim, pode”. Ai eu sempre buscava
1466 orientar.

[...] [...]
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1467 Igual ndés, do Letras-Libras, poderiamos puxar uma disciplina
1468 do curso de Letras/Inglés, do Letras/Francés. O aluno também,
1469 das outras habilitacdes poderia puxar de Libras. Na verdade, o
1470 curso de Libras gera uma certa polémica porque O nOosSsO CUrso
1471 ele fol registrado separado, né. Porque o Letras-Libras ele
[...] [...]

1512 Libras. Né, a gente, a gente ndo pode escolher, até mesmo a
1513 questdo de transferir era dificil, né, puxar, por exemplo
[...] [...]

1518 uma disciplina do Letras/Inglés. O Letras-Libras, por ser
1519 registrado separado tinha mais dificuldade para puxar algumas
1520 disciplinas, por exemplo, um relato era a questdo do inglés
[...] [...]

1532 pensar nessa vertente, eu ingressar e depoils, no decorrer ali
1533 eu poder escolher. Bom, Flavio, parece que quando comecaram a
[-..] [...]

1537 a ideia primeira foi essa, né. O aluno entra ali, depois de
1538 trés, quatro periodos ele cursa, né, ele escolhe a habilitacéo.
1539 Bom Fla&vio, eu acho que isso ai envolveria mais professores,
[-..] [...]

1541 lidando com pessoas. Entdo seriam mais professores que teriam
1542 contato com os surdos. Isso, assim, pensando na estrutura da
1543 universidade poderia gerar mais desconforto, né, porque seria
1544 mais pessoas, mais disciplinas diferentes, digamos assim. Por
1545 exemplo, o aluno surdo vaili cursar latim. Ou seja, o professor
1546 de latim tem esse contato com Libras, ja teve essa formacao?
1547 Ai o aluno surdo vai ter que cursar inglés, pelo menos 1l& uma
1548 disciplina de inglés. Esse professor sabe mais ou menos como
1549 que é a didatica numa sala de aula que tem um aluno [surdo].
[...] [...]

1554 assim, é o que val envolver mais pessoas, né Flavio, entéo
1555 assim, envolveu mais pessoas, envolve mais pessoas, dque O
1556 professor ele tem que ser entre aspas “formado” a dar uma aula
1557 numa turma que tem surdos e ouvintes. E a gente viu que eles
1558 fizeram o curso separado e mesmo assim esses professores no
1559 comeco eles davam aula sem saber essas questdes, agora imagina
1560 ampliar isso mais ainda.

[...] [...]

1579 portugués. Entdo, assim, vamos pensar la no aluno surdo. Ele
1580 entrou na universidade, ele ndo tem muito dominio do portugués.
[-..] [...]

1584 Vou falar assim. Por exemplo, eu tive contato com surdos do
1585 terceiro ano do ensino médio. Eles formaram, estdo al para a
1586 sociedade. E isso que pode ter acontecido no curso de Letras-—
1587 Libras. Porque é a realidade dos surdos, né, muitos surdos néao
1588 tém ali, ndo conseguem, vamos dizer, igual teve uma colega que
[...] [...]

1625 Especializado, ele tem que ser transversal, ele tem que
1626 perpassar todos os niveis de ensino. Entdo a universidade ela
1627 também tem que ter um olhar diferenciado, n&o s6 o aluno surdo,
1628 a todas as pessoas com deficiéncia. Ai vocé pode falar “ah, o
1629 surdo ndo é deficiente”. Mas na lei ele é. Entdo o surdo também
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1630 ndo é bobo, né. . YO, na lei eu sou deficiente, eu tenho direito
1631 a prova adaptada, eu tenho direito, sabe, vocé tem que me
1632 avaliar diferente”. Entdo isso é uma questdo que gera, dJue
1633 gerou um desconforto um periodo no curso de Letras-Libras. Por

Anexo D — Entrevista 4 — Conversando com Leandro — Aluno ouvinte

Leandro fala do formato do Curso de Letras-Libras da UFJF que, enquanto curso de
licenciatura vinculado a Faculdade de Letras, se difere das demais. Ao analisar o excerto,
percebe-se como o monolinguismo ¢ uma realidade presente e persistente nos educandarios que
concebem as linguas como entidades politicas, bem delimitas como nas linhas 1431 e 1432;
1441 e 1442. O discente reconhece a natureza politica que as linguas assumem o curso ao relatar
as expectativas dos alunos ingressantes no curso e a perspectiva de obterem apenas a habilitagao
em Libras, linhas 1447 a 1453; 1456 e 1457. Sob essa oOtica, a propria estrutura do curso €
reflexo da estrutura da faculdade que, assim como as escolas, estdo entre as principais
instituicdes criadoras, promotoras e propagadoras de ideologias as quais, em grande parte, sdo
respaldadas por manifestagdes discursivas difundidas e veiculadas por dispositivos legais.
Nesse sentido, observa-se nas linhas 1460 a 1465; 1467 a 1469 uma a visao de lingua enquanto
sistema bem delimitado e fixo que ndo permitem “interferéncia”.

Essa concepg¢do “instrumentalista” da lingua(gem) traz consigo o entendimento de que os
recursos linguisticos estao sob o controle dos falantes e a servigo dos propdsitos da instituicao
que, com seu poder gerador de ideologias, influencia a todos que dela participam (PHILIPS,
2015). Isso também tem gerado conflitos, linhas 1470 e 1471, visto que, deferentemente do
que normalmente ocorre, o Curso de Letras-Libras caracteriza-se como sendo distinto das
demais habilitagdes da Faculdade de Letras, dificultando para os seus discentes o ingresso em
disciplinas de outras habilitagcdes e impedindo a transferéncia destes para outros cursos da
universidade, linhas 1512 ¢ 1513; 1518 a 1520; .

O discente tem como hipdtese para a separacao do curso de outras habilitagdes o fato de
as questoes linguisticas, principalmente, as oriundas da Libras, gerarem mais desconfortos pois,
sua expansao envolveria mais pessoas, mais disciplinas ¢ a necessidade de mais profissionais
formados e em contato com os recursos de uma lingua visuoespacial como salienta Leandro nas
linhas 1532 e 1533; 1537 ¢ 1538; 1541 a 1549; 1554 a 1560.

Além disso, as dificuldades que os Surdos enfrentam num curso que, como alguns
acreditam, foi feito para eles, por exemplo, ndo ter “dominio do portugués”, linhas 1579 e 1580,
seriam amplificadas em espacos nos quais os Surdos nao estao no centro do processo, uma vez
que a falta de acesso, principalmente na educagao basica, tem contribuido para que esses alunos

permanecam a margem da sociedade, linhas 1584 a 1588. Para Leandro, a universidade precisa
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ter um olhar diferenciado ndo apenas para o aluno Surdo, mas também para todas as pessoas
com deficiéncia, linhas 1626 a 1628. Ao defender isso, o discente toca numa questdo bastante
interessante no que diz respeito aos Surdos que t€ém a Libras como elemento aglutinante,
identitario e simbolico, ou seja, aos Surdos com “S” maitsculo. Ao defenderem a visdo
socioantropologica, esses Surdos negam a condi¢ao de deficientes auditivos, porém essa
perspectiva ndo se mantém quando se trata de reivindicar algum outro direito, deferente do
linguistico, como no caso do direito a prova adaptada para o aluno com deficiéncia ou do acesso
a universidade por meio de cotas para pessoas com deficiéncia. Em situagdes como essas, de
acordo Leandro, a visdo clinico terapéutica se sobressai e isso também ¢ motivo de conflito e

desconforto entre os integrantes do Curso de Letras-Libras da UFJF.

1979 Ent&o, Flavio, eu acho que tem aqueles que falam sim, “ah, eu
1980 vou dar aula de libras, ndo importo, mesmo ndo sendo formado
1981 em Letras-Libras eu vou dar aula de libras”. Tem gente que é
[...] [...]

1989 melhorando, eu estou seguindo a minha perspectiva. Porque 1la.
1990 O gue que acontece, Flavio, na universidade: abre concurso, se
1991 colocar 14 “doutor em linguistica”, talvez a pessoa é formada
1992 em fonoaudiologia, faz um doutorado em linguistica e pega
1993 aquela vaga, para dar aula de Libras, vamos supor. Al tem
1994 editais que Jj& trazem l&: graduacdo em letras em doutorado em
[...] [...]

1998 Agora, assim, o doutorado ajuda? Ajuda. Mas a licenciatura
1999 também é fundamental.

[...] [...]

2002 formacdo, sim, que esse reconhecimento é bom, né? E outra,
2003 Flavio, outra questdo é que muitos surdos ndo gostam de ouvintes
2004 ensinando libras.

[...] [...]

2015 Uma aluna 14 no inicio do curso: “ouvinte ndo pode dar aula de
2016 Libras ndo”. Uma aluna ouvinte, vou primeiro falar. O surdo eu
2017 j& tinha ouvido falar, surdo que ndo gosta de ouvinte ensinar
2018 libras, agora uma ouvinte falando que ouvinte ndo pode ensinar
2019 libras.Eu falei “ué, vocé estd fazendo o que aqui?

[...] [...]

2032 mudou, viu, no decorrer do curso o ponto de vista. Mas wvamos
2033 passar para o surdo. “Libras é a lingua do surdo. Quem ensina
2034 Libras é surdo”. T4&. E a sua lingua materna. T&. Primeiro. E
2035 aquele negdbcio, né Flavio, é muito complexo, porque muitos
2036 surdos vdo comecar a aprender Libras com 5 anos, gente.

[...] [...]

2042 E porque eu estava conversando justamente sobre isso com meus
2043 alunos. A gente sabe realmente que algumas areas o surdo tem
2044 dificuldades de ingressar no mercado de trabalho. J& conversei
[...] [...]

2051 do RH comecou a me ligar, Flavio. Por exemplo. E a gente sabe,
2052 por exemplo: “Ah, eu preciso de uma pessoa com deficiéncia para
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2053 trabalhar na minha empresa. Ela vai ser recepcionista. Ah, ndo
2054 pode ser surdo ndo. Como que o surdo vai atender o telefone?”.
2055 “Ah, chega alguém aqui.”. Por exemplo, imagina, eu tenho um
[...] [...]

2057 clientes ndo vdo saber conversar com o surdo. Entdo, assim, tem
2058 realmente algumas &reas que, infelizmente, é dificil o surdo
2059 ter acesso. Eu conheco, por exemplo, surdos formados em
2060 arquitetura. Mas ndo exercem. Inclusive até surdos com formacdo
[...] [...]

2064 sociais, por exemplo, surdos. Ela falou assim “6, Leandro, tem,
2065 eu j& encontrei 20 surdos formados em servigco social, que sé&o
2066 assistentes sociais, mas ndo atuam”. Por que ndo atuam? Porque
2067 se conversar l&, a maioria é ouvinte, entdo val encontrar um
2068 assistente social e ele é surdo. Como que esse assistente social
2069 vai conversar, por exemplo, com o0 usuario, n&o sabe libras?
2070 Vocé entendeu a légica-?

[-..] [...]

2087 alinhando isso, h& uma barreira, poucas pessoas sabem libras,
2088 muitos empregos os surdos ndo conseguem ter acesso. Al quer
2089 criar um grupo que acha que o surdo sé6 vai trabalhar dando
2090 aula. De libras. “Ah, entédo libras é a lingua dele, deixa ele
2091 dar aula de libras”. S que entra duas questdes.

[...] [...]

2097 Eu posso dar aula de libras. E nessa légica. Segue essa ldégica.
2098 No caso dos surdos isso é mais gritante pelo fato dele ter
2099 dificuldades, talvez, de ser uma recepcionista, de trabalhar
2100 no caixa de supermercado. E alguns surdos vdo e tal, mas nem
[...] [...]

2103 libras”. Eu até falo dessa forma: “vai dar aula de libras”.
2104 “N&o quero. Ndo gosto”. Agora muito, tem um grupo de surdos que
2105 quer dar aula de libras. T4. E esse grupo acha que o ouvinte
2106 ndo pode dar aula de libras, porque “ah, libras ndo é a sua
2107 lingua”. Vocé. E outra. Para um surdo a gente nunca sabe

[-..] [...]

2112 Isso acontece. Por qué? Porque a libras é a lingua materna do
2113 surdo. Entdo quem tem dominio aqui da libras na sala de aula é
2114 a aluna surda, né? Entdo vamos perguntar para a aluna surda.
2115 Ent&o, por exemplo, na turma tinha varias pessoas com
2116 conhecimento de libras, mas a professora fazia questédo de dizer
2117 “vamos perguntar para a aluna surda, é a lingua materna da
2118 aluna surda”. T4, né Flavio, mas essa aluna surda comecou
[-..] [...]

2140 Porque vocé vé surdos, codas e ouvintes. Bom, Flavio, ai que
2141 que acontece. Tem surdo que acha isso, que o surdo ndo pode
2142 ensinar porque o ouvinte ndo vai ter dominio da libras. Bom,
2143 ail vocé entra naquela parte de formacdo, né, de Letras-Libras.
2144 Por que que a gente faz uma faculdade? Justamente para a gente
2145 compreender a lingua, ndo é porque eu sou falante de portugués,
2146 por exemplo, que eu seil explicar alguns funcionamentos ali da
2147 lingua, né? Teve uma professora que eu gostel muito. Ela

Anexo D — Entrevista 4 — Conversando com Leandro — Aluno ouvinte
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Leandro levanta a questdo da formacao profissional para atuar na area da surdez que, a
partir das demandas criadas pela legislagdo, possibilitou o surgimento de varios postos de
trabalhos, como o de tradutor-intérprete de Libras, e a contratacdo de pessoas com pouca ou
nenhuma formacao na area, linhas 1979 a 1981. Além disso, profissionais de outras areas com
alguma especializacdo, mestrado ou doutorado em linguistica, por exemplo, também puderam
assumir postos de trabalhos que, para o discente, deveriam ser ocupados pelos formandos da
licenciatura em Letras/Libras, linhas 1990 a 1993; 1998 ¢ 1999.

Ainda sofre a formacao profissional, o discente revela a posi¢ao contraria dos Surdos em
relacdo ao fato de os ouvintes ensinarem Lingua Brasileira de Sinais, linhas 2003 e 2004, ele
mostra-se surpreso e incrédulo por uma aluna ouvinte do Curso de Letras-Libras também
defender essa ideia, linhas 2015 a 2019. A idealizagdo da Lingua Brasileira de Sinais como
unica, separada e essencial para a constituicdo da comunidade Surda ¢ fruto dos ideais
nacionalistas/colonialistas, consolidados pela visdo monolitica e estatica de lingua cuja natureza
tém sua base na triade herderiana a qual estabelece uma conexao entre lingua, nagao e territorio
(CANAGARAJAH, 2013). Nesse aspecto, a ideia de pertencimento, linha 2032 a 2034; 2105 a
2107; 2112 a 2114, traz consigo a crenca de que somente os Surdos detém as condigdes
necessarias para ensinar e disseminar os valores, as tradi¢des e a cultura dessa comunidade e de
que falantes (sinalizantes) de fora dela ou ndo Surdos s3o usudrios ilegitimos, incapazes de
expressar tais aspectos.

Para além dessa perspectiva, uma outra situagcdo que se apresenta como justificativa para
a recusa dos Surdos em aceitar o ouvinte como professor de Lingua Brasileira de Sinais ¢ a
limitagdo e a dificuldade que os Surdos té€m, por toda sua trajetdria sociolinguistica e historica,
de ingressar no mercado de trabalho, linhas 2043 e 2044. De acordo com o discente, muitas
areas nao podem ter pessoas em situacao de surdez, pois o impedimento auditivo seria um
aspecto determinante para tal atuagao, linhas 2052 a 2054; 2050 e 2059; 2065 e 2066; 2068 a
2070. Diante dessa realidade profissional tao dura, linhas 2098 a 2100, sobram poucas opg¢des
para os Surdos, dentre elas ser professor de Libras, visto que “poucas pessoas sabem Libras”,
linhas 2088 a 2091. A propria postura do professor em sala reflete as consequéncias do
monolinguismo e da ideia de pertencimento, uma vez que, as questdes relativas a Libras eram
direcionadas ao Surdo, que, segundo o discente, para o professor da turma era o falante
prototipicos capaz de saber tudo, ou seja, quem tinha o “dominio da Libras naquele espaco,
linhas 2113;2115a2118; 2141 ¢ 2142.

Assim, apesar de defendermos um maior acesso a recursos linguisticos diversos por parte

dos falantes (sinalizantes) e a disponibilidade desses recursos para todos, em todos os espagos,
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principalmente nos de ensino/aprendizagem, isso ndo habilita a pessoa para ser professor ou
ministrar aulas. Para tal, exige-se uma formagdo académica com disciplinas e metodologias
linguistico pedagdgicas especificas, consolidadas por estudos e pesquisas na area, portanto, ser
um profissional de qualquer area requer mais do que conhecimento linguistico.

Em diversos momentos, Leandro reporta em seu Discurso a visdo monolitica e estatica
de lingua, principalmente, ao considerar o falante (sinalizante) como aquele que tem uma
primeira lingua (L1) e a ela sdo adicionadas outras linguas (L2 + L3 + Ln), ou seja, o bilingue
como dois monolingues em uma mesma pessoa (GARCIA, 2009). Segundo Philips (2015), os
espacos de ensino/aprendizagem, como universidades e escolas, estdo entre as principais
instituicdes criadoras, promotoras e propagadoras de ideologias e, como tal, encontram respaldo
nos Discursos difundidos e veiculados por dispositivos legais. Diante disso, ndo ¢ de se
estranhar que, pela funcao citativa que os Discursos possuem (FIORIN, 1997), o discente traga,
em sua maneira de conceber a lingua, resquicios do monolinguismo. Além disso, pudemos
observar as consequéncias socioeducacionais desses Discursos.

Passaremos, a seguir, a analisar os dados gerados na conversa com o Andr¢, aluno Surdo,

ainda no ambito da quarta categoria construida:

Monolinguismo: as consequéncias socioeducacionais do Discurso

Conversando com André - Anexo “E” — Aluno Surdo

André explica que sua vinda para Juiz de Fora foi motivada por questdes pessoais € que
a noticia de que havia sido criado um Curso de Letras-Libras na Universidade Federal de Juiz
de Fora s6 aumentou seu interesse em mudar. O discente afirma que estranhou bastante a cidade
no inicio, ndo s6 por ser maior que a cidade onde morava anteriormente como também por seus

aspectos linguisticos e culturais, linhas 35 a 37.

34 libras na cidade sé aumentou mais minha vontade de vir pra céa.
35 Chegando aqui eu percebi que a cidade era bem diferente de onde
36 eu vim. Uma cidade maior, com cultura diferente e a linguagem
37 diferente também. No inicio eu estranhei bastante.
[...] [...]

44 Bom, eu como surdo né tenho direito de ter acesso a uma lingua
45 estruturada e a lingua brasileira de sinais é um direito que a
46 legislacdo hoje em dia me garante acesso. Mas antes da lei eu
47 j& tinha né contato, desde pequeno com surdos sinalizantes. E
48 essa interacdo foil muito importante para o meu desenvolvimento.
49 Porque, quanto mais contato a gente tem com a Libras melhor, e
50 eu, desde pequeno, ja frequentava Associacdo de Surdos da minha
51 cidade. A gente tinha um grupo de amigos que sempre se
52 encontrava para conversar em Libras, entdo 1isso me ajudou
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53 muito. Entdo, assim desde pequeno eu fui adquirindo a lingua
54 tendo contato com outros surdos.

Anexo E — Entrevista 5 — Conversando com André — Aluno Surdo

Ao ser perguntado sobre sua experiéncia linguistica, André lembra que o reconhecimento
da Libras pela lei garante a ele, como Surdo, o direito de ter acesso a ela. Percebe-se, pois, uma
relacdo interdiscursiva (PAUL GEE, 1999, 2011; BESSA & SATO, 2018) do Discurso do
discente com as manifestagdes discursivas dos dispositivos legais referenciados, linhas 44 a 46.
Desse modo, ao falar do direito que tem, o discente traz a concepgao da Libras enquanto “lingua
estruturada”, fruto do monolinguismo que se naturalizou no Brasil, principalmente nos espagos
de ensino/aprendizagem (CAVALCANTI, 2013).

E interessante a maneira como ele traz, junto ao monolinguismo, a importancia da lingua
enquanto pratica social, linhas 48 a 51. André destaca a importancia que o contato com outros
Surdos sinalizantes teve para o seu desenvolvimento linguistico. Para ele, frequentar espagos
onde podia praticar e estar em contato com a Libras ajudou muito, linhas 52 a 54. A natureza
intrinsecamente histérica e ideoldgica dos Discursos possibilita que neles operem varias
ideologias simultaneamente (BLOMMAERT, 2005), como podemos observar nas
manifestagdes discursivas de André. Nesse sentido, apesar de considerar as estruturas
constitutivas da Lingua Brasileira de Sinais, ¢ possivel notar um certo alinhamento de seu
Discurso com a perspectiva de lingua enquanto pratica a qual considera as relagdes linguisticas
como sendo mais fluidas e dindmicas, situando-as para além das concepgdes fechadas,

monoliticas e estaticas de lingua (CANAGARJAH, 2013).

59 Ah, Flavio! Eu, como surdo tenho muito orgulho de ser aluno de
60 uma universidade publica no Brasil, enté&do ser aluno de um curso
61 da Universidade Federal de Juiz de Fora é motivo de muito
[...] [...]
63 disse, no inicio, eu estranhei bastante, foli muito dificil
64 porque faltava material, a linguagem né a lingua é diferente,
65 apesar de tudo ser libras, mas a libras que eu usava na minha
66 cidade é muito diferente da libras que usa aqui em Juiz de Fora
67 entdo eu tive que me adaptar e tive que me esforcar para
68 aprender e entender. Uma outra coisa que eu estranhei bastante
[...] [...]
80 Bom, o0 curso ainda é muito novo né? Por isso falta ainda muita
81 coisa. Material didatico adaptado, a traducdo do portugués para
82 libras, por exemplo. Eu tive muita dificuldade e muitas vezes
83 me sentia impedido de ter acesso aos conteldos das disciplinas,
84 pois os professores ndo adaptavam. Eu lembro de sempre estar
85 reclamando dessa questdo. Alguns professores tinham esse olhar,
86 essa sensibilidade, mas a grande maioria ndo se preocupava com
87 o material que estava sendo produzido e oferecido a turma, se
[...] [...]
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90 dificultou wum pouco o meu acesso. Entdo, quando tinha
91 intérprete em sala de aula, eu, além de tentar entender o
92 contetdo, precisava ficar atento aos sinais que eram
93 produzidos, pois muitos eu ndo conhecia e tinha que solicitar
94 explicacdo da 1intérprete toda hora para compreender o
95 significado de determinado sinal e daquilo que estava sendo
96 dito. Era preciso ter paciéncia. As vezes, eu notava que os
97 alunos ouvintes comentavam e eu sabia que ndo era coisa boa.
98 Eles pareciam sempre estar reclamando das situag¢des ocorridas.
[...] [...]
102 né? E preciso mudar o foco do aluno ouvinte e passar a focar
103 no Surdo, por meio de uma pedagogia visual j& que nds Surdos
104 percebemos o mundo através da viséo.
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Como Surdo, André se diz orgulhoso de ser aluno do Curso de Letras-Libras da UFJF,
pesar da falta de material adaptado, da diferenca (variacdo) linguistica, linhas 63 a 68. O
discente justifica a falta de acessibilidade verificada no curso ao fato de tudo ser muito novo. O
aluno destaca que o acesso aos conteudos das disciplinas, em muitos momentos eram restritos,
pois os professores ndo adaptavam os mesmos para a Libras, linhas 81 a 82.

Ele lembra que, em muitas situagcdes recorreu a ajuda do intérprete, quando este se
encontrava em sala, e que, por varias vezes, percebia os comentarios negativos dos alunos, em
reprovagdo a algum comportamento dele, linhas 91 a 94; 96 a 98. Para o discente, o curso

deveria priorizar a pedagogia visual com foco no aluno Surdo, linhas 102 e 103.

110 disso, eu sempre quis ser professor. Eu amo ensinar! Nés surdos
111 precisamos de pessoas gue nos ensinem e eu quero ajudar outros
112 surdo e ouvintes a aprender Libras. Eu cresci vendo os

[...] [...]

116 esperar o tempo certo, foil preciso criar um curso de letras-
117 libras aqui em Juiz de Fora, a partir da lei de libras, para
118 que eu pudesse realizar o meu sonho de me tornar professor.
[...] [...]

123 Olha, eu acho que vocé aprende Libras como se aprende qualquer
124 lingua né? Vocé comeca a ter contato com aquela lingua, aprende
125 as palavras, como é a estrutura, como as palavras se organizam
126 nas frases e vai adquirindo esse conhecimento, vendo como essa
127 lingua funciona. No caso da libras é importante o contato com
128 surdo, com a comunidade surda né? Essa interacdo entre os surdos
129 e entre surdos e ouvintes vai ajudar na fluéncia. Entédo,

[...] [...]

133 falantes dessa lingua usam ela no dia a dia. Eu acho importante
134 aprender uma lingua. No caso dos surdos além da Libras ¢é
135 importante aprender o portugués escrito ja& que no Brasil essa
136 € a lingua oficial que a maioria usa na escola.

Anexo E — Entrevista 5 — Conversando com André — Aluno Surdo
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André fala da vontade que sempre teve em ser professor e do seu interesse em ajudar
outras pessoas a terem acesso a Libras, linhas 110 a 112. Para isso, destacou a criacdo do Curso
de Letras-Libras da UFJF como alternativa vidvel para a realizagdao de seu sonho, linhas 116 a
118. Ao ser perguntado como se aprende Libras, o discente ndo tem duvidas de que tal
aprendizado se como o de outras linguas e faz o percurso, da fonética a sintaxe, pelo qual
aqueles que desejam aprender uma lingua precisam seguir como forma de obter €xito. Apesar
disso, destaca a importancia do contato com outros falantes (sinalizante) para desenvolver
fluéncia, linhas 123 a 129.

Dessa forma, a ideia que André tem de lingua ira afetar a maneira como agira pela/na
linguagem (PHILIPS, 2015). Ao expor sua relagdo e seu interesse no curso, o discente mostra-
se alinhado a visao socioantropoldgica da surdez defendida pelos Surdos com “S” maitsculo
por considerarem as possibilidades linguisticas oferecidas pela Libras que ¢ tida como elemento
aglutinador, simbolico e identitario da comunidade Surda (PERLIN, 1998; MOURA, 2000;
PADDEN & HUMPHRIES, 2005). Merece destaque o fato de o discente também achar
importante o aprendizado do portugués escrito, visto que ¢ “a lingua oficial que a maioria usa
na escola”, linhas 134 a 136. Essa consciéncia esta diretamente ligada a Politica Linguistica que
se caracteriza pelas decisdes politicas que atuam sobre as linguas e sobre as praticas nas quais
essas linguas estdo envolvidas na sociedade. Assim, secundo Calvet (2004; 2007), a
organizac¢do linguistica (as linguas existentes, seus dominios, espagos de uso, ensino etc.) sdo
atribui¢des do Estado que tem no ideal nacionalista/colonialista sua maior referéncia e estimulo

para promover, difundir e implementar o monolinguismo.

145 aprender alguma coisa. Portanto, eu vejo essa diferenca em sala
146 de aula como algo positivo, algo que nos ajuda a entender o
147 outro, aceitar o outro e a conviver com o outro. E ldégico que
148 as vezes tem algum conflito. Al é preciso ter aquela paciéncia
149 que eu te falei. A diferenca da lingua portuguesa para a Libras,
150 o quanto cada lingua ¢é conhecida e praticada, gera algum
151 constrangimento e a presenca do intérprete, a dificuldade de
152 entender um conceito da primeira vez, tudo que estd sendo dito,
153 escrito ou sinalizado também. Em fim, sdo questdes que

[...] [...]

156 outro dentro de sala de aula né? Alguns alunos e professores
157 ndo entendem assim, acham dificil e ©prejudicial essas
158 diferencas em sala de aula. Sdo modalidades de linguas
159 diferentes e vdo exigir dindmicas e acdes didatico-pedagdbdgicas
160 também diferentes. Isso ndo é facil e nem desejavel para quem
161 ja& se acostumou com uma sala de aula comum onde sé se fala
162 portugués e ndo necessita da presenca de um tradutor-intérprete
163 de Libras, por exemplo.

[...] [...]

173 UFJF, eu acho importante a interacdo entre surdos e ouvintes.
174 Eles precisam interagir, precisam se comunicar. Precisam
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175 conhecer também a cultura um do outro e isso sé é possivel se
176 conhecerem a lingua, se tiverem contato com a lingua um do
177 outro no caso dos surdos a Libras, no caso do ouvinte o
178 portugués. Para 1isso o professor precisa planejar as aulas,
179 desenvolver uma didética de inclusé&do. Lembrar que tem surdo na
[...] [...]

182 da organizacdo. O professor precisa planejar uma aula dque
183 atenda a todos que se encontram ali, no caso do surdo, precisa
184 adaptar o material, em video talvez. Pensar numa didatica
185 visual, a gente que é surdo adquirimos o conhecimento por meio
186 da visdo, entdo o visual tem uma importdncia muito grande para
187 nés. E preciso buscar formas alternativas, pensando na sala de
188 aula como um todo e n&o apenas nos ouvintes ou nos surdos. E
189 importante buscar essa formacgdo para o professor entender como
190 planejar uma aula para o curso de letras-libras onde estdo
191 presentes alunos surdos, alunos ouvintes, intérpretes etc. E
192 um desafio constante.
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O discente encara a heterogeneidade das salas de aula do Curso de Letras-Libras “como
algo positivo”, linhas 145 a 148, que ajuda a entender, a aceitar e a conviver com o outro. Nesse
cenario, a fala do aluno corrobora o que Cavalcanti (2013, p. 212) defende, ao tratar da
formacdo docente para a contemporaneidade, em termos de um profissional “posicionado,
responsavel, cidadao, ético, leitor critico, com sensibilidade a diversidade e pluralidade cultural,
social e linguistica etc”. André, reconhece que, apesar de considerar positiva, alguns professores
e alunos ndo entendem dessa maneira e que as diferencas linguisticas, principalmente pela
modalidade, geram um certo constrangimento na sala de aula do curso, linhas 149 a 153; 156 a
160.

E curioso a maneira como o discente reporta a dificuldade encarada por alguns os quais
ja se acostumaram ‘“‘com uma sala de aula comum” em que ha predominancia do portugués,
linhas 161 a 163. Cavalcanti (2013) também fala do cenario confortavel de monolinguismo que
se naturalizou no Brasil, no qual se percebe a primazia da lingua portuguesa nos espagos de
ensino/aprendizagem de linguas em detrimento a outras linguas também brasileiras, mas que
nao se encontram incluidas nesses espagos pela falta de prestigio que possuem. A autora advoga
pela saida dessa situagdo confortdvel se quisermos entender e lidar com os complexos
fenomenos da linguagem no atual estdgio da globaliza¢do, marcado pelo aumento do fluxo
comunicacional que tem influenciado nossas relagdes sociais, interacionais e de agéncia
(SILVA, 2004; KUMARAVADIVELU, 2006). Sob esse prisma, se torna importante
intensificar a interacdo dos agentes envolvidos no processo de ensino/aprendizagem do Curso

de Letras-Libras, como bem refor¢ado pelo aluno nas linhas 173 a 179.
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Para isso, segundo André, o professor estar atendo “a todos que se encontram ali”,
pensar numa didatica visual e entender como planejar uma aula para este curso,

especificamente, que “¢ um desafio constante”, linhas 182 a 186; 189 a 192

201 Pergunta dificil essa. O surdo tem muita dificuldade com a
202 lingua portuguesa porque ¢é uma outra modalidade né? Para
203 aprender o portugués a gente precisa aprender libras que é a
204 nossa primeira lingua. Sem ela fica tudo muito dificil, a gente
[...] [...]

206 texto escrito em qualquer outra lingua, em inglés também. Entdo
207 a Libras acaba sendo uma condig¢do para o surdo aprender uma
208 segunda ou uma terceira lingua. A gente sofre muito com isso
[...] [...]

213 é muito complicado. Eu sei que o portugués é a lingua oficial
214 do Brasil e seili que a sociedade usa o portugués. Eu tenho
215 interesse, mas os surdos ndo tém o apoio necessario para
216 desenvolver o portugués de maneira adequada. As vezes, um texto
217 de quatro paginas eu demoro muito para ler e entender, se ele
218 fosse em Libras esse processo seria mais facil, entende? Nesse
219 sentido, eu acho o curso precisa melhorar. Ndo sé6 o curso de
220 Letras-Libras, mas a educacdo de modo geral, a escola precisa
221 garantir o aprendizado da lingua portuguesa para o aluno surdo,
222 para que ndo sofra tanto quando tiver que ler um texto em
223 portugués. Por isso eu acho importante que o surdo, ao ingressar
224 na universidade, Jj& saiba a lingua portuguesa, pelo menos que
225 tenha uma base dessa lingua para poder conseguir acompanhar as
226 aulas e os contetdos. Isso evitaria muitos dos problemas de
227 acessibilidade, isso ndo significa que o material ndo precise
228 ser adaptado. Isso vale também para o aluno ouvinte que precisa
229 conhecer a estrutura da libras, precisa saber como essa lingua
230 funciona. Entdo, entrar no curso de Letras-libras sabendo
231 libras também vai facilitar para o aluno ouvinte. E
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André reafirma a dificuldade do Surdo em aprender a lingua portuguesa que, por conta
da diferenga de modalidade, segundo ele, s6 pode ocorrer apds o aprendizado da Libras, linhas
201 a 204. Assim, ter acesso aos recursos da Lingua Brasileira de Sinais condi¢ao essencial
para os Surdos desenvolver seu aprendizado, linhas 207 e 208. Para o discente, falta apoio para
os Surdos no que diz respeito ao ensino de portugués, nesse sentido, defende a necessidade de
melhoria do Curso de Letras-Libras da UFJF e da educagao basica como um todo, evitando
assim o sofrimento dos Surdos diante de um texto escrito como podemos ver nas linhas 219 a
222. Nesse sentido, ele acha importante tanto o Surdo ingressar na universidade conhecendo o

portugués quanto o ouvinte a Libras, linhas 223 a 226; 229 a 231.

240 Bom, eu penso que o curso ganharia bastante com isso, pois
241 daria condig¢des ©para gque as pessoas praticassem mais,
242 possibilitaria que tivessem mais contato com a lingua

243 brasileira de sinais, Ent&do, quanto mais gente sinalizando né,

[...] [...]
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249 O objetivo do curso n&o é formar profissionais da &rea de
250 libras? Entédo, eu acho que qualgquer pessoa que deseja trabalhar
251 na area deve ter acesso independente de ser surdo ou ouvinte
[...] [...]

259 em fechar o curso de Letras-libras da UFJF. Se a gente quer
260 mudar a realidade do aluno surdo na educacdo basica, é preciso
261 lutar pela manutencdo do curso que é muito importante. Ele
[...] [...]

264 nés ndo podemos permitir que o curso feche. Manter o curso nao
265 impede a 1inclusdo do Dbacharelado para formar tradutor-
266 intérprete de Libras. E uma outra possibilidade de formar um
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Para o discente, o Curso de Letras-Libras ganharia bastante se fosse todo em Libras,
visto que isso iria possibilitar uma maior pratica dessa modalidade de lingua, linhas 240 a 243.
Penso que, essa perspectiva de desenvolver um curso todo em torno dos recursos de uma
realidade linguistica traz no seu bojo aspectos da visao monolingue e estatica de lingua que
persiste nos espacos de ensino/aprendizagem (CANAGARAJAH, 2013). Como o curso visa
formar profissionais na area da surdez, André ndo v€ motivo para que o acesso seja restrito aos
Surdos e acredita que ele deve ser oferecido para qualquer pessoa, independente de ser surda
ou ouvinte, Linhas 249 a 251. Perguntado acerca da mudanca do curso de licenciatura para
bacharelado, aventada numas das reunides de colegiado, o discente diz ficar entristecido com
tal pensamento e foi enfatico ao se manifestar contra, argumentando que, manter a licenciatura,
além de possibilitar mudangas reais na educagao basica, linhas 259 a 261, nao impede a criagdo

de um bacharelado em interpretagdo e traducgdo, linhas 264 a 266.

282 Eu acho importante vocé aprender outras linguas, ter condigdes
283 de acesso a essas linguas, mas, se o aluno entra no curso de
284 Letras-libras, a gente pensa que o interesse dele é em libras.
285 Se ele quisesse um outro curso, uma outra habilitacdo diferente
286 de Libras, ele entraria em outro curso. Entdo, eu acho ruim o
287 aluno entrar no curso de Letras-libras e querer, depois de um
288 tempo, mudar de curso, por exemplo, para o inglés, para o
289 italiano, para o espanhol. Isso traz prejuizos para o curso de
[...] [...]

305 acordo com os seus interesses, ndo é s6 porque é surdo. E claro
306 que o fato de ter acesso a Libras contribui e desperta o
307 interesse dos Surdos em fazer esse curso, afinal a gente quer
308 promover nossa lingua e levad-la para todos os lugares, mas o
309 surdo pode fazer o curso que ele quiser. Com a lei de Libras
310 essa possibilidade aumentou. A gente quer mostrar para a

[...] [...]

312 o Surdo pode fazer qualquer curso que ele tenha interesse. O
313 objetivo do curso de Letras-Libras da UFJF é formar professores
314 da educacdo bésica e a Libras serda para o Surdo a primeira
315 lingua (L1) e o portugués a segunda lingua (L2)e para o ouvinte
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316 o contrario o portugués serd a primeira lingua (L1) e a Libras
317 a segunda lingua (L2).+. A pessoa vail buscar um curso que seja
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Com rela¢do ao fato de o Curso de Letras-Libras da UFJF ser distinto das demais
licenciaturas oferecidas pela FALE, André acha ruim a op¢ao de um aluno entrar no curso e,
depois de um tempo, mudar para outro. Assim, apesar da importancia que o aprendizado de
outras linguas tem, na opinido do aluno, o ingressante no curso precisa se formar em Libras,
linhas 282 a 289, uma vez que ¢ este o objetivo do curso. Perguntado sobre o curso se apresentar
como uma das poucas possibilidades de acesso do Surdo a uma formagao superior por ter como
base a Libras, o discente reconhece que a presenca da Lingua Brasileira de Sinais facilita o
acesso dos Surdos a universidade e desperta o interesse deles em fazer o curso, uma vez que
conhecem os recursos da Libras e estd entre as propostas da comunidade Surdo promover a
lingua e, consequentemente, a cultura Surdas. Apesar disso, André reconhece que, com a lei de
Libras, as opgoes de acesso a um curso superior pelos membros da comunidade aumentaram
muito, linhas 305 a 310. Nota-se que o discente, ao falar dos objetivos do curso, reforca a ideia
de primeira (L1) e segunda (L2) linguas expressas, também, em dispositivos legais e no PPC
do curso numa nitida relacdo interdiscursiva (FIORIN, 1997). Essa visdo de lingua estd
centrada no sistema linguistico e ndo nos falantes, portanto, descaracteriza as multiplas praticas
discursivas nas quais, de acordo com Garcia (2009), o falante (sinalizante) bilingue se encontra
ao buscar interagir e dar sentido ao mundo do qual faz parte e isso refletira nas metodologias e
nas praticas de ensino de lingua do curso e dos discentes. Para a autora, nenhum bilingue pode
ser considerado dois monolingues em uma mesma pessoa, uma vez que diferentes aspectos ou
fatores estdo envolvidos no comportamento linguistico, que ¢ reflexo da complexidade do
bilinguismo, das vivéncias ¢ das escolhas da pessoa na gama de recursos linguisticos de que

dispde (GARCIA, 2009).

333 Me lembro de uma situacdo que me deixou muito triste. A gente
334 estava numa aula e a professora precisou interromper porque so
335 tinha um intérprete em sala. Isso criou uma certa confuséo,
336 pois, a cada 20 minutos, troca-se o intérprete, mas como nesse
337 dia s6 tinha wum, passado o tempo, o intérprete parou a
338 interpretacdo e saiu de sala. Estava no direito dele. Mas os
339 alunos ouvintes ficaram nervosos, pois a aula foil interrompida
340 enquanto o professor aguardava o intérprete voltar. Muitos
341 professores ndo tém essa consciéncia e ddo aula, mesmo sem ter
342 intérprete em sala, isso 1impede o surdo de ter acesso ao
343 contetido. A gente observa os ouvintes falarem, interagirem, mas
344 n&do compreendemos nada, devido ao nosso impedimento auditivo.
345 Foram varias aulas em que eu tive que lidar com a falta de
346 intérprete e com a postura de professores que seguiam com a
347 aula mesmo assim. Acho que de tanto reclamar na coordenacéo,
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348 isso vem mudando, parece que as pessoas estdo se colocando mais
349 no lugar do surdo, se conscientizando mais do conceito de
350 inclusdo, mas ainda falta essa conscientizacdo em alguns
351 profissionais e alunos do Curso de Letras-Libras da UFJF.
[...] [...]

359 O curso de Letras-Libras para mim é muito importante, primeiro
360 porque eu td podendo realizar o sonho de me tornar professor
[...] [...]

363 minha formacdo cultural né? A minha formacdo enquanto pessoa
364 surda, membro da comunidade surda. Tenho muito orgulho de
[...] [...]

366 sejam elas surdas ou ouvintes. Isso é muito bom. Entdo eu mudei
367 enquanto pessoa, eu mudel enquanto profissional, eu mudei
368 enquanto membro da comunidade surda. Foram muitas mudancgas
[...] [...]

371 e buscando melhorar as coisas para mim e para os outros. Quero
372 servir de exemplo para outros surdos, para que eles saibam que
373 é possivel, apesar de toda dificuldade.

Anexo E — Entrevista 5 — Conversando com André — Aluno Surdo

André relata uma situagdo em que a aula precisou ser interrompida por ndo haver
numero de intérprete de Libras suficiente em sala, linhas 333 a 335. Diante disso, passados os
20 min de interpretacdo previstos em lei, a profissional saiu, obrigando a professora a
interromper sua aula, gerando um certo nervosismo nos alunos ouvintes, linhas 337 a 340. De
acordo com o discente, o problema era recorrente ¢ nem todos os professores tinham uma
postura de respeito a presenga dos Surdos em aula, muitos, diz o aluno, continuavam mesmo
sem o intérprete e isso, além de impedir o Surdo de ter acesso ao contetido, criava situagdes de
conflitos e constrangimentos, linhas 342 e 343; 345 a 351. As demandas criadas pela Lei
10.436/2002 e pelo Decreto 5.626/2005 refletem bem a falta de planejamento ao se propor
politicas linguisticas (CALVET, 2004; 2007). Assim, mesmo depois de tantos anos da entrada
em vigor dos dispositivos legais supracitados, ainda sdo visiveis e sentidas, principalmente
pelos Surdos e pelas pessoas envolvidas com a surdez, as consequéncias e as dificuldades em
pOr em pratica e em fazer cumprir o que a legislagao prevé.

Apesar de tudo, André reconhece a importancia do curso para sua formagao profissional
e pessoal, linhas 359 e 360; 363 e 364, destacando a possibilidade oferecida para a difusdo e a
divulgacdo da Lingua Brasileira de Sinais e da cultura surda. Diante disso, um aspecto
interessante destacado pelo discente ¢ a oportunidade que a sua formacao dara de mostrar a
outros Surdos que ¢ possivel a eles chegarem a um curso superior, terem uma formagao
académica, linhas 371 a 373. Nesse sentido, ressalta-se o valor simbolico e identitario da Libras

que, dentro da concepgao de lingua enquanto institui¢ao politica, de acordo com Makoni e
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Pennycook (2007), envolvem outros fatores além do estritamente linguisticos, como o
desenvolvimento de ideologias, a invisibilidade de praticas de linguagem, a projecao de niveis
de diferenciacao linguistica etc, levando-nos a entender a importancia da lingua de sinais para
a luta, a existéncia, a resisténcia e a permanéncia da comunidade surda enquanto uma minoria
linguistica. Tal postura reflete também as consequéncias socioeducacionais do Discurso
monolingue citado e referenciado em diversos momentos das falas de André.

Dessa forma, a analise dos dados gerados por meio dos procedimentos investigativos
desta pesquisa possibilitou tragar um perfil linguistico dos professores, dos técnicos
administrativos e dos estudantes do Curso de Letras-Libras e, consequentemente, as ideologias
linguisticas mobilizadas por eles em suas manifestacdes discursivas as quais, como pudemos
perceber, t€ém implicacdes no processo de ensino/aprendizagem do curso bem como na
formagdo profissional daqueles que objetivam ingressar no curso. No capitulo a seguir,
passaremos a tecer as consideragdes finais acerca da pesquisa aqui apresentada, visando situar

o leitor e consolidar as impressoes e as percepgdes deste linguista e pesquisador da lingua(gem).
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CONSIDERACOES FINAIS

Vinheta de continuar.

Numa sociedade como a nossa, diante da complexidade com a qual se apresenta, é
impossivel manter-se estdtico e ndo acompanhar o movimento. No bojo de seu dinamismo,
destacam-se questoes étnicas, culturais, raciais, de género e linguisticas que de alguma
forma nos afeta e sdo afetadas por nos, por nossos Discursos e por nossas praticas. Nesse
sentido, faz-se necessario o exercicio da reflexdo, ndo como mero aparato teorico
destituido de a¢do, mas como algo concreto que, a depender do processo, deixardo marcas
positivas ou negativas nas pessoas e o nos Discursos com os quais entramos em contato e
interagimos.

Ter consciéncia dessa necessidade é colocar em evidéncia o que ha de mais
essencial em nds: nossos principios, nosso papel social, nossas convicgoes, enfim, a nossa
maneira de ser e de agir no mundo,

Assim como as linguas; ndo estamos prontos, ndo nascemos prontos; mas
emergimos das relagoes interpessoais, dos embates discursivos e da capacidade de afetar
e se afetado pelo outro. Viver numa sociedade como a nossa, é viver em conflito, é ser
provocado e testado a todo momento, é ter a certeza de que; a cada dia, a cada instante;
estamos em processo de sermos nos (outros), pois as mudangas sdo necessarias e inerentes
a nossa natureza.

Como pessoa, estudante, professor e, atualmente, pesquisador pude vivenciar de
diversas maneiras e possibilidades as reflexoes, transformagoes por esta sociedade, as
mudangas pelas quais precisamos passar, as inquietagoes que insistem em nos provocar
cotidianamente. Assim, ao finalizar este periodo de estudo e de aprendizado, trago a
certeza de que o Flavio do inicio ndo ¢ o Flavio do final, mesmo que ele quisesse, assim
como acontece com as questoes linguisticas, ele ndo conseguiria, visto que, ndo é da
natureza de ambos (lingua(gem) e pessoa) permanecerem estdticos, fixos e alheios aquilo
que acontece em seus entornos, em seus contextos de interacdo.

Dessa forma, dispo-me de minhas certezas, certo da necessidade de estar sempre em
construgdo. Desconstruo-me na esperanga de estar oportunizando, assim, toda sorte de
aprendizado e experiéncia, as quais possibilitardo que eu me torne um ser humano melhor,
mas capacitado para lidar com o que ainda nem me foi apresentado.

Vislumbro, entdo, a perspectiva da continuidade e do processo premissas da agéncia
e do dinamismo que configuram lingua(gem) e pessoas.

Este trabalho ¢ antes de tudo sobre formagdo docente e a tese aqui defendida ¢

eminentemente politica uma vez que questiona as diretrizes curriculares, o Projeto Pedagogico

do curso de Letras-Libras e coloca em perspectiva ideologias linguisticas. Talvez por isso

mesmo seja também possibilidade e reconhecimento de caminhos e ndo a proposi¢ao de uma

unica saida. As politicas publicas sao muitas e as politicas educacionais que as acompanham

ndo sdo diferentes, portanto, qualquer posicao assertiva pode-se caracterizar como perigosa e

falha.

Cientes dos limites e riscos que tal empreitada oferece, buscou investigar as ideologias

linguisticas que subjazem ao Curso de Letras-Libras da UFJF, suas implicagdes e reflexos no

processo de ensino/aprendizagem de linguas, visando, com isso, discutir aspectos formacionais
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e compreender como estudos recentes no ambito da Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada,
tais como as praticas translingues podem colaborar e enriquecer essa formacao. Nesse sentido,
procedeu-se a analise dos Discursos de profissionais e alunos do curso, intentando compreender
suas relacdes com questdes de poder, identidade ou pertencimento manifestadas em
documentos oficiais, notas expandidas (narrativizadas) e entrevistas semiestruturadas e
entendidas a luz dos estudos contemporaneos sobre globalizacdo, diluicdo de fronteiras,
intensificacdo de contatos socioculturais e linguisticos, propondo, a partir desse entendimento,
principios que orientem a formagao docente do curso.

Cabe ressaltar que os dados gerados pelas vinhetas narrativas oriundas das notas de campo
e das notas expandidas ndo foram objeto substancial de andlise neste trabalho, pois nao
correspondiam ao objetivo principal da pesquisa. Contudo, reconhecendo a importancia que
essa ferramenta de pesquisa possui, optou-se por inclui-la na introdugdo de alguns capitulos e
secdes de capitulos como forma de contextualizar o leitor, situd-lo melhor sobre outros aspectos
do trabalho e despertar sua atengdo para situacdes observadas no cotidiano e na vivéncia dos
participantes no Curso de Letras-Libras da UFJF. Essa opc¢do de estrutura do trabalho, em si,
nao foi por acaso, mas reflexo de nosso alinhamento com perspectivas decoloniais, por acreditar
que, o fazer académico-cientifico, ao se basear nos canones, principalmente estrangeiros, nao
prestigia e ndo reconhece a nossa propria capacidade de produzir ciéncia, perpetuando, com
isso, a heranga colonial que limita, universaliza ¢ homogeneiza. Nao foi por acaso também a
op¢ao por analisarmos as ideologias linguisticas ja que as entendemos como formas mais
amplas de embate em torno de questdes/situagdes hegemodnicas e de poder.

A vista disso, as manifestagdes discursivas dos participantes desta pesquisa constituem a
percepg¢ao que o grupamento social do qual fazem parte tem em uma determinada época e cuja
visdao tem base em outros Discursos, cristalizados e apreendidos por cada membro do grupo,
caracterizando o modo como esse grupo pensa o mundo. Segundo Fiorin (1997), para cada
manifestagdo ideoldgica, ha uma manifestagdo discursiva correspondente que demonstra como
aqueles que a produzem compreendem o mundo. Nesse sentido, o Discurso é considerado o
locus das coer¢oes e da simulagdo da individualidade e ¢ nas situacOes de conflitos e tensoes
que as possibilidades de desenvolver um Discurso critico se apresentam.

No atual estdgio da globalizacdo, temos a nossa capacidade de mobilizar recursos
semidticos afetada. De acordo com Blommaert (2005), o comportamento semiotico ¢ guiado
por padrdes estratificados e policéntricos de significados e tem sua origem em uma variedade
de instituigdes centralizadoras das quais se destacam educandarios, como escolas e

universidades, cuja produ¢do ideologica varia em abrangéncia e escopo. Nessas institui¢des, a
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nocao de lingua enquanto sistema tem sido reificada pelo ideal nacionalista/colonialista - uma
lingua, um povo, uma na¢ao (PHILIPS, 2015). O signo, como preconizado por Bakhtin (2004),
por seu carater ideologico, ndo somente reflete a realidade, como também a materializa e esta
na base da constituicao do Discurso.

Dessa forma, vimos na Analise do Discurso uma ferramenta que possibilita perceber a
formagao discursiva e as posi¢des ideoldgicas dos sujeitos € como estes concebem o mundo.
Em muitos aspectos, as ideologias linguisticas sdo restritivas e limitadoras das praticas de
lingua(gem) e, consequentemente, dos Discursos alheios, afetando, assim, a maneira como
agimos pela e na lingua(gem). Para Kroskrity (2004), ndo problematizar as variagdes
ideologicas acerca da linguagem cria condigdes para uma visdo homogeneizadora, refor¢ando
aspectos nacionalistas/colonialistas. Nesse viés, as ideologias apresentam-se como uma
alternativa para os cursos de Letras, incluindo o de Letras-Libras da UFJF, de indagar sobre os
conceitos e visdes de lingua, propiciando uma formacdo docente com maior capacidade de
enfrentar as questdes sociolinguisticas da atualidade.

De acordo com Philips (2015), as instituigdes de ensino/aprendizagem se apropriaram da
no¢ao monolitica de lingua, implementada e difundida pelo projeto de formagao dos Estados-
nacdo. Essa concepg¢do de lingua focada no codigo, traz a crenca de que uma nagdo necessita
de uma lingua que a unifique e essa parece ser também a concepg¢ao linguistica adotada pelos
Surdos que tém como referéncia o ideal nacionalista/colonialista. Assim, eles se valem da nogado
de lingua enquanto sistema e entidade politica, evidenciando o valor simbolico, aglutinante e
delimitador da Lingua Brasileira de Sinais como elemento constitutivo e constituinte da
comunidade, visto que, além de ndo disporem de um espago geografico especifico, ainda
precisam conviver com a existéncia de outra manifestacdes linguisticas. A manuten¢do do
monolinguismo tem consequéncias para todas as comunidades linguisticas e, muitas vezes,
encontram, nos documentos oficiais e nas politicas linguisticas, respaldo para sua existéncia,
promocao e divulgagao.

Num contexto de superdiversidade (VERTOVEC, 2006), ¢ possivel verificar aspectos,
situagdes e fenomenos que, apesar de ja se fazerem presentes na sociedade, ndo eram tao
evidentes ou perceptiveis como o caso das praticas translingues. Além disso, a nogdo de
pertencimento também se exacerbou, visto que, segundo Castells (2011), ela ndo estd associada
apenas a razdes historicas ou econdmicas. Nesse sentido, a etnicidade esta em alta e parte da
comunidade surda parece assimilar bem o papel que ela desempenha, principalmente, no que

diz respeito a lingua e a luta por seus direitos.
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Nosso trabalho ndo diminui em nada o valor e a importancia da busca dos Surdos por seus
espacos e direitos na sociedade, ainda mais num contexto superdiverso (VERTOVEC, 20006),
inclusive de recursos linguisticos, no qual estamos inseridos. Pelo contrario, ao defendermos
uma visdo de lingua mais fluida, dinamica, condizente com o estagio atual da globalizagao
(KUMARAVADIVELU, 2006, BLOMMAERT, 2010; MOITA LOPES, 2013) ¢ com as
questdes e os fendmenos linguisticos que ele tem suscitado e evidenciado (SILVA, 2004;
KUMARAVADIVELU, 2006), buscamos minimizar ou mitigar os efeitos negativos e
segregadores promovidos e difundidos pelo monolinguismo que, hd muito tempo, cria
fronteiras, separando pessoas e espacos, subjugando as diferengas e promovendo “conflitos”,
“tensdes” em torno de questdes linguisticas (CANAGARAJAH, 2013; MAKONI &
PENNYCOOK, 2007; MOITA-LOPES, 2006; MIGNOLO, 2006) aumentando, com isso, 0s
“desafios” daqueles que se propdem a atuar na area como, por exemplo, os docentes e discentes
dos cursos de Letras.

Diante disso, os profissionais da area da educagao bilingue precisam estar mais abertos a
repensar suas praticas afim de implementarem estratégias didatico-pedagogicas que
transformem o processo de ensino/aprendizagem, levem em conta a realidade dos educandos e,
numa postura critico-reflexiva, questionem os Discursos preestabelecidos que insistem e
persistem em se apresentar como verdades no contexto educacional. Assim, ao investigarem as
proprias praticas, articularem metodologias de ensino que respeitem e estimulem a criatividade
dos discentes bem como promovam interacdo e didlogo com situacdes reais de manifestagdes
linguisticas, eles poderdao também vislumbrar uma educacdo mais sensivel a diversidade
cultural, social e linguistica; promotora da participagao politica do individuo na sociedade e,
com isso, dar-lhe condi¢des de exercer sua cidadania. Sob essa perspectiva, ¢ notoéria a
necessidade de repensarmos a formagdao docente que, em muitos aspectos, encontra-se
engessada em suas metodologias e conceitos e, consequentemente, distante das praticas e
realidades, inclusive linguisticas, presentes na sociedade atual e exigidas por ela. Um exemplo
desse anacronismo observado nos educandarios se encontra na prevaléncia de recursos
linguisticos do portugués em detrimento a todas a outras manifestagdes linguisticas presentes
em territdrio nacional. Talvez seja mesmo essa ideia de territorialidade que justifique tamanho
apagamento e desproporcionalidade de linguas e a necessidade de homogeneizagdo e de
controle dos recursos linguisticos sob o poder do Estado. Portanto, € preciso repensar o que se
entente por educagdo bilingue, a forma como a implementagao e oferta dessa modalidade de
ensino se dara, bem como se ela sera capaz de incluir outras materialidades linguisticas e de

permitir uma formagao letrada e cidada daqueles que por ela optarem.



195

Dessa maneira, lutar pelos direitos e defender a cultura Surda tendo como base a lingua
de sinais ¢ algo legitimo e necessario, mas isso ndo pode ser motivo para delimitagdes e
barreiras. A postura desconfiada de parte do grupo de Surdos de Juiz de Fora em relagao aqueles
que nao fazem parte ou que nao sao Surdos possibilitou-nos refletir sobre aspectos relacionados
a identidade e a pertencimento que, em muito, t€ém relagdo com a trajetoria sdcio-historica, de
privagdes e de sofrimento impingidos a eles. Isso pode justificar também a resisténcia de alguns
integrantes do grupo a ideias e a sugestdes vindas de pessoas ouvintes que, a nosso ver, t€ém
dificuldades em expor opinides e propor caminhos e conceitos os quais, por ndo se alinharem
aos Discursos da comunidade Surda, sdo rechagados, criticados e, em muitos casos, ignorados
como ocorre, por exemplo, com a necessidade de figurarem recursos linguisticos tanto da Libras
quanto do Portugués em contextos de ensino/aprendizagem. Diante disso, defendemos que as
interconexdes e as praticas linguisticas oriundas do mosaico sociolinguistico e cultural
brasileiro precisam ser encaradas como possibilidades na configuracao atual da sociedade e, ao
analisarmos e procurarmos compreender os Discursos de profissionais e alunos do Curso de
Letras-Libras da UFJF, bem como aqueles que figuram nos documentos inclusos neste trabalho;
pretendemos fomentar a busca por uma reorientacdo na formagao docente e, consequentemente,
na estrutura organizacional e curricular do curso de modo que levem em consideragdo as novas
perspectivas propostas pela Sociolinguistica da globalizagdo, pela Linguistica Aplicada e pelo
conceito de praticas translingues.

Diante do dinamismo sociocultural e linguistico em que nos encontramos, um discente
ndo pode passar por um curso de formagdo de professor de linguas sem que lhe sejam
apresentadas outras possibilidades, outros conceitos e concepgdes do que se entende ou se
denomina lingua. Para nos, essa deviria ser uma discussdo essencial em um curso dessa
natureza, porém o que se observa ¢ a auséncia de espaco para essas reflexdes nos cursos de
Letras de um modo geral. Levando em consideragdo os dados aqui analisados, nao ¢ diferente
no Cursos de Letras-Libras da UFJF que parece trazer em sua criacdo e constituicdo uma visao
de lingua cristalizada pelo Discurso monolingue, posta e ensinada como unica possibilidade
que, como tal, vai sendo reproduzida e perpetuada nas praticas pedagdgicas dos professores de
linguas que, futuramente, poderao exercer seus oficios nas varias etapas do sistema educacional,
ou seja, na educacdo basica ou superior.

A promogao e a disseminacdo da ideia de lingua enquanto entidade politica, como sistema
homogéneo e bem delimitado num ciclo que ¢ retroalimentado em todo seu percurso, de muitas
maneiras, pode levar os docentes a desconsiderarem as vivéncias linguisticas daqueles que

passam pela escola/universidade, na medida em que essas vivéncias no condizem com aquilo
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que se espera de um “falante (sinalizante) ideal”. Num contexto como esse, busca-se formar um
sujeito linguisticamente “competente” e que “domine” aquilo que se convencionou chamar
lingua X,Y ou Z. Novamente questiono: o que significa ser competente numa lingua? E dominar
uma lingua, o que seria? Como mensurar isso? Conhecer ou falar um determinado nimero de
palavras da condi¢des de afirmarmos que uma pessoa ¢ competente ou domina uma lingua? Por
essas e tantas outras ponderagdes que poderiam ser formuladas a partir da que se entende por
lingua e, principalmente, pela falta de uma opg¢ao de resposta inica a elas; que defendemos uma
postura mais reflexiva de docentes e discentes os quais, ao se depararem com questdes
parecidas, vislumbrem outras possibilidades de olhar para os fendmenos linguisticos e da
lingua(gem).

Nao somos ingénuos em acreditar numa transformag¢do imediata, o processo € lento e a
mudanga de postura vira a longo prazo e dependera do quanto estaremos abertos a ela, ja que,
como foi observado anteriormente, o ideal nacionalista foi muito bem pensado e difundido,
servindo de referéncia e base para a criagdo de identidade de grupos e minorias, estando entre
suas principais consequéncias a presenca forte e consolidada do monolinguismo dentro dos
espacos de ensino/aprendizagem e, por conseguinte, fora deles também. As posturas que temos
em relacdo aos fendmenos linguisticos: se € certo, se € errado, se pode, se ndo pode, se € aceito
ou se ¢ reprovado; sdo baseadas naquilo que entendemos como sendo lingua, que nos foi
incutido e que trazemos conosco para 0s espagos, 0s momentos € as interagdes nas quais nos
encontramos, servindo de parametros para as “avaliagcdes” que fazemos das pessoas com as
quais temos contato e interagimos. Logo, ao defender uma pratica docente mais reflexiva,
almejamos a formagdo de um profissional que pondere sobre as realidades que lhes sdo
apresentadas e que, muitas vezes, ndo encontrardo explicagdes nas formulacdes tedricas com as
quais entrou em contato no curso posto que estas buscam estabilizar, separar, quantificar e
sistematizar algo que, por sua propria natureza, ¢ dindmico, mével e emerge das praticas sociais
como ¢ o caso da lingua(gem).

Cabe ressaltar que ndo ¢ intengdo desta pesquisa derrubar paradigmas ou desconstruir e
jogar por terra trabalhos e estudos anteriormente desenvolvidos, contudo, intentamos provocar
e trazer a baila reflexdes e questionamentos os quais se mostram pertinentes € necessarios no
atual estagio da globaliza¢dao. Segundo Makoni e Pennycook (2007), a invengdo das linguas
tem produzido efeitos materiais muito reais e influenciado o modo como elas sdo entendidas,
como as politicas de linguagem sdo construidas, como a educagdo tem sido desenvolvida.
Diante disso, ¢ possivel supor que os estudos acerca das linguas de sinais e os sujeitos que, por

meio delas, agem no mundo, sintam tais efeitos.
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Os dados gerados nesta pesquisa denotam que a nogao de lingua na qual se apoia o Curso
de Letras-Libras da UFJF ¢ a nocao de lingua enquanto entidade politica, historicamente forjada
e difundida, caracterizando o chamado paradigma monolingue o qual, segundo Canagarajah
(2012), teve sua ascensdao com o ideal iluminista que, associado ao surgimento da ciéncia
empirica, estd ancorado numa orientacao positivista da realidade a qual busca transformar as
experiéncias em conhecimentos gerenciaveis e disciplinados. Sob esse prisma, as linguas sao
percebidas como sistemas autdbnomos com /ocus na cognicdo em vez de no contexto social,
apresentando-se como entidades puras, separadas umas das outras, associadas a uma identidade,
tendo seus aspectos comunicacionais e interacionais baseados na gramatica e ndo na pratica.

Dessa forma, ao conceberem as linguas como unicas e separadas e evidenciarem sua
essencialidade para a expressao dos valores e pensamentos do grupamento de que fazem parte,
os falantes (sinalizantes) sdo levados a crer que aquela realidade linguistica lhes pertence e que
membros de outros grupos ndo possuem legitimidade nem capacidade para expressarem o0s
pensamentos e¢ os valores defendidos pelos que se acham donos da lingua. A pretensa
homogeneidade e harmonia do grupo faz com que a mobilidade de recursos linguisticos e
semioticos seja rechagada, impedindo a presenca de outras manifestagdes linguisticas. A
invencao das linguas (MAKONI & PENNYCOOK, 2007) trouxe a impressao de que havia algo
de natural e correto na conexao destas com a comunidade e com o lugar que era reivindicado
por aqueles que nele viviam (BLOMMAERT, 2010; CANAGARJAH, 2012). Esse processo
arbitrario em que diversos recursos semioticos, agrupados, rotulados com um nome e
reivindicados como propriedade de um determinado grupo, segundo Blommaert (2010), tem
sido reforcado por escolas, livros didaticos, meios de comunicacdo de massa e outras
instituicdes num movimento circular de autoperpetuagdo em que a lingua identifica as pessoas
e o lugar; ao passo que o lugar e as pessoas se identificam com a lingua.

Na tentativa de descontinuar esse ciclo, propomos uma postura mais critico-reflexiva por
parte de professores e alunos do Curso de Letras-Libras, visando investigar a relacdo da
lingua(gem) com o mundo social e com questdes observaveis na sociedade atual (FABRICIO,
2006). Busca-se, portanto, ponderar a historicidade, a universalizagdo e os efeitos relacionais
herdados de uma visao eurocentrista e colonialista, para a qual, segundo Resende (2019, p. 21)
a lingua(gem) tem contribuido em “formas de poder, de ser, de viver, de pensar, de se relacionar,
de se ensinar-aprender e de se pesquisar”. Uma postura diferente, sem as devidas reflexdes,
leva-nos a reproduzir em nossos Discursos € em nossas praticas ideologias que nao nos sao

favoraveis e, por isso, propomos que essas discussoes figurem nos cursos de formagao de
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professores, principalmente, de professores de lingua, como € o caso do Curso de Letras-Libras
da UFJF.

Tal postura ndo significa negar as contribuigdes de construgdes socio-historicas ja
estabelecidas, mas, como nos adverte Fabricio (2017, p. 29), “conhecé-las, reconhecer seus
efeitos concretos”, visto que o conhecimento acumulado parece ndo ter a amplitude necessaria
para abarcar a complexidade do mundo, exigindo-nos “outros sentidos de ser académico, outros
conteudos e outras praticas” (RESENDE, 2019, p. 29). Se ¢ na pratica que a legitimagao de
conceitos ocorre, o fazer pedagogico e a escola constituem-se pecas fundamentais nesse
processo. Com isso, defendemos que os estudos acerca da linguagem debrucem nao tanto sobre
“o status das linguas”, mas, principalmente, “sobre as praticas de linguagem e sobre as relagoes,
no individuo social, entre pensamento e linguagem” (LAGARES, 2018. p. 33).

Isso posto, ndo € produtivo evidenciar estigmas, mas sim reconhecer a importancia € o
valor que os recursos de qualquer realidade linguistica t€ém para os falantes (sinalizantes) cujos
direitos de se valerem deles devem ser garantidos. Nesse sentido, inclusdo e respeito a
diversidade linguistica fazem-se necessarios ndo so6 para dar voz, mas também para garantir
ouvidos, com incentivo ¢ aten¢ao a natureza dinamica, hibrida e movel dos repertorios
linguisticos os quais, por meio das praticas translingues, s3o mobilizados pelas pessoas que
“adotam estratégias criativas para se envolverem umas com as outras” por meio de suas praticas
interacionais e de agéncia (CANAGARAJAH, 2013, p. 2).

Para isso, ¢ preciso que o professor de lingua tenha a visdo de educacao linguistica
ampliada, buscando “saber muito mais do que aquilo que vai ensinar e precisa vivenciar o que
ensina” para lidar com as vdrias realidades linguisticas e valorizd-las por meio da
intercompreensdo. Faz-se necessario, portanto, sair do cenario confortdvel da orientagdo
monolingue que persiste e insiste em se apresentar nos espacos de ensino/aprendizagem nos
quais figura, com naturalidade, a primazia da lingua portuguesa em detrimento de outras
realidades linguisticas (CAVALCANTI, 2013, p. 215). Dessa forma, espera-se que o docente
ultrapasse os limites do estritamente linguistico e esteja apto a desempenhar uma pratica
educacional reflexiva, alinhando-a a situacdes reais apresentadas na sociedade com as quais
deve estar disposto a aprender, visto que muitas delas nao serdo possiveis de prever. Em vista
disso, podera interromper o processo de retroalimentacdo da orientacdo monolingue que
perpassa todos os niveis de ensino — da educagdo basica ao ensino superior — transformando os
educandarios em espagos propicios para criacdao, promocgao ¢ difusdo de tensdes, conflitos e

desafios em torno de questdes socioculturais e linguisticas.
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ANEXO A - ENTREVISTA 1
CONVERSANDO COM MARIANA - Prof. Ouvinte
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Bom, estamos comecando aqui a nossa entrevista com a professora
Mariana, né? O Mariana, a primeira coisa que eu queria que
vocé falasse para a gente um pouquinho sobre quem é a Mariana,
toda a sua trajetdria, e como que a Libras chegou a sua vida.

Ah té&. Entdo, quando eu estava 14, naquela fase de escolha de
curso, vestibular. Naquela época eu pensava numa Aarea
completamente diferente da que eu atuo hoje. E ai eu cai na
drea da salde e comecei meus estudos e dentro da faculdade tem
vdrias A&reas de atuacdo e uma das A&reas de atuacdo visa
trabalhar com ©pessoas portadoras de deficiéncias, como
consideravam as pessoas surdas, trabalhando com o estimulo de
linguagem. Ndo com o estimulo de uso de aparelho auditivo, de
leitura labial, de fala, mas que trabalha também a questédo da
linguagem de uma maneira geral, que usa a lingua de sinais.
Entdo quando eu comecei a me envolver com essas disciplinas
na faculdade eu percebi que eu tinha muito interesse. E ai a
professora, logo nos primeiros periodos - eu acho que eu estava

no terceiro periodo - a professora falou assim: “olha, vocés
vdo passar por um estidgio no final do curso e vocés vao ter
contato com os surdos”. E ela falou: “se vocés tiverem

interesse em aprofundarem nessa &rea, eu indico que vocés
facam o curso de libras. J& comecem desde Jja&, quem tiver
interesse, porque quando chegar nesse periodo de estdgio vocés
ja& vado ter uma fluéncia melhor e tal”. E ail eu comecei a fazer
curso aqui em Juiz de Fora

Sim, o primeiro contato que eu tive com a Libras foi num curso
livre aqui da cidade também. Eu e a Mdnicax*
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Isso, a Mdénica eu me lembro. De vocé eu ndo sabia. Entdo, eu
comecel a fazer esse curso ld e assim eu fiz até o final da
faculdade. Entdo o meu contato com a Aarea surgiu ainda na
graduacdo. Porque as vezes eu acho que a gente cria o mito de
que determinada adrea quer trabalhar com aparelho e a oralidade
dos surdos. Mas dentro da graduacdo a gente conhece os dois
lados. A gente conhece o lado da comunidade surda, da cultura,
da identidade, da lingua, e também o lado, o restante da
comunicacdo que também é possivel. Entdo os profissionais
escolhem. Entdo tem profissional que, realmente, sé trabalha
com oralidade, que exclui a libras da possibilidade de
comunicacdo, mas tem profissional gque ndo, que tem uma visdo
diferente. E ai eu acabei seguindo por esse caminho. Assim,
sem saber onde que eu ia chegar, onde eu estou hoje, mas eu
imaginei que eu fosse trabalhar com pessoas surdas, que era o
meu sonho ali no inicio. Entdo eu conclui a graduacdo e
juntamente eu também conclui os cursos de libras. Ai foi quando
eu passel naquela banca que tem do CAS, 14 de Belo Horizonte,
e assim que eu formei eu comecei a trabalhar como intérprete
de Libras também. Sem ter formacdo para trabalhar como
intérprete, mas eu tinha conhecimento da lingua. Entéo
acontece muito, até hoje, porque curso de graduagdo para
tradutor e intérprete ainda hé& muito pouco aqui no Brasil.
Entdo os intérpretes acabam aprendendo mais na prética. Tém o
conhecimento da lingua e na pratica v&o desenvolvendo as outras
habilidades. Entdo ail eu comecei a atuar mais efetivamente com
os surdos na area de interpretacdo educacional. Ai fiquei trés
anos e ai, antes de atuar na educacdo, eu j& trabalhava com a
comunidade surda, porque minha primeira faculdade me
possibilitou. Al eu gostava muito de trabalhar com estimulo




210

58 linguistico, com crianca surda, mas o publico era muito
59 restrito. Eu ndo consegui desenvolver nessa primeira &rea de
60 trabalho. E ai depois de trés anos eu passei no concurso da
6l UF para intérprete de libras. Foi o primeiro concurso gque teve
62 na universidade. Isso faz um tempo, ai eu entrei logo em
63 seguida. Al eu atuei por mais um tempo como intérprete na
64 universidade. S que nessa fase que eu atuei como intérprete
65 - ai eu j& tinha concluido minha pdbds-graduacdo na &area de
66 linguagem, também. E ai nesse periodo em que eu trabalhei como
67 tradutora e intérprete eu tive uma experiéncia muito
68 importante na minha vida que foi com um professor de libras
69 que tinha antigamente, que era o Mauricio*, ndo sei se vocé
69 conhece. Ele trabalhava na universidade.

70 P Ele trabalha em outra instituic&o agora, ndo é?

71 E Isso. Isso mesmo.

72 P Eu encontrei com ele num congresso, em algum congresso que eu
73 fui e eu apresentei um trabalho de pesquisa e ele estava. E
74 ai ele até comentou comigo que j& tinha trabalhado na em UF.

75 E | Aham. Ah legal. S6 que era em outra faculdade, ndo era na
76 Letras ndo. Al nessa época, eu junto com a outra intérprete,
77 a Margarida*, ndés ficdvamos com ele porque 1a& na faculdade
78 tinha um grupo de estudo, eu acho que até hoje ainda tem, que
79 é um grupo que estuda e pesquisa questdes de educacdo mesmo
80 para pessoas com deficiéncia. Tém véarias &reas ali dentro. E
81 ai nesse tempo que eu fiquei, nesses quatro anos com ele, eu
82 participava desse grupo de estudos, que era um grupo de estudos
83 de educacdo de surdos, entdo ali o meu conhecimento académico
84 nessa area dos estudos surdos, ele foi avancando nesse periodo.
85 E eu tinha muita oportunidade, também, de atuar em sala de
86 aula, porque ele me convidava: “Ah, vamos fazer um curso de
87 extens&o?”, porque como eu era técnica eu tinha essa
88 possibilidade também, de poder fazer um curso de extensdo, um
89 curso de treinamento E ali comecou a minha formacdo mais para
90 essa area da docéncia. Porque o meu curso inicial era um curso
91 de bacharelado, eu ndo tive essa experiéncia. Mas nesses quatro
92 anos em que eu atuei 1& nessa Faculdade, eu tive muitas
93 oportunidades de ter essa experiéncia como docente. Entdo eu
94 atuei em varios cursos de extensdo com ele, na area de Libras,
95 tinha o grupo de estudo. Entdo, assim, ali, naquele momento,
96 eu comecei a despertar para essa 4&area mais académica, de
97 pesquisa, de estudo mais aprofundado da &rea dos estudos
98 surdos. E essa questdo do desejo de um dia me tornar
99 professora, que eu nunca tinha pensado nisso antes. E ai foi
100 nessa época que eu fiz o meu mestrado também. O meu mestrado
101 foi aquele mestrado nessa &rea, aquele mestrado profissional
102 que tem na universidade, mas ele é voltado para a avaliacédo
103 da educacdo publica. Ent&do tinha um enfoque mais para essa
104 4drea, mas era na &rea da educagdo mesmo. E ai assim que eu
105 terminei o mestrado eu fiz o concurso para a Faculdade de
106 Letras, que era um concurso para professor de Libras. Ai foi
107 quando eu comecei, isso foi logo gquando abriu o curso de
108 Letras-Libras.

109 P | Logo no inicio. Legal, Mariana, muito bom. E me fala uma coisa:
110 como que é essa experiéncia, agora vocé Jja estd no curso de
111 Letras-Libras, como é a sua experiéncia como professora do
112 curso Letras-Libras? Agora de uma maneira mais especifica,
113 dentro do curso? Como vocé vé a sua atuacdo, as questdes que
114 envolvem a lingua de sinais, os surdos. Uma visdo docente,
115 nessa perspectiva.

116 E Fladvio, eu tenho um prazer enorme de poder trabalhar no curso
117 de Letras-Libras. Porque eu vejo que a gente tem uma funcéo.
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Todo professor tem, com certeza. Mas nessa questdao de uma
funcdo muito social. Porque quando eu estou la dentro, em sala
de aula, ministrando disciplina, trabalhando com os alunos,
eu penso que um dia, gquando esses alunos estiverem formando,
indo buscar uma vaga de emprego, essas questdes de incluséao
ou de igualdade entre as pessoas ou também de diferencas,
todas essas questdes que a gente trabalha muito no curso, elas
vdo ser ampliadas na sociedade. Entdo, inicialmente eu tenho
uma satisfacdo muito grande em trabalhar nessa 4&area, como
professor no curso. E as guestdes gque acontecem dentro do
curso sdo muito interessantes e também muito desafiadoras para
a gente. Porque a gente lida com turmas que sdo turmas mistas,
a maioria das turmas é mista, a gente tem alunos surdos e
alunos ouvintes. E dentro dessa dinédmica, desde quando eu
comeceil a trabalhar, eu comecei a ter que pensar em estratégias
de ensino, estratégias de uso de material, de metodologias.
Tudo o que poderia privilegiar, ndo sé os surdos, mas também
os ouvintes. Porque as vezes, no curso, a gente acaba tendendo
a pensar: “ah, tem aluno surdo, eu tenho que fazer esse tipo
de coisa, esse tipo de material, esse tipo de acessibilidade”.
Mas a gente tem que pensar no aluno ouvinte também. Porque o
desafio maior ali na sala de aula, é que os alunos ouvintes
chegam, a maioria sem saber Libras. A gente ndo tem uma prova
de fluéncia para entrada. Porque, por exemplo, 1l& na UFES, tem
outras universidades também, no Rio, se ndo me engano, 1isso
também acontece. Existe uma prova de fluéncia para a entrada
dos alunos. Eles fazem prova em Libras. Ent&do os alunos chegam
j& fluentes em Libras. Ent&do a gente ndo tem aquelas questdes
de ter que ter intérprete em sala de aula, muitas vezes eles
ndo tém essas questdes. A ndo ser gquando o aluno passa na
prova e ndo se sente seguro e tal. A nossa situacdo ja é bem
diferente, porque a maioria dos alunos ndo sabe Libras e a
maioria dos alunos é ouvinte. E a gente lida com essa diferenca
linguistica muito grande ali em sala de aula. Alunos surdos
que chegam completamente fluentes em Libras, para conversar e
para receber o conteudo em Libras, e alunos que estéo
comecando. Entdo muitas vezes tem um choque ali, dentro da
aula. Entdo as vezes a gente tenta fazer uma aula mais dindmica
em Libras, ai a gente vé gque os alunos ouvintes ficam um pouco
desmotivados porque eles ndo conseguem acompanhar. Ou quando
a gente tenta fazer uma aula mais inicial, os alunos que sé&o
mais avancados, geralmente sdo surdos, eles que se sentem
desmotivados. Mas uma coisa que eu percebo: eu Jja& tive
tentativas diferentes dentro desse. Pelo menos no primeiro,
no segundo periodo, de pensar a aula. Entdo, ao longo desses
anos, a gente vail conseguindo perceber o que vai ficando melhor
ali, de dinadmica. As vezes eu tentava ali, no inicio, para néo
assustar muito os alunos ouvintes, tentar falar em portugués,
com o intérprete de Libras junto. Mas eu percebia, depois, nas
outras tentativas, com outras turmas, quando a gente ja chegava
sinalizando e tinha o intérprete ali para apoiar, isso acabava
motivando mais. Porque o aluno que chega para um curso. Por
exemplo, vamos pensar em um aluno da Letras. O aluno da Letras
entra e pensa: “Ndo, eu quero estudar inglés. Ja sel que eu
quero essa formacdo”. E ai quando ele chega, ja& estd 1l& nos
primeiros periodos, ai vai ter um contetdo que é voltado para
o inglés e as aulas j& vdo sendo nessa dindmica de imersdo, o
aluno ele sente aquela motivacdo, “ah, que legal, dque
diferente”. Em Libras isso também acontece. Ent&o isso eu fui
percebendo ao longo dos anos. Porque no inicio eu achava que
poderia assustar, mas percebi que ndo. Que os alunos ouvintes
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também se sentem atraidos quando as aulas sd&o mais dinémicas,
nessa pegada de ter essa imersdo em alguns momentos ou a aula
inteira. Entdo muitas coisas a gente vail percebendo que gquando
a gente pensa no aluno surdo o aluno ouvinte acaba sendo
privilegiado. A gquestdo de material também acontece. Entéo,
por exemplo, eu j& criei alguns materiais que era em Libras e
ia liberando para os alunos, e eu pensando nos alunos surdos.
E ai depois os alunos ouvintes: “nossa, foi muito legal, porque
eu vi aquele sinal e tal. Foi legal estudar a matéria que a
gente estava estudando em portugués, estudar ela em Libras”.
Entdo eu fui percebendo que num curso de lingua, quanto mais
vocé usa a lingua para ensinar a prdépria lingua, 1isso
privilegia bastante. Eu acho que é aquele caminho também, da
metacognicédo, vocé ensinar a lingua para ensinar, aprender e
pensar na proépria lingua. Entdo muitas coisas que no inicio
foram muito desafiantes para a gente, bom vou falar para mim
pessoalmente, no final eu percebi que era um ganho. Até tem
um conceito, n&o sei se vocé Jj& ouviu falar, até a Ronice
Quadros que cunhou esse conceito, chama “ganho surdo”.
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E, anota ai. Ela usa esse sinal aqui, 6 (mostra o sinal). Esse
sinal mesmo, “conseguir surdo”, mas é um conceito. Que é “ganho
surdo”. Ele significa que, quando a gente que é ouvinte comeca
a ter contato com o surdo, comeca a participar do meio e comeca
a tentar perceber o mundo a partir desse olhar diferente, a
gente tem ganhos para a gente. Entdo na sala de aula eu percebo
esse conceito de “ganho surdo” nesse sentido. Ent&o, a partir
do momento em gue eu penso na aula para uma aula mista, mas
que tem um olhar mais direcionado para o surdo. Por que para
o surdo? Por conta da gquestdo linguistica mesmo. O ouvinte ele
também é privilegiado. Porque as aulas se tornam mais dindmicas
no sentido do uso da lingua. Ent&o o aluno é obrigado a pensar
através daquela lingua. Ent&do, por exemplo, a forma que a
gente pensa no curso é que até o 3°, 4° periodo, mais ou menos,
nés que somos professores da adrea de Libras, a gente pode usar
o portugués para dar aula, mas a gente prefere e tenta usar
mais a Libras, mas a gente tem o acompanhamento do intérprete.
Entdo se eu for dar uma aula em Libras, o intérprete vai estar
14, Jjunto. Agora se a partir do 4° periodo eu, gque sou
professora de Libras, vou ministrar uma disciplina, a gente
ndo coloca o intérprete junto. Por qué? Justamente para tentar
proporcionar mais esse momento de imersdo para o aluno. Entdo
tem uma disciplina que eu ministrava com mais frequéncia, que
era a disciplina de “Libras 4”, que o contetdo dela era do
curriculo antigo, agora no curriculo novo a gente ndo tem o
mesmo conteudo. Mas no curriculo antigo ela era de sintaxe da
Libras. Entdo era uma introducdo a sintaxe da Libras. Entéo
até o 3° periodo eles tinham aulas que era o intérprete junto
para dar esse suporte. Mas quando chegava no 4° e eu tinha
essa disciplina com eles, a gente tinha disciplinas tedricas,
que eram s6 em Libras. No inicio eles ficavam preocupados:
"nossa, serd que eu Jj& tenho fluéncia suficiente para
acompanhar, serd que eu vou conseguir”. Sé que eles percebiam
que eles j& estavam dando conta, j& estavam pensando na lingua.
Entdo é muito mais claro para o aluno eu dar uma aula de
sintaxe da Libras usando Libras, do que eu ficar falando em
portugués. Entdo eles conseguiam raciocinar muito melhor o
contetido que estava sendo ministrado do que se fosse em
portugués. Entdo, assim, essas questdes que no inicio pareciam
muito desafiantes, dificeis para a gente saber como que ia
lidar, no final a gente percebeu que era tudo um ganho: tanto
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240 para o aluno surdo, que Jja& chegava e Jj& tinha esse contato
241 direto com Libras, porque isso era uma coisa que eles ansiavam
242 demais. Entdo tinham alunos que chegavam na primeira semana e
243 j& falavam com a gente: “A gente vai ter aula sbé em Libras?
244 Eu quero ter aula s6 em Libras, ndo gquero ter intérprete
245 sinalizando para mim, porque eu passeil minha vida toda ou sem
246 intérprete.”, porque alguns ainda nem tiveram essa experiéncia
247 no ensino médio, no ensino fundamental com intérpretes, ou
248 falavam, “ndo, eu sempre tive intérpretes, agora eu dguero
249 direto uma aula em Libras, até por isso escolhi o curdo de
250 Letras-Libras, que eu quero desenvolver mais e tal.”. Entédo
251 as vezes 1sso ndo acontecia, porque a gente ainda tinha essa
252 questdo, “vamos ver como a gente vai moldar a aula, quais
253 serdo as estratégias.”. Entdo depois a gente percebeu que isso
254 foi um ganho, assim, eu falo a gente porgque eu penso na equipe,
255 o curso de uma maneira geral, a gente percebe que é um ganho
256 essa questdo da gente tentar enfatizar ao méaximo. E os
257 materiais também. Quando a gente consegue montar um material.
258 Por exemplo, tem um artigo, tem um contetdo, tem um PowerPoint,
259 e eu transformo esse material em um video em Libras, isso
260 privilegia ndo sé o aluno surdo, mas o ouvinte também, que ele
261 consegue intensificar o estudo dele na lingua.

262 P | Excelente!

263 E | Eu ndo sei se eu te respondi, Fléavio.

264 P | Ndo, é isso mesmo. Vocé trouxe uma série de questdes que me
265 interessam. Eu vou ping¢ando algumas coisas e ai a gente vai
266 direcionando a nossa entrevista aqui. A primeira coisa que
267 vocé trouxe ai e eu achei interessante e que é uma questdo que
268 é relevante também para o meu trabalho: vocé concorda entéo,
269 pelo o que eu entendi, com essa ideia que tanto o surdo quanto
270 o ouvinte, ao chegar no curso, Jja& deveria ter uma base, no
271 caso do ouvinte uma base de Libras, e no caso do surdo, uma
272 base de lingua portuguesa?

273 E | Assim, eu nem comentei a questdo do portugués, que é um outro
274 desafio também. Eu falei do desafio do ouvinte ndo saber Libras
275 e também tem essa questdo do surdo muitas vezes chegar com
276 esse déficit. Flavio, a gente pensa o seguinte: se os ouvintes
277 j& chegassem com o conhecimento da Libras, a gente ia conseguir
278 avancar mais. A gente ia conseguir formatar o curso com um
279 novo olhar. A gente ia conseguir trabalhar de uma maneira mais
280 aprofundada nas disciplinas, principalmente as disciplinas de
281 Libras mesmo. Porque as vezes a gente fica com o aluno ali, a
282 gente tem seis disciplinas de Libras que sdo praticas. Entéo
283 tem aluno, como eu sei que também tem nas outras linguas, que
284 as vezes chega 14 em Libras 6 com uma fluéncia muito inicial.
285 Entdo isso pra gente é preocupante, porque a gente pensa: “a
286 gente estd formando um cara que vai dar aula de Libras e a
287 Libras dele é muito inicial”. Entdo isso preocupa muito a
288 gente. Mas eu sei que isso é uma questdo bem genérica. A gente
289 sabe que nos outros cursos também tém alunos que também chegam
290 ao final sem ter a fluéncia desejada. Mas certamente se os
291 alunos chegassem todos com o mesmo nivel de Libras o curso
292 seria diferente. Porque, primeiro que a gente ndo ia precisar
293 de intérprete em sala de aula, a gente ia poder fazer uma aula
294 muito mais avancada no sentido da lingua. E o surdo a mesma
295 coisa. Se o surdo chegasse ao curso com um conhecimento do
296 portugués mais aprofundado, ele também seria beneficiado,
297 porque o material que a gente usa, ele poderia aproveitar
298 muito mais esse material. N&do estou dizendo que a gente ia
299 usar mais materiais que a gente usa hoje ndo, porque a gente
300 j& tem a base que a gente acha necesséaria para as disciplinas,
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mas a gente vé que muitas vezes o aluno surdo ndo consegue
alcangar esse conhecimento mais aprofundado porque ele ndo tem
autonomia para ler um artigo cientifico, para ler um livro, e
captar o assunto dentro do conhecimento dele. Assim, a gente
fala de uma maneira genérica, mas cada surdo que a gente tem
de aluno 14 na graduacgdo, cada surdo tem um nivel de portugués
diferente também. Tém surdos que tém um nivel mais avancado,
tem surdo 14 dentro que tem blog em portugués, escreve histdria
em portugués. Ndo vou falar nomes aqui, mas tém surdos que tém
esse conhecimento mais avancado ao ponto de escrever um blog,
estéd 14 para todo mundo ver, e a escrita super avancgada, muito
proficiente. Entdo tém niveis diferentes, claro. Mas ai é
outra questdo, a gente também tem essa preocupacdo. Da mesma
forma que a gente tem a preocupacdo com o aluno surdo com
relacdo ao portugués, de tentar desenvolver projetos que
possam auxiliar nesse desenvolvimento em portugués, com
relacdo aos alunos ouvintes a gente também sempre teve a
preocupacdo de criar projetos, de cursos de extensdo, que
pudessem promover o avanco também da Libras. Entdo eu acho que
se eles ja tivessem um nivel mais préximo da lingua, tanto
Libras quanto portugués, seria mais proveitoso sim.
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Entendi. Legal. E uma coisa: o que vocé acha entdo da ideia -

j& ouvi alguns comentdrios a respeito disso - vocé falou ai
de alguns surdos chegarem mais 4avidos para, por exemplo, um
curso sbé em Libras. O que vocé acharia dessa ideia? Por

exemplo: Letras-Libras seria ministrado sé em Libras. O que
vocé pensaria sobre isso? O que teria a dizer sobre esse
aspecto? Seria proveitoso, ndo seria.? Qual é a sua vis&o? Por
exemplo, vocé falou do surdo que chega querendo, e as vezes a
gente percebe gque alguns alunos ficam meio decepcionados, nds
j& tivemos até alguns casos mais excessivos por conta da
presenca da lingua portuguesa no curso de Letras-Libras,
porque o aluno chega com a ideia de que o curso deveria ser
s6 em libras.
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Ah t&, entendi. Agora eu entendi a sua pergunta.
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E, porque vocé comentou que o aluno chega, “ah, eu quero sem
intérprete, aula sé6 em Libras”. O que vocé pensa, como Vvocé
enxerga isso, de que maneira o curso poderia lidar com isso?
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Entendi. Fléavio, quando eu falo assim. Eu acho sim, eu acho
que seria mais proveitoso se todos os professores pudessem dar
aula em Libras e tivessem essa comunicacdo direta. [...] Se a
gente tivesse essa oportunidade dos professores sinalizarem
nas aulas e todos os alunos pudessem compreender diretamente
seria mais proveitoso pela questdo de a gente ndo precisar de
uma mediacdo linguistica. Porque assim, o que acontece em uma
turma mista? Quando a gente tem pessoas que tém uma fluéncia
diferente e a gente precisa de um intérprete Jjunto, essa
mediacdo linguistica causa atrasos ali, em alguns momentos.
Entdo, por exemplo: durante o tempo em que o professor esté
falando ou estd sinalizando e o intérprete estd fazendo essa
interpretacdo, existe o tempo que o intérprete precisa para
escutar o que o professor estd falando, para compreender e
transmitir para a outra lingua. Entdo a pessoa que esté
recebendo a interpretacdo, ela Jj& tem um tempo um pouco
atrasado. A1 wvamos supor que um aluno faca uma pergunta
diretamente para o professor. O intérprete ainda estéa
interpretando o que ele estava falando antes e o outro aluno
ja estd fazendo uma pergunta. Ai esse aluno que estd recebendo
a interpretacdo ele estd sempre um pouco atrasado. Entdo se
ele uma hora quiser fazer uma pergunta, as vezes ele perde o
tempo do professor, entdo o professor j& passou aquele tempo
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da pergunta, estd em outro lugar. Entdo acontecem algumas
perdas na aula, sim. A ndo ser que o professor que, muito
atento a turma toda, o aluno que levantou a mdo, que estéa
recebendo a interpretacdo, ai o professor J& consegue
controlar ali o ambiente, ja& tem um fluxo ali até mais lento
durante a aula. Porque essa turma mista ela acaba gerando essa
necessidade de vocé tentar ndo ir muito réapido, nem ir muito
devagar. Vocé ir num “time” ali que possa beneficiar todos os
alunos. Ent&o a partir do momento que aquela aula é direta,
numa lingua s, como, por exemplo, a Libras, que seria o caso
do nosso curso, a aula é mais dindmica. Todos os alunos estédo
no mesmo tempo, se um aluno pergunta o outro estd vendo a
pergunta direto do aluno, ndo tem perda durante a aula. A
disposicédo das carteiras permite que todo mundo se veja. Entéo
ele sabe quem estd fazendo uma pergunta. Agora, quando tem o
intérprete, muitas coisas se perdem. O aluno ndo sabe. “Quem
que perguntou? Estd interpretando quem?”. Ou o aluno fala
junto com o outro. Entdo tém coisas que se perdem. Uma aula
diretamente numa lingua ¢é mais dinédmica, é mais aproveitada
por todos, pelos alunos, pelo professor, e é um ritmo sé, o
professor ndo tem que ficar dosando. Entdo é nesse sentido que
eu acho que é mais proveitoso. S6 que pensando na questdo de
material. Por exemplo, um curso sbé de Libras, ndo vai ter
nenhum material em portugués. Eu nunca pensei nisso ndo. Até,
por exemplo, a UFES, que ndo é assim. A UFES que guer O CUrso
referéncia para o Brasil inteiro, ela ndo funciona assim.
Entdo todo o material referéncia 14 na UFES, tem o material
em portugués, que é um material mais extenso, e tem o material
resumido, que é em Libras. Entdo quando os alunos ou outras
pessoas falam assim: “ah ndo, porque 1l& na UFES é tudo em
Libras, os materiais sdo todos em Libras.”, na verdade né&o
sdo. Isso eu estou te falando de experiéncia prépria, porque
eu j& estive na UFES, j& conversei com alguns professores,
inclusive o Carlos, a gente conversa muito com ele, até para
saber como é, como foi no inicio, quais foram as adaptacdes e
tudo, entdo ele j& explicou isso para a gente. Ele falou assim:
“olha, n&o é possivel fazer todo o material em Libras, né&do é
viadvel, ndo tem pessoas o suficiente para fazer esse tipo de
coisa”. Porque vocé é formado em Letras, né Flavio? Imagine
um artigo de, sei 14, 20 péaginas, para vocé traduzir para
outra lingua. O tempo que um tradutor leva para fazer isso com
qualidade. Ndo de qualquer jeito, mas com qualidade. Entédo a
gente nunca pensou nessa possibilidade porgque a gente sabe que
na situacdo de hoje ndo é viavel. E a gente acabaria amarrando
muito, eu acho, o contetdo. Se a gente pensar assim, “ndo, a
gente sbé vai usar material em Libras”. Entdo sé6 o que a gente
conseguir traduzir ou conseguir sinalizar o que tiver em Libras
que a gente vai usar. A gente sabe que tem muitos outros
materiais que a gente ndo vai ter condigdo de fazer isso.
Entdo eu acho que poderia perder muito em contetdo se a gente
sé pensasse em materiais em Libras. Entdo quando eu falo que
o curso poderia ser todo em Libras eu penso nessa dindmica
mesmo, da aula, do professor direto com o aluno. Isso seria
mais fluido, as aulas seriam mais fluidas, os alunos
conseguiriam avang¢ar mais na lingua. Mas esse material, que é
um material base de estudos, que a gente usa livros, usa
artigos, usa outros materiais. Esses materiais, eu ndo vejo
problema em ter esses materiais em portugués, mas a gente
esbarra na questdo da falta de proficiéncia do aluno surdo,
muitas vezes com o material. Entdo isso acaba virando uma
barreira sim.
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E me fale uma coisa, Mariana: vocé estd falando da dindmica
da aula, dessa questdo dos materiais, da adaptacdo. Eu queria
que vocé falasse um pouquinho: j& aconteceu alguma situacéo
na sua sala de aula ou vocé Jj& presenciou alguma coisa em
relacdo a acessibilidade, da falta de acessibilidade, ou
alguma coisa relacionada a estrutura do curso de Letras-
Libras? O que vocé falaria em termos das disciplinas
oferecidas, da formacdo e da didatica dos professores, da
acessibilidade e da incluséo dos alunos? Pensando na estrutura
do curso.
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Quando vocé me faz essa pergunta eu penso em duas coisas
diferentes, duas situacgdes: a situacdo dos professores que séo
da &rea de Libras e a dos professores que nédo s&o da area de
Libras. Porgue no nosso curso hoje, a gente conta com professor
da equipe de Libras, ai a gente tem professores que sdo da
equipe de portugués, da equipe de literatura, de estudos da
traducdo. Entdo esses outros professores ndo tém fluéncia em
Libras. Alguns até j& se capacitaram, Jj& tém condicédo de
conversar em Libras, de dar um contetdo em Libras, mas também
ndo se sentem tdo a vontade, tdo seguros para isso. E tém
professores da FACED também, tém as disciplinas pedagdbgicas.
Entdo quando eu penso sb6 nos professores da equipe de Libras,
essa questdo de pensar na dindmica das aulas, eu n&do tenho
nenhum fato para te contar agora. Assim, “ah, eu Jja& tive uma
situacdo que foi um problema”. Eu ja& tive alguns contratempos.
Situacdo em que eu ful para a sala de aula e tinha aluno surdo
e ouvinte, sendo que os ouvintes, como eram de turmas iniciais,
ndo sabiam Libras para acompanhar as aulas. E a situacdo é que
o intérprete ndo iria a aula naquele dia. “Ah, aconteceu isso,
o intérprete estd doente.”. Situacgdes que podem acontecer com
qualquer um. Entdo nessas situacdes eu mudei a dinédmica da
aula. Ai j& teve situacgdo que, por exemplo, ao invés de fazer
uma aula expositiva, eu fiz dindmicas de grupos, e ai nos
grupos eu dava as orientacdes e fazia atividades. Ja& aconteceu
situacdes de eu saber bem antecipadamente que naquela
disciplina eu sé ia ter intérprete, pensando em duas aulas,
que a gente divide as aulas, que em uma eu ia ter intérprete
e na outra ndo. Entdo eu ja organizei a dindmica dessa aula
que eu ndo teria intérprete, para que eu pudesse também fazer
atividades mais préaticas, mais dinédmicas, ©para que o
intérprete ndo fizesse falta ali naquele momento. Entdo eu ja
tive essas situacgdes, mas ndo chegaram a ser problema a ponto
de eu ter que cancelar a aula ou de ter algum estresse com oOs
alunos, eu ndo passei por isso. Entdo dentro da equipe de
Libras, gquando a gente passa por algum desses contratempos, a
gente consegue contornar, porque pelo menos a gente vai ter a
fluéncia em Libras para poder lidar com os alunos que tém
fluéncia e com os que ndo tém. Entdo os professores da area
de Libras n&do tém problema com essa situacgdo de lingua. Mas
as vezes a gente percebe que os alunos surdos na hora de ter
que fazer a leitura de um material, na hora de apresentar um
trabalho que dependia da leitura de um material, as vezes
falta essa acessibilidade para ele. Como gque a gente resolve
isso: a gente fica disponivel para eles para tirar davida
antes desse momento de apresentar, antes de um momento de uma
prova. J& trabalhamos o conteudo em Libras na aula e eles tém
aquele material-base para poder estudar e a gente deixa aberto.
Porque a gente tem aquele hordrio de atendimento ao aluno. Eu
acho que é de uma hora por semana para cada disciplina, se néo
me engano, é alguma coisa assim. Entdo a gente deixa alguns
hordrios disponiveis para que aquela situacdo, que pode ser
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uma barreira para ele, a gente possa dar um apoio. Entdo a
gente acaba contornando de outra forma. Mas a gente sabe que
se o aluno tivesse a possibilidade de fazer aquele estudo sem
precisar contar com esse apoio, seria melhor para o aluno.
Porque as vezes o aluno chegava 14 e falava: “eu nédo entendi
nada. Eu 1li tudo e ndo entendi nada”. A gente falava: “ndo,
mas alguma coisa do que vocé leu vocé entendeu”. E ele falava:
“n&do, eu ndo entendi nada”. Entdo vocé percebe que realmente
foi muito limitante aquele material para ele. Entdo, nessa
situacdo, a gente pode dizer que ali tem uma falta de
acessibilidade, porque ele na estd conseguindo atingir aquela
leitura, aquele contetdo. Isso as vezes a gente esbarra. Mas,
em contrapartida, a gente também busca fazer esse atendimento
para sanar as duavidas, fazer um atendimento mais
individualizado para eles. Agora pensando no outro grupo, due
ai jé& sé&o os professores que ndo tém fluéncia em Libras, ai
sim j& aconteceram situacdes constrangedoras, situacdes de
estresse. Por exemplo, vou colocar uma situacdo mais genérica,
a mesma situacdo que ja& aconteceu comigo: o professor chegou
14, e ele nédo tem fluéncia em Libras, ou ndo o suficiente para
poder dar uma aula em Libras, e o intérprete faltou a aula. E
ail o professor se viu naquela situacdo. J& teve professor que
cancelou a aula, que teve essa atitude, “olha eu ndo vou
conseguir dar a aula, entdo vou cancelar”. Mas teve professor
que falou: “ndo, vou dar a aula, depois a gente vé como é que

faz para os outros alunos.”. As vezes pede a um colega “vocé
pode ajudar o aluno surdo e interpretar a aula?”. S6 gue néao
é¢ uma situacdo adequada. Porque gquando a gente esté

interpretando, o© nosso raciocinio é diferente de quando a
gente estd prestando a atencdo para entender um conteudo, para
estudar e tudo mais. Entdo j& teve situacdo de estresse quando
o professor manteve a aula mesmo sem o intérprete. E isso é
chato porque alguns alunos acabam extrapolando no
comportamento. Entdo Jj& teve situacdo que foi ruim para o
professor, a turma também ficou constrangida e tal. Entéao
algumas situacdes de falta de acessibilidade acabam esbarrando
em alguns momentos sim.
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Ok. Agora mais uma pergunta: como se aprende Libras, Mariana?
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[Risos] Acho que na mesma situacdo em que a gente aprende
qualgquer outra lingua. Porgque eu acho que as pessoas muitas
vezes se assustam com a Libras, porque. Assim, nds somos
ouvintes, entdo a gente estd habituado com uma modalidade,
essa modalidade oral-auditiva. Entdo, por exemplo, “ah, eu né&o
sei francés, nédo sei alemdo, ndo sei Japonés”. Mas eu ja
escutei em alguns momentos, Jj& vi um filme que tinha essa
lingua, entdo acho que a gente ndo se assusta tanto. Agora
quando uma pessoa comeca a aprender Libras, no inicio algumas
pessoas se assustam mais porque é uma modalidade completamente
diferente. Entdo ele percebe que ele vai ter que fazer
movimentos no rosto para agregar sentido a uma expressédo, vai
ter que mexer, gesticular, e al muitas vezes ele se assusta.
S6 que o aprendizado ele é natural, assim como nas outras
linguas. A partir do momento em gque o aluno comega a ter
contato com a lingua, seja através de um curso, seja através
de um contato mais espontédneo, ele vaili percebendo as
caracteristicas da lingua. Uma coisa que a gente fala é que,
quanto mais contato a gente tem com falantes que sdo nativos
da lingua ou falantes que ndo s&o nativos, ouvintes que
aprenderam Libras depois, mas sdo fluentes. Quando a pessoa
estd em um meio de sinalizacgdo, ela internaliza a lingua muito
mais naturalmente, ela percebe as expressdes, ela percebe uma
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organizagdo da frase de uma maneira muito mais natural. As
aulas sistematicas sd&o importantes para a gente ir avancando
e desenvolvendo na lingua. S6 que a gente sempre fala com os
alunos gue quanto mais contato eles tiverem com os surdos, com
os falantes de Libras, melhor é o desenvolvimento deles. Entéo
essa percepcgdo visual dos alunos, ela precisa ser mais
desenvolvida. Isso é uma coisa que, no inicio, as pessoas que
estdo aprendendo Libras, elas se perdem um pouco. Entdo, por
exemplo, a gente estd estudando 1inglés. A gente leva o
material, tem um lapis, uma caneta, e geralmente tem uma coisa
para vocé escrever, anotar ou fazer um exercicio. Em Libras
ndo. Em Libras vocé tem que ficar com a mdo solta porgue néo
tem muito que escrever. Se vocé escrever vocé vail perder o que
estd sendo sinalizado. E é uma coisa muito mais voltada para
essa percepc¢do visual. Entdo quanto mais os alunos védo tendo
o contato, mais eles vdo desenvolvendo essas habilidades
também. Habilidade visual, habilidade motora, porque vocé tem
que ter uma coordenacdo motora para sinalizar, para entender
a mdo de ca, a médo de 1la, para entender o movimento, o formato
da mdo. Entdo as pessoas que Jja& tem uma habilidade motora
melhor, mais desenvolvida, elas conseguem desenvolver mais,
entender mais como é que forma um sinal, como é que faz um
movimento. Agora as pessoas que ja tém mais dificuldade motora
e tudo, elas Jj& sdo mais durinhas, Jj& tém mais dificuldade
para 1ir movimentando a mdo. Mas isso, ao longo do tempo,
naturalmente vai sendo desenvolvido. E uma coisa que a gente
gosta muito de trabalhar é de uma maneira mais natural,
esponténea. Por isso que a gente tenta fazer as nossas aulas
dentro de metodologias que sdo mais de imersdo. A gente sempre
tem o apoio da lingua materna do aluno, isso eu estou pensando
no ensino de Libras como L2. Entdo a gente sempre tem aquele
apoio, principalmente no inicio. Porque, por exemplo: quando
a gente vai dar aula de Libras, seja numa disciplina préatica
ali na graduacdo, ou em um curso de extensdo, um curso livre,
desde a primeira aula a gente j& comeca sinalizando. Mas tém
momentos que a gente para de sinalizar: “olha gente, vocés
estdo entendendo isso? Pegaram aquilo.?”. Tira algumas duvidas
que ndo conseguiu tirar sé em Libras. Entédo aprender Libras
depende muito desse desenvolvimento, dessa percepcdo visual,
dessa coordenacdo motora, e do treino, da préatica, do contato.
Entdo é muito interessante, Flavio, que a gente tem alunos,
no curso. Por exemplo, a gente comeca l& no primeiro periodo.
Ai chegam os alunos novos. Ai tem aluno ouvinte que j& tem
aquele interesse. Porque isso vail muito do nosso interesse,
da nossa afinidade, “ail eu quero. Nossa, eu estou com vontade
de desenvolver cada vez mais”. Ele acaba fazendo mais amizade
com os alunos surdos. “Ah, vamos sair para comer uma pizza?”.
Ou entdo ele vé que o aluno surdo estéd precisando de alguma
coisa: “quer que eu va la com vocé, para te acompanhar, eu te
ajudo em alguma coisa.”. Esses alunos, que tém mais contato
com os surdos, eles vado passando os periodos e a fluéncia
deles vai deslanchando. Entdo a gente tem aluno que gquando
chega no quarto periodo passou em concurso para intérprete,
porque jé& estava em outro nivel. Porque tinha contato, ia na
associagdo do surdo toda semana, fazia curso fora, virou amigo
de surdo. E ndo é por “interesse”, “ah vou virar amigo dele
porque dquero aprender a lingua”. N&o, é natural. “Eu quero
estar perto dele, porque olha que legal, ele é surdo e tal”.
E realmente faz ali uma amizade. Em contrapartida a gente tem
os alunos que sbé6 tém o contato com a Libras na sala de aula,
no momento da aula. Ai sdo esses alunos que muitas vezes chegam
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14 em Libras 6 com uma fluéncia de Libras 2, Libras 3. Séo
esses os alunos que nos preocupam. E muitas vezes a gente
buscou fazer curso extra. Nossa, no inicio a gente ficava téo
preocupado, que a gente dava varias turmas de Libras, extra,
de extensdo. Fazia Libras 1, 2 e 3. Fazia, as vezes, duas
turmas. Mas os alunos mesmo do curso ndo participavam. Porque
0 nosso curso é noturno. Entdo a maioria dos alunos, de dia
estd trabalhando. E a gente sé6 podia dar o curso de dia, porque
a noite a gente estava em sala de aula e eles também estavam
em sala de aula. Entdo a gente percebia que tinha muita gente
de fora que vinha fazer o curso e que de alunos mesmo eram
muito poucos. Entdo a gente ficava preocupado, porque a gente
queria agregar esse conhecimento para os alunos, mas as vezes
eles mesmos ndo conseguiam participar. Mas respondendo de uma
maneira geral, aprender Libras acontece da mesma forma como a
gente aprende as outras linguas. S que a gente precisa
despertar algumas habilidades que sdo diferentes por conta da
modalidade.
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Vou falar de um assunto que eu particularmente acho um pouco
delicado, mas acho que a gente precisa falar sobre isso.
Recentemente teve uma reunido do colegiado para discutir a
estrutura do curso. E foi proposta uma mudanca, ao invés de
licenciatura, Dbacharelado. Eu queria que vocé falasse um
pouquinho sobre isso. O que vocé acha? Qual a sua opinid&o a
respeito dessa mudanca? A gente sabe que o curso de Libras é
um pouco diferente. Quando a gente pensa em uma licenciatura,
se a gente pensar em outra lingua, o inglés, o francés, o
italiano. A gente teria a Letras com um bloco comum e em um
determinado periodo o aluno escolhe qual a lingua, a
habilitacdo que ele quer seguir e continua o curso, podendo
fazer tanto o bacharelado quanto a licenciatura. O curso de
Letras-Libras, até onde eu entendo, ele ndo te d& essa
possibilidade de migrar de uma lingua para outra e ele ndo tem
esse tronco comum. A pessoa que entra ali, ela entra no curso
de Letras-Libras e sé6 vail conseguir chegar ao final do curso
de Letras-Libras. Pelo o que eu entendi ela ndo tem como fazer
outra habilitacdo. E ail teve essa reunido com essa tentativa
de mudanca, por algum motivo, da estrutura do curso. Eu
gostaria que vocé comentasse sobre isso. Se vocé estd de
acordo, se ndo estéd de acordo, se acha que é melhor ou a
licenciatura, ou o bacharelado, ou as duas coisas. Qual seria
a sua opinido a respeito disso?

643
644
645
646
647
648
649
650
651
652
653
654
655
656
657
658
659
660
661

Flavio, é exatamente o que vocé falou. E um assunto muito
delicado e eu acho que é muito subjetivo também. Essa opinido.
Entdo cada professor vai ter uma opinido a respeito desse
assunto. Essa conversa mais sistemdtica de pensar em uma
mudanca Jj& surgiu por volta de um ano. Quando que “startou”
isso? Quando a gente estava na conversa sobre a reforma das
licenciaturas. Ndo sel se vocé se lembra disso. De uns anos
para cé& até 2019, existia um férum das licenciaturas, que
tinha uma coordenadora das licenciaturas que estava mais
atenta a questdo do andamento das licenciaturas, da reforma

das licenciaturas. Porque o MEC ja vinha sinalizando: “olha,
a gente vail fazer uma reforma, vai ter uma mudanca de carga
horédria, vao ter algumas mudancgas ai”. Entdo eles ja& estavam

sinalizando e ai a UF ja fez essa organizacdo com bastante
antecedéncia para os cursos irem pensando como fazer essa
reforma. E ai quando a gente chegou em 2019, a gente ja recebeu
a lei, mais clara, sistematizada, Jj& com a carga horaria que
ia aumentar, e as diretrizes. Ai, em funcdo dessa legislacéo,
a UF construiu o PPI, que é para a organizacdo das
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licenciaturas de uma maneira institucionalizada. E Projeto
Pedagdégico Institucional, se ndo me engano. E ali nesse PPI a
gente tem toda a diretriz de como fazer a reforma da
licenciatura. Ai ali tinha uma diretriz genérica, mas que cada
curso poderia ter a flexibilidade para organizar de acordo com
a sua realidade, com a sua necessidade e tudo mais. Ai gquando
a Faculdade de Letras comegou a se reunir para pensar nesse
PPI e ver como as licenciaturas iam trabalhar nessas reformas,
a gente teve toda a apresentacdo do curso da Letras e depois
a gente fez a apresentacdo do Letras-Libras, porque, como vocé
ja& sabe, ele é separado. Entdo eu fiz a apresentacdo do que o
NDE de Letras-Libras sugeriu. E foli nessa reunido, tem mais
ou menos um ano essa reunido, que surgiu essa questdo. Alguns
professores falaram que estavam muito insatisfeitos, pela
questédo das dificuldades, das barreiras que estavam
encontrando com as turmas mistas, e al, bem resumidamente,
eles propuseram: “vamos tentar pensar em u outro curso, em
outro formato que ndo tenha tantas barreiras?”. E de 1a se
formou a primeira comissdo para pensar em propostas. Mas essa
comissdo ndo conseguiu andar muito e ai se formou uma segunda
comissdo, ai essa comissédo formou duas propostas: uma proposta
de Dbacharelado em Letras-Libras e uma de licenciatura em
Letras-Libras. Essa de licenciatura, na verdade, era para
manter a licenciatura, mas em um formato um pouco mais
amigavel, um pouco diferente, que pudesse ser melhor para a
faculdade de uma maneira geral. E ai, a partir dessa proposta,
teve uma congregacdo que durou entre cinco dias e uma semana,
mais ou menos, e ai, ao final dessa congregacédo, foi votado e
a maioria escolheu pelo bacharelado. Ndo foi uma maioria assim,
90% contra 10%. N&o. Foi bem equilibrado. Mas o bacharelado
teve uns seis votos a mais, se ndo me engano. Entdo a faculdade
estava dividida. N&do foi aquela coisa “ah ndo, realmente a
maioria gquer mudar o curso”, e tal. Foi uma coisa um pouco
equilibrada. E ai o que eu penso, e que também é o pensamento
da equipe de Libras e que foil uma coisa gque a gente defendeu
muito na congregacdo e nas reunides anteriores também: o curso
de Letras-Libras licenciatura tem uma funcdo social muito
grande que dagui alguns anos vai trazer um impacto enorme para
a sociedade, mais especificamente para a comunidade surda. A
gente vive um pais que tem diversas linguas, nédo é sé6 o
portugués, tem diversas linguas al que circulam, diversas
comunidades, imigrantes, varias linguas que circulam, e a
gente tem a Libras também, que estd circulando ai. A gente néo
tem uma diferenca regional, geografica, “ah os surdos moram
naquele local e a gente mora aqui, quando a gente for 1l&.”.
Ndo é, estéd tudo junto. Os surdos estdo vivendo nos mesmos
espagos que a gente, frequentando as mesmas escolas,
trabalhando nos mesmos lugares. Entdo é tudo muito junto. E
ai o que acontece: a gente que é ouvinte, a gente nasce em uma
familia que usa uma lingua que a gente consegue internalizar
naturalmente e a gente desenvolve uma linguagem interna, a
gente desenvolve uma linguagem externa, a gente desenvolve a
nossa lingua, e a gente se relaciona com as pessoas a partir
daquela lingua, desenvolve conhecimento a partir daquela
lingua, tudo de uma maneira muito natural. A gente vai para a
escola, ali tem um aprendizado mais sistemdtico, mas usando
uma lingua muito natural, é tudo muito fluido. Para os surdos
o que acontece: quando eles nascem, a gente tem literatura que
fala de 90%, literatura que fala de 95%, entdo 90%, 95% dos
surdos nascem em familias que nd&o sabem Libras, nunca
conheceram surdos, ndo sabem o que val fazer com a criancga.
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Entdo a primeira reacdo da familia é buscar uma ajuda médica.
Porque pensa, “nossa, ele é surdo”. E hoje j& tem o teste da
orelhinha 14 na maternidade. Ent&o a gente sai com o neném da
maternidade sabendo se ele tem alguma dificuldade pra ouvir
ou ndo. Quando tem uma resposta no teste falando, “ah, ele tem
uma dificuldade”, a gente precisa refazer o exame, porgue pode
ter o acumulo de liguido na orelhinha, alguma coisa em que
pode dar um exame ndo verdadeiro. Mas se realmente ele nasceu
surdo, a familia wvai procurar um apoio, uma orientacdo.

Geralmente as orientag¢des sdo: “seu filho precisa desenvolver
a oralidade e ele precisa usar um aparelho auditivo ou ele
pode fazer um implante”. Alguns surdos sdo beneficiados.

Conseguem desenvolver bem a audicdo, dependendo do nivel da
perda, conseguem desenvolver bem a fala. S6 que a maioria néo
consegue desenvolver, Flavio. A gente vé muitos adolescentes
ou criangas que ndo conseguem falar em portugués e a familia
ndo proporcionou o contato com a Libras. As vezes, na escola,
o professor fala assim: “ah, parece que ele tem um atraso
cognitivo; é muito infantilizado”. Porque ele ndo desenvolveu
lingua. Ele n&o conseguiu desenvolver nem aquela linguagem
terna, para externalizar, para poder se relacionar com as
pessoas. Ele fica muito travado, muito limitado. Ai sé quando
j& estd adolescente, que j& tem mais liberdade, ai conhece
surdo comeca a ter mais contato, conhece Libras, tudo muito
tardiamente. Entdo em que o curso de licenciatura Letras-
Libras pode mudar nessa realidade? Tendo mais professores de
Libras na sociedade, as escolas aumentando vagas de professor.
Porque tem essa contrapartida, na prefeitura aconteceu isso.
A partir do momento em que comegou a ter o curso de
licenciatura, ai as primeiras turmas comegaram a formar, a
prefeitura comegou a mudar a forma como fazia inclus&o na
escola. As vagas aumentaram, as vagas modificaram. Entdo o
mercado vai recebendo também esse profissional. E ai s&o mais
pessoas na sociedade divulgando essa lingua. Entdo a gente tem
esse sonho de que dagqui a alguns anos, quando uma familia
falar “ah, ele é surdo”, ele ja& vai ter, de alguma forma, ele
vai ter alguma informacdo: “ah, eu j& sei que tem Libras, sei
que d& para fazer isso, aquilo.”. O objetivo principal do
curdo com o ensino da lingua, tanto para L1 gquanto para L2, é
para que os surdos possam, desde muito cedo, j& comegar a ter
contato com Libras, para que eles ndo fiquem limitados. E para
que mais ouvintes também possa aprender Libras para que seja
uma comunicacdo mais natural, mais fluida. Eu tenho um exemplo
que eu sempre falo 14 no comecinho do curso. E o caso de uma
psicdéloga que estava fazendo um estudo com algumas pessoas
surdas e ela fazia entrevistas. Ai, conversando com um rapaz,
o rapaz falou assim: “eu sempre achei que eu fose morrer muito
novo, muito novo, ndo ia chegar nem a ser adulto”. Al ela
ficou intrigada e falou: “mas por que vocé achava que fosse
morrer muito novo?”. Ele falou assim: “porgque eu nunca tinha
conhecido um surdo adulto”. E ai essa psicdloga, com o olhar
dela, ela explica: “olha, essa fala desse rapaz significa que
ele ndo tinha nenhuma referéncia dentro da familia dele ou de
outras pessoas, e ele tinha familia, tinha pai, m&e, avds. Mas
ele ndo via ninguém enquanto igual a ele, uma referéncia para
ele. Ele se via como uma pessoa completamente diferente das
outras pessoas”. Entdo era uma pessoa que se via sozinha no
mundo. “Como eu nunca vi uma pessoa igual a mim, mais velho,
entdo eu vou morrer, porque eu ndo vou chegar a idade, porque
ndo tem ninguém nessa idade igual a mim”. E outro caso é de
uma mog¢a em que ela estava em uma festa de nata e ai ela esté
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no escritdério da familia e tem um mapa. E a mde chega e ela
estéd olhando para o mapa e chorando. E a mde fala assim: “o
que foi, filha?”. A menina nunca tinha tido contato com surdo
ou com Libras. “O que foi, filha? Por que vocé estd chorando?
Todo mundo aqui, vamos 14”. Ela falou assim: “m&e, qual desses
aqui que é o meu pais?”. Ai a méde falou assim: “ué, Brasil, a
gente mora no Brasil, filha, vocé se esqueceu?”. Ela falou
assim: “ndo, eu quero saber o meu pais, onde estd o meu povo,
as pessoas que sdo iguais a mim”. Eu fico até arrepiada quando
eu lembro dessas histdérias, porque isso é muito forte, Fléavio.
Quando uma pessoa que nasceu, crescelu, sem nenhuma referéncia,
sem ninguém em que ela se espelhasse, sabe? “Ah, eu tenho
afinidade com essa pessoa”. E ndo tem ninguém. “Ndo tem ninguém
que eu olhe e fale assim: eu sou igual a esta pessoa”. Por
conta do que? De diferenca linguistica. Entdo uma coisa que a
gente sonha mesmo é que a gente possa, cada vez mais, colocar
pessoas para fora que possam espalhar a lingua e promover a
mudanca na vida de muitas pessoas, mudanca muito
significativa. Ndo é a maior porcentagem da populacdo, é uma
minoria, tanto que é uma minoria linguistica, tanto que tem
lutas, tem legislacgdo, para tentar promover melhorias para
essas pessoas. Entdo a gente pensa que fechar um curso de
licenciatura de Libras ¢é promover um retrocesso nessa
possibilidade. Possibilidade de inclusdo. E gquando eu falo
inclusdo, eu quero dizer de maneira natural mesmo. Que essas
pessoas possam, naturalmente, circular pelos ambientes, sem
ter a dependéncia de um intérprete com elas. Que eles possam
ir ao médico e conversar com o médico em Libras, que eles
consigam ter acesso total aquela conversa, a pergunta. Porque
a gente tem as nossas particularidades. Ndo é sempre que o
surdo quer um intérprete ali, grudado nele. Entdo o que a
gente pensa que é o mais negativo de fechar um curso de
licenciatura é com relacdo a isso. A gente vail retroceder em
tudo o que a gente estd vislumbrando para o futuro. O curso
de bacharelado é bom? Sim, ele é 6timo, maravilhoso, porque a
gente também precisa de profissionais intérpretes em todos os
lugares. Ele também promove inclusdo. E isso era uma coisa que
a gente discutia muito nas reunides. Quando a gente falava:
“a licenciatura promove a inclusdo”. Os outros professores
falavam: “mas o bacharelado também”. S6 que é uma inclusé&o de
dependéncia. E a dependéncia de um intérprete junto. Tanto que
tem uma piada, eu ndo sei se vocé ja& ouviu, que os surdos
falam assim: “tinha um cego, uma pessoa gque andava com uma
muleta e tinha um surdo. Eles foram na igreja e o pastor fez
uma oracdo e eles foram curados. A pessoa que andava com a
muleta jogou a muleta fora. A pessoa cega jogou a bengala
fora. E o surdo jogou o intérprete fora”. Tem essa piada.
Entdo olha o que o intérprete significa para o surdo. E 6ébvio
gue nos espacgos em que tém pessoas que ndo sabe Libras o
intérprete ¢é fundamental, para promover essa mediacgdo
linguistica. Mas o que o surdo quer é conversar Com as pessoas
diretamente na lingua deles. Entdo o intérprete para eles,
poderia ser “jogado fora” como o outro jogou a muleta fora.
Entdo o bacharelado seria muito importante também e tem
pouquissima formacdo de bacharelado no Brasil. Mas a gente tem
esse sonho, de promover esse ganho social para a comunidade
surda, que também é para a comunidade ouvinte. O que a gente
bate mais na tecla, até hoje, é com relacdo a esse ponto, de
tentar promover o avanc¢o da comunidade surda, essa autonomia.
Agora a gente j& tem uma legislacgdo, que foi recente agora de
janeiro, que agqui no estado de Minas eles estdo com uma
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legislacdo para abertura de escolas bilingues para surdos.
Parece que estd dando um primeiro passinho. Porque a partir
do momento que a gente tiver a possibilidade de receber verba,
de abrir escola bilingue, ai as coisas vdo fluir cada vez
mais. Al as pessoas vao pensar: “ah, tem escola bilingue e eu
sou formado em biologia. Eu vou fazer uma formacdo em Libras
porque eu quero trabalhar nessa area”. “Eu tenho formacdo em
matemdtica. Eu quero fazer uma formacdo porque eu quero agregar
nessa area”. As coisas vado crescer. A gente gquer gque isso seja
uma coisa mais natural na sociedade, para gque esses bebés,
essas criancas, possam ter o desenvolvimento natural, igual a
gente teve. Isso, emocionalmente falando, cognitivamente
falando, isso tudo seria um ganho para eles. E eu acho que
para a gente também, para a sociedade. Vocé fez curso de Libras
e olha sé6, vocé estd estudando a area no doutorado. Ou seja,
a gente teve ganhos também com esse contato. Entdo a gente
acha que isso é muito positivo.
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Vocé falou da legislacdo do estado de Minas Gerais e da
possibilidade de escolas bilingues. O que vocé considera uma
escola bilingue, uma educacdo bilingue?
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Quando a gente fala em educacdo bilingue, a gente pode pensar
que ¢é dentro de uma escola bilingue ou uma sala de aula
bilingue, dentro de uma escola comum, tem varias situacdes.
Mas o bilinguismo na &rea de Libras, na &rea de educacdo de
surdos, ele vai envolver a questdo da lingua, a gquestdao
cultural, a questdo de identidade, questdo metodolébgica,
questdo pedagdgica, tudo isso voltado, pensando no beneficio
da educacdo de surdos. Entdo, geralmente, as aulas numa escola
bilingue, ou entdo em uma sala bilingue, elas s&o ministradas
em Libras. Ali a Libras vira a lingua principal, tanto de
comunicacéo, quanto de ministracéo de contetudo, de
desenvolvimento para o aluno. A Libras vira a lingua principal.
E o portugués existe também, na modalidade de L2. Quando a
gente pensa em um curso de Letras-Libras, a gente nunca pensou
em um material em gque ndo tivesse o portugués. Porque o
portugués vali estar presente na vida do aluno surdo depois que
ele formar, em todo lugar. Ele ndo vai viver numa bolha em que
as pessoas sé6 falam Libras. Ele vai viver em um lugar em que
ele vai receber e-mail em portugués, tem whatsapp, ele vai ler
um jornal, uma revista. Ele vai estar imerso também ali no
portugués. Entdo na escola bilingue eles também trabalham o
portugués, mas com uma metodologia de L2. Entdo a forma de
ensinar, a forma de wusar o portugués, ¢é dentro dessa
metodologia de L2. E também a questdo cultural da escola. A
gente sabe que essa questdo da percepcdo visual é mais forte
para os surdos. Entdo a escola tem que acompanhar essa
caracteristica cultural. H4 varias formas de pensar na escola,
como por exemplo, o sinal luminoso. N&do faz sentido ter um
sinal em gque vai sair um som para a hora do recreio, do
intervalo, porque eles ndo vado escutar. S&o formas de adaptar
o cotidiano da escola para que seja mals compativel com essa
cultura. Lingua e cultura estdo muito unidas, em todos os
lugares, em qualquer situacdo. E na escola isso também vai
estar muito presente. Agora tem escolas, Flavio, que sé&o
escolas bilingues, e que os professores ndo sabem Libras e que
tém acompanhamento de intérpretes. Ali, nessa situacdo, o que
eles buscam? A questdo metodoldégica, a questdo pedagdgica.
Isso tudo ¢é modificado pensando no aluno surdo. Mas o
professor, as vezes ele did aula em portugués. Entdo existem
essas situagdes de educacdo bilingue. E ai o intérprete vai
fazer a mediacdo linguistica o tempo todo. Um exemplo: o INES.
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A gente tem esse exemplo do INES, que é uma escola referéncia,
que tém surdos h& muito anos estudando, Jj& passou por
diferencas metodoldégicas, por influéncia do congresso de Milé&o
naquela época, j& virou escola oralista numa época. Mas sempre
com essa referéncia de que a escola é para surdos. S6 que 1la
ndo sdo todos os professores que sabem Libras. Como é uma
escola federal, eles tém concurso publico. Entdo o concurso
nem sempre exige o conhecimento da Libras, ou ent&do ndo tém
pessoas que se encaixam naquele totalmente no perfil, entédo
eles acabam abrindo mdo. S6 que tem a mediagdo linguistica.
Entdo também pode ser considerado. Por exemplo: no curso de
Letras-Libras a gente pode considerar que a gente tem ambientes
que tém esse bilinguismo. Porque a gente tem situacdes de sala
de aula em que a gente estd privilegiando a lingua de sinais
para os surdos, mesmo tendo turma mista e com o portugués
presente, tem essa situacdo de bilinguismo também. Uma escola
bilingue a gente fala que é pra surdos, mas na verdade ouvintes
também podem estudar numa escola bilingue desse tipo. Mas véao
ser ouvintes que s&o filhos de pais surdos, que tém algum
envolvimento que justifique os pais quererem colocar o filho
na escola. Sdo criancas que Jj& s&do bilingues, que véao
acompanhar as aulas em Libras, e que tém essa referéncia da
comunidade surda. Entdo sdo varias questdes que sdo pensadas
para o aluno surdo e que possa privilegiar a educacédo dele.
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Vocé estd falando sobre questdes relacionadas ao bilinguismo.
Inclusive eu j& ouvi no curso de Letras-Libras algumas vezes,
em alguns comentédrios, de professores inclusive, falando que
seria melhor separar as salas. Ter uma sala sé para aluno
surdo e uma sala sé para aluno ouvinte. Por exemplo, da mesma
disciplina. O que vocé acharia, o que vocé pensa sobre isso?
Qual a ideia que vocé faz desse posicionamento?
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Nossa, eu nunca pensei sobre isso. Também nunca ouvi falar,
nunca chegou até mim. Eu acho que do ponto de vista do aluno,
poderia ser uma perda. Assim, estou pensando na minha aula,
nao estou pensando nas aulas dos professores que, por exemplo,
ndo sabem Libras. Na minha aula eu acho gque seria uma perda
muito grande. Porque a dindmica de interacdo que a gente
consegue fazer numa aula de turma mista é muito benéfica para
os dois alunos, tanto para o aluno surdo quanto par ao aluno
ouvinte. Por qué? A gente sabe que cada pessoa chega a escola
ou a faculdade com uma bagagem. Com um conhecimento diferente,
uma experiéncia cultural diferente. E isso é muito rico na
sala de aula, essa troca de experiéncias, esse relacionamento.
Isso é muito rico para a gente. Pensando em alunos surdos e
ouvintes, a riqueza é ainda maior, porque envolve a lingua.
Vamos imaginar uma turma de inglés, no curso de Letras que
esteja em uma aula de inglés. Imagine que tivesse uma pessoa
nativa na lingua, que fosse de outro pais e que viesse aqui
para estudar e “caiu” naquela disciplina. Aquele envolvimento
do aluno nativo com os outros que estdo aprendendo é uma
experiéncia muito rica. Para os dois. Porque sempre tem troca.
Os surdos brincam assim: “eu te ensino Libras. Vocé me ensina
portugués?”. Entdo é uma troca muito vantajosa para os dois.
Essa experiéncia, tanto da 1lingua, quanto da experiéncia
cultural, eu acho muito vantajosa. Al eu estou pensando na
minha aula. Quando tem algumas situag¢des. “ah, uma aula que
precisaria de um intérprete e o intérprete ndo estd”. Eu dou
conta, eu mudo a dindmica da aula. Para mim ndo haveria
vantagem nenhuma de separar. Agora, pensando nos outros
professores, que n&o tém tanto conhecimento metodoldégico,
pedagdgico, para lidar com aquela situacdo, eu ndo seil te
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dizer se seria vantajoso ou ndo. Por essa dquestdo do
relacionamento entre os alunos. Por exemplo: quando eu dou um
trabalho, vamos pensar na disciplina de Libras, mais préatica.
Eu sempre gosto de separar os alunos surdos, porque sendo eles
se juntam. Eu indico “fulano, fica l1& naquele grupo para dar
um apoio”. Mas quando a gente pensa em outra disciplina, uma
bem inicial, tipo “estudos da traducdo”, que a gente tem 14
no primeiro periodo. Dentro daquela turma mista, eu entendo
que o professor que chega 14 e gue ndo tem esse conhecimento
de trabalhar com turma mista, de trabalhar com aluno surdo,
ele val ter alguns entraves, em que ele val precisar fazer
algumas mudancas na aula, ndo de conteudo, mas na apresentacgéo
do contetdo, na dindmica da aula. Eu entendo que é um desafio
muito maior para esses professores. Em momento algum eu acho
que é ma vontade, nada disso. Com certeza a gente ndo tem como
dizer que isso ndo é legitimo. Mas naquele momento o aluno
também pode ter muita vantagem. Eu, quando estava na graduacéo,

sempre combinava com as minhas amigas de estudar junto. “Ah,
vamos estudar, porque vail ter uma prova, tem que fazer um
trabalho.”. A gente sempre se juntava. Porque quando vocé

estuda em grupo vocé troca. “Ah, eu entendi isso. O que vocé
entendeu? Nossa, essa parte eu ndo estendendo”. Al uma colega
explica nas palavras dela. ”“Nossa, agora eu entendi, o
professor falou de um Jjeito que eu ndo consegui entender”.
Isso é muito gostoso. E com os alunos surdos e ouvintes,
acontece também. Tém varios alunos ouvintes, aqueles que tém
mais interesse, aquele desejo, “eu quero e tal”, eles acabam
estudando com os alunos surdos, explicam algumas palavras que
os surdos ndo conhecem. Isso também é vantajoso. Esse aperto
que os alunos passam, principalmente os alunos surdos, passam
nessas aulas em que os professores ndo tém muito conhecimento
de turma mista, ele acaba tendo que solicitar um colega, ou
solicitar um monitor, que é outra troca que também é favoravel,
desde que o monitor também saiba Libras ou que tem o intérprete

junto. Eu Jjamais iria propor no curso assim: “gente, vamos
separar as turmas dos professores que estdo tendo
dificuldade?”. Eu ndo teria essa ideia e acho que também né&o

apoiaria. Por que eu acho, do meu ponto de vista, que ¢é
diferente do professor que estd 1la& passando aperto com o0s
alunos.
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Para finalizar, fique livre para falar o que quiser, dar a sua
opinido, criticar, externar alguma coisa, alguma situacdo que
vocé queira, a gente encerra sobre o que vocé quiser falar.
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Sobre o curso, sobre a formacdo, eu acho que é uma formacédo
em que a gente passa por algumas dificuldades, por ndo haver
professores da é&rea de Libras, e 1sso realmente causa
dificuldade. Porque o que acontece? Como vocé falou, a pessoa
que estd no curso de Letras, ela tem uma formacdo base e depois
ela escolhe: “ah, eu quero ir por esse caminho; eu quero ir
para essa lingua; quero ir para licenciatura; quero ir para o
bacharelado”. O curso de Letras-Libras, o cara entra ali para
fazer Letras-Libras, se formar em Letras-Libras e tchau. E o
objetivo dele. SO que ele tem muita caracteristica do curso
de Letras. Por qué? Quando a faculdade recebeu as vagas para
criar o curso, as vagas foram espalhadas para os dois
departamentos, para a Faculdade de Educacdo. Por qué? Porque
a faculdade pensou em um curso que tivesse a base de Letras e
ai a complementacdo também de Libras. S6 que essa separacgdo
entre as vagas acabou causando esses problemas dos professores
que entraram para essas vagas, por serem professores que ndo
tém essa fluéncia alguma em Libras, conhecimento da é&rea,
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nada. E isso realmente causou varios entraves. A gente tem
varios professores que buscaram formacdo complementar, que
mudaram suas aulas pensando nas turmas mistas, que tiveram
muito sucesso com as disciplinas. S que era uma coisa que
muitas vezes era penosa para eles. Porgue ndo era uma coisa
que eles estavam habituados a fazer, ndo estavam acostumados.
Por conta disso, realmente surgiram muitos problemas, algumas
exaltacdes de alguns alunos surdos, que se sentiram
prejudicados, por ndo entenderem essa estrutura. E ai
professores que ficaram chateados com essa situacgdo. Entéao
muitas coisas foram acontecendo para a gente chegar nesse
ponto: Dbacharelado ou licenciatura? Infelizmente a chegou
nesse ponto de pensar num curso diferente. Eu ficaria muito
feliz se a gente conseguisse aumentar a equipe de Libras e
conseguisse abracar o curso sé com a equipe de Libras. Por
qué? Nado ¢é excluindo: “ah, eu quero me afastar dos meus
colegas, que s&o de outras &reas”. De maneira alguma. Eu sé
tive coisas positivas, de aprender com eles. A gente ndo quer
virar uma bolha dentro da faculdade. Mas a gente realmente
gostaria de pensar em um curso que fosse mais para a formacédo
dos alunos, que tivesse menos aquela formacdo geral. Por que
eu estou dizendo isso? Porque quando a gente pensa em uma
formacdo geral dentro do curso de Letras-Libras, a gente esté
pensando mais no curso de Letras. E o curso de Letras-Libras
tem uma caracteristica muito diferente. Apesar de que ele tem
sim esse conhecimento base, de maneira alguma a gente tiraria
do nosso PPC se a gente tivesse essa oportunidade de receber
mais vagas. Mas a gente poderia, dentro dessas disciplinas,
fazer o formato que fosse mais a cara do curso. Que a gente
pudesse relacionar mals essa base que vem do portugués. Como
é que essa base chega na Libras. Que a gente pudesse fazer,
cambiar melhor o conhecimento, que ficasse mais favoravel para
a formacdo dos alunos. A gente estd nesse caminho, de fazer
essa mudanca de curso, mas a gente pode ter alguma modificacéo
em gque a gente possa continuar com a licenciatura. Enquanto
nao mudar a gente tem esperanca.
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Um ponto positivo do que vocé falou é que ja& tem muita gente
que j& entendeu a importidncia e estd buscando. E uma forma de
valorizar o curso de Letras-Libras, de apontar caminhos. Como
vocé, eu também tenho essa visdo social. Acho que as pesquisas
que nbés fazemos no espacgo académico precisam ter uma relevancia
social. Tem que ter essa contrapartida para a sociedade. De
certa forma, estamos caminhando para isso. Quem sabe mais para
frente a gente vai ter essas escolas bilingues. Eu vou ler o
material que vocé me mandou e a ideia é essa mesmo, a gente
poder contribuir, e eu vou tentar com o meu trabalho ampliar
essa visdo, dar essa dimensdo dessa importancia, tanto para
os surdos quanto para o ouvinte, dessas questdes envolvendo a
linguagem, a linguistica, e eu acho que a gente vai conseguir,
Mariana. Acho que a gente tem muita coisa boa pela frente.
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Tomara.

1076
1077
1078
1079
1080

Quero te agradecer muito, a sua disposicdo. Pedir desculpas,
nés passamos muito do tempo. A conversa foi Dboa, té&o
enriquecedora, acho que o meu trabalho vai ganhar tanto com
as suas colocacgdes. E se vocé precisar de qualquer coisa pode
contar comigo, a gente estd por aqui.
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Estd bem. Eu que agradeco pelo convite, espero que possa ter
contribuido mesmo. Eu nem vi a hora passar. Sucesso no seu
trabalho.

1084

Muito obrigado.
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de nascenca, como uma doenca congénita. E com a perda lateral
do ouvido direito severa e o lado esquerdo j& era severa, mas
comecou a ser profunda, mas eu sb uso prdétese auditiva do lado
direito. E do lado direito que eu consigo discriminar as
palavras, a fala. Com o tempo, eu ndo aprendi a falar tédo bem
assim n&do, mas sé a partir dos sete anos, que eu me lembro,
eu consegui recortar algumas palavras que eu utilizava, né?
Poucas palavras, de ‘papai’, ‘mamde’, né? Ai a partir dai eu
tive aula de reforco pedagdgico, fonoaudidlogo, e fui
desenvolvendo a fala, né? Al depois eu tive uma evolugdo na
escola praticamente na idade normal, né? E ndo tive nenhum,
assim, grandes problemas. Mas eu tive muita dificuldade de
comunicacdo. Muita dificuldade de interacgdo com os colegas,
no sentido de interacdo auditiva, ta? Eu sb6 tive interacdo de,
mais assim visual e tatil, né? De contato, visdo e fisico.
Agora de bate papo, ndo tive. Ai, depois disso, gquando eu
cheguei na 5% série é que eu tive um grande impacto de
conhecimento, de informag¢des, quando chegaram as novas
disciplinas, né? Diferentes das do ensino fundamental. Ai que
eu tive mais impacto, tive que forcar mais a leitura, a leitura
interpretativa, principalmente nas disciplinas, as mais

1 P | O que vocé vail fazer?

2 E 0i? Eu vi a mensagem de “gravando” aqui.

3 P | Vai ser aqui em Juiz de Fora mesmo que vocé estd fazendo?

4 E | Ndo, ndo. E em uma grande universidade.

5 P | Olha!

6 E | Linguistica aplicada.

7 P | 0! Na mesma area que eu!

8 E | Eu consegui.

9 P Parabéns, meu querido. Parabéns, vocé merece.

10 E Consegui um orientador e eu achava que ndo era esse, mas é
11 perfeito, o orientador.

12 P Ai! Eu falo isso, as coisas vdo acontecendo, né? As coisas véao
13 se organizando e vai dando certo, név?

14 E E, Ja vai comecar agora, marco, assim. E ai vou comecar a
15 ficar afastado, né? Mas estou bem animado, ja& vou comecar trés
16 disciplinas, ja.

17 P Que legal, cara!

18 E Agora é dar conta, mas se tomar pau de uma, repete.

19 P | N&do, vai nada. Vocé é um cara inteligente, vocé é bom no que
20 vocé faz, Jodo, vocé é esforcado, cara. Isso faz a diferenca.
21 E Ah é, com certeza.

22 P Faz toda diferenca. Podemos comecar?

23 E Podemos.

24 P Pronto. Entdo, novamente queria te agradecer, ta? Sua
25 disponibilidade, a possibilidade de bater esse papo com vocé,
26 td? E a primeira pergunta eu queria que vocé falasse um
27 pouquinho de vocé. Da sua histdédria, quem é o Jodo? Como que a
28 Libras chegou na sua vida? Um pouquinho dessa sua trajetédria
29 ai, né? Pode ser mais resumida, ndo precisa ser muito
30 aprofundado, sé para a gente entender, mais ou menos, qual é
31 a sua relacdo com a lingua, o que vocé hoje, né, um, professor
32 de uma universidade, que é algo que, para um Surdo é pouco
33 comum, a gente tem muito pouco, né? Eu, pelo menos, conheco
34 muito pouco, né? Entdo eu acho que seria interessante a gente
35 saber um pouquinho dessa sua trajetdria.

36 E T4. Vamos 1la. A minha histéria, da minha surdez, ela veio jé
37
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dificeis que eu tive foi histéria e portugués, gque eu sempre
pegava recuperacdo. Al depois, na 8?% série, ai eu j& conseguia
passar direto. Mas a interacdo era muito dificil para mim
porque o aparelho auditivo, ele n&o consegue garantir o
envolvimento maior com os colegas, porque sdo muitos ruidos
em volta.
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E muita interferé&ncia, né?
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Ai, depois disso, quando chegou. Quando que eu tive contato
com o surdo? Assim, primeiro. Na fase infantil? E, na fase
infantil eu tive contato com pessoas deficientes auditivas que
ja& oralizavam ou que ndo usavam Libras. E eu tenho uma pessoa
surda na familia, né? Também isso é importante, né? Tenho um
parente, que ele também nasceu surdo, porém o dele é profunda,
E ndo tem nenhuma hereditariedade familiar, é doenca congénita
sem duvida alguma. Os médicos acham que é doenca congénita,
mesmo. E esse meu parente e eu a gente sé6 se relacionava com
oralizacdo e leitura labial, e depois ele que teve mais cedo
contato com a Libras, surdo sinalizante, né? E eu tive contato
com o surdo sinalizante a partir dos 15 anos, 14/15 anos, s6
que ndo falava Libras. S6 depois dos 18 anos de idade é que
eu comecei a ter contato com surdo e ai que eu comecei a ter
contato com a comunidade surda, a saber Libras. E ai foi muito
divertido, morria de rir, sdo muitas caras, caretas e bocas,
né? E ai que eu falei: ‘poxa, como que é diferente a interacéo
com esses surdos’ - que eu ndo sabia Libras - ‘e a interacéo
com os ouvintes’. A diferenca era muito grande. A empolgacgdo
era outra. E ai que eu me identifiquei, que aquela comunidade,
ela me dava mais liberdade. E ai eu ndo sentia liberdade no
mundo dos ouvintes.
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E Jodo, essas escolas por onde vocé passou, né? Elas tinham
algum programa de inclusdo? Vocé tinha acesso a Libras nessas
escolas ou ndo? Tinha alguma coisa direcionada ao ensino de
Libras?
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N&o, na minha histéria escolar ndo. N&o tinha.
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E ai o acesso ao conhecimento se dava de que maneira? A sua
familia te ajudava, te incentivava?

94

Nao.
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Dificil. Vocé estava na escola, como vocé ia aprender
portugués, matemdtica, sem ter isso em Libras?

97

Olha s6. Isso foi. Eu tenho 46 anos, né?

98

Bem-vindo ao time!
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Entdo na época, quando eu tinha, aos 18 anos de idade, néo
tinha Libras ainda popular, popularizada ainda, né? Entdo eu
tive eu acredito que gquando eu tinha 15 anos ainda era
utilizado o método oral. Tinha oralizacdo. Entendeu? Ainda
era. Inclusive a minha mde ela foi professora da uma Escola
Estadual aqui de Juiz de Fora, e coincidentemente, ela atendia
pessoal com deficiéncia, né? Na época, antes de me ter como
pessoa com deficiéncia também. Auditiva, né? Entdo sb6 exigia
o método de oralizagdo. Ai gquando chegou depois da minha idade
de 15 anos, depois dos 15 anos, ai que a Libras ela foi
entrando, aqui em Juiz de Fora, né? Foi entrando, muito timido,
mas al foi criando as comunidades. A gente sabe, né, que tinha
um grupo. Eu acredito que foi em 1990. Ai gque no grupo se
organizaram, se encontravam, e descobriram entre eles que
falavam Libras e ai foi se organizando até que fundou a
Associacdo dos Surdos, em 1992.

115

Ah sim.
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116 E | Entdo é mais ou menos isso, sé6 para vocé ter uma ideia que até
117 1990, talvez. Quem pode falar melhor sobre isso é o fundador
118 da Associacdo, ele que foi o que caminhou com esse grupo.

119 P | Entendi. Entdo na verdade o seu desenvolvimento com a Libras
120 ele s6 ocorreu mesmo de fato com o contato com a comunidade
121 surda.

122 E | Foi.

123 P | Ok. Isso ¢é interessante a gente frisar a importédncia da
124 presenca da Libras na sociedade como um todo, né? Vocé teve a
125 oportunidade de ter contato com um grupo, né, mas, talvez se
126 a Libras tivesse difundida na sociedade vocé teria esse contato
127 mais cedo, e talvez teria sido menos doloroso passar pela
128 escola, ai, nesse periodo anterior aos 18 anos, név?

129 E |E. S6 pra ressaltar que foi um contato natural. Sem me forcar.
130 Foi mais pelo interesse mesmo, assim. Antes eu ndo tinha
131 interesse, eu até conhecia uma familia que é da cidade onde
132 meu pai morava, uma cidade pequenininha, e que, inclusive eu
133 ndo sei se vocé conhece, é a mde de um menino, que é intérprete
134 de libras.

135 P Ah sim.

136 E Um loiro, de olho azul.

137 P Uhum, eu sei quem é.

138 E | Entdo, ai a méde dele falava Libras. E eu nem sabia o que era.
139 Quando eu era crianca eu nem sabia. Num achava, eu ndo entendia
140 o que era aquilo. “Ah, é problema pra quem ndo fala. Eu falo,
141 entdo eu ndo preciso”. Entdo eu tive essa mentalidade, porque
142 o meu foco era comunicar, era conversar. Eu sempre quis, eu
143 sempre fui ansioso para conversar. Inclusive é interessante,
144 eu comecel a conversar e pelo fundador da associacdo que eu
145 comecei o contato, 1l& num evento. E é interessante que eu
146 falei assim: “Ah, eu quero fazer o curso de Libras”. Ai ele
147 falou pra mim assim: ™“Ndo, vamos no grupo. Conversa com O
148 grupo, vamos tentar”. “Beleza, entdo téa, vamos 14”. Ai fui,
149 conhecendo, que é isso, que é isso, e no curso. Ai quando vocé
150 quer fazer o curso, “entdo té4, vamos 1l& fazer o curso”. No
151 curso eu achava sem graca. Ai eu pegava na hora. Nossa, anda
152 rapido, quero mais, quero mais.

153 P | Que legal

154 E E os alunos ouvintes, assim, demoravam, né? Al eu assim: “Ah,
155 acho que eu vou parar de fazer o curso, vou conversar Ccom OS
156 surdos mesmo. Os encontros do grupo que a gente tem foi mais
157 importante, foi mais significativo para o vocabulédrio, né,
158 para o grande vocabuldrio linguistico, que a Libras existe.
159 Entdo eu ganhei muito com esse vocabuldrio e ndo existe curso
160 e nenhum glossadrio e nem diciondrio vai conseguir passar isso,
161 até hoje ainda ndo consegue.

162 P | Entendi. O Jo&o, fala um pouquinho agora da sua experiéncia
163 como professor do curso de Letras-Libras. Como que isso chegou
164 na sua vida? Como vocé se tornou professor? Qualquer foi o seu
165 interesse em ser professor, se teve alguma coisa que despertou
166 o interesse antes ou se foi algo meio que acidental, assim,
167 por acaso. Me fala como que é a sua experiéncia como professor
168 do curso de Letras-Libras. Professor de modo geral, né? Eu
169 estou frisando o curso de Letras-Libras que é o ldécus da
170 pesquisa que eu estou desenvolvendo, mas é como professor de
171 modo geral.

172 E Sei. Pra chegar a ser professor de Letras-Libras foi uma longa
173 histdéria, né-?

174 P Imagino




230

175 E | Antes de fazer a faculdade de Letras-Libras eu ja& tinha feito
176 uma outra graduagdo. E até entdo 1l& eu ndo tive nenhuma
177 intencdo, nem passava pela minha cabeca ser professor. Eu até
178 falava: “eu nunca vou ser professor, ndo quero ser professor”.
179 Por causa de que? Oralizacdo e dificuldade Auditiva, né? “Eu
180 ndo quero. Nossa! O aluno vai me dar trabalho, eu ndo vou
181 entender o que aluno vai me perguntar, ele ndo sabia Libras.”
182 Beleza. Al passou isso. Eu fiz concurso para um municipio em
183 Minas Gerais, trabalhei para a prefeitura desse municipio
184 muito tempo. Al que o cara da associacdo me fez o convite:
185 “Jodo, vocé ndo quer dar aula de libras?”. Falei: “N&o, néo
186 quero, de jeito nenhum. Que? Professor? Nunca!”. “N&o.” Al
187 ficou me convencendo, me convencendo. “N&o, pera, entéo,
188 experimenta uma aula. D& uma aula 14, experimenta pra ver se
189 vail gostar”. Al dei a primeira aula. Falei: “Gente! Olha!
190 Gostei. Gostei”. Al a partir dai, ai comecei a ser instrutor
191 de Libras sem ter feito uma formacdo de instrutor de Libras.
192 Ai depois eu conseqgui fazer o curso pela federacdo, chama
193 FEZEM, que é uma federacdo aqui de Minas, Jj& ndo existe mais,
194 que me deu esse diploma de instrutor de Libras. Nesse periodo,
195 atuei na prefeitura do municipio do concurso mesmo, primeiro
196 na Secretaria de Educagdo e, posteriormente, dentro das
197 dependéncias da prefeitura.

198 P | N&do, é mais ou menos nesse periodo,

199 E Foi mesmo, logo depois eu me formei.

200 P | Ah, sim

201 |E |E

202 P | Vocé fez o curso de Letras-Libras? O ensino superior?

203 E Sim, eu fiz o curso superior. Foi a primeira turma, que é um
204 curso a disténcia, criado pela Universidade Federal de Santa
205 Catarina. Ai tem varios polos, né-?

206 P A UF.

207 E | Meu polo foi aqui. E ai que eu comecei, ai que eu adquiri
208 muito conhecimento, fiquei apaixonado pelo curso. Criei um
209 grupo com alunos, colegas, que eram surdos. Entdo era outra
210 histéria, outro ambiente, né? E ai aprendi muito com isso. E
211 ai me formei para ser professor. E sé seis anos depois é que
212 sal a minha conquista de uma vaga de professor de Libras aqui
213 na Universidade Federal de Juiz de Fora. E que foi um desafio,
214 né? E apesar de ter tido outro concurso antes numa outras
215 Faculdade que eu ndo quis tentar porque eu queria concluir o
216 mestrado primeiro, para depois tentar o concurso. Al conclui
217 o mestrado, que era um mestrado em uma area afim a educacéao,
218 mas na area de surdez.

219 P Certo, entendi

220 E |E ai que me possibilitou ser professor do na UF. Este mestrado
221 que me ajudou também, além da graduacdo em Letras-Libras, o
222 mestrado, a titulagdo do mestrado que me possibilitou essa
223 vaga para a Universidade Federal, porque exigia a titulacéo
224 de mestre, mestrado.

225 P | Ah sim, é mais especifico, név?

226 E | Mais especifico, que eu ndo imaginava isso acontecer. Entéo
227 eu acho que foi na hora certa pra mim, né?

228 P | Legal! Muito bom. Jodo vocé falou ai do curso de Letras-Libras
229 que vocé fez, né? E dessa sua alegria em ter tido contato com
230 a Libras e em encontrar com outros surdos, né? Assim, a gente
231 percebe isso em vocé, né? Como vocé fica feliz de ter outras
232 pessoas com a realidade parecida com a sua nos espagos por
233 onde vocé transita. Isso parece que para Vvocé traz uma certa
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234 tranquilidade, vocé se sente ali, acolhido, se sente
235 “representado”, vamos pensar assim, né? Me fala uma coisa: Jja
236 aconteceu, assim, no curso de Letras-Libras, nas suas aulas,
237 alguma coisa assim, alguma situacdo relacionada a auséncia de
238 acessibilidade ou, sei 1l&a, relacionada a estrutura do curso,
239 falta de intérprete, falta de profissionais capacitados ou de
240 alunos com muita dificuldade? Vocé teria algum exemplo de
241 alguma situacdo, dentro das suas salas de aulas ai, enquanto
242 professor, dos alunos que vocé tem no curso de Letras-Libras,
243 de alguma situacgdo que seria interessante vocé pontuar, assim,
244 que vocé acha relevante. “Olha, uma época aconteceu isso, né,
245 por alguma questdo relacionada, ou a falta de inclusdo ou a
246 falta de acessibilidade”?

247 E | Entdo, esse curso era semi-presencial, té&? Eu ia pra 14 todo
248 sédbado, as aulas eram todo sadbado. E tinha um encontro por
249 més. Era presencial e a distédncia, né? Era um curso muito bom,
250 muito bom, muito, muito, muito bom. E era um curso novo. E o
251 que que eu sentia falta nesse curso era que tivesse num nivel
252 académico melhor. Num nivel académico o mesmo da UF que a
253 gente pudesse aprender umas disciplinas que ndo foram
254 apresentadas: metodologia de pesguisa cientifica, as
255 disciplinas pedagdgicas, né, da &rea de saberes pedagdgicos,
256 saberes docentes. Eu achei muito importante e eu adquiri isso
257 aqui, na Universidade Federal de Juiz de Fora. Aonde que eu
258 atuo como professor eu aprendi vendo, sem ninguém me ensinar,
259 eu mesmo fui olhando. Por isso eu acho da importéncia disso,
260 das filosofias, né, da educacdo brasileira, né? Ai, mais
261 basicamente, é da questdo que os surdos ndo sdo, ndo estavam
262 preparados para escrever um artigo, escrever TCC, escrever
263 monografia, escrever mestrado, como pesquisar, gque autor é
264 esse? Faltou isso, eu ndo tive, nds ndo tivemos esse acesso,
265 essa primeira turma. Talvez a primeira, a segunda turma também
266 ndo teve acesso. E muitos surdos estdo por ai. Formaram muitos
267 alunos surdos, foram muitos, mas muitos mesmo, e estdo parados.
268 P | Entendi.

269 E | N&do escrevem. N&do publicam. Tém poucos que publicam. E essa é
270 uma questdo. E eu também, publiquei muito pouco, por qué? N&o
271 tive esse acesso.

272 P | Ah! Sim.

273 E Pra vocé ter uma ideia, sé tenho um artigo publicado.

274 P | Eu sei como é que é.

275 E | Entdo assim, hoje em dia, eu ndo consigo organizar ideias,
276 organizar tempo. Por qué? Como professor aqui téd tomando o meu
277 tempo de educador.

278 P Certo.

279 E | N&o como orientador. J& orientei alguns. J& orientei TCC.
280 Orientei TCC de graduacgdo e TCC de pds-graduacdo. Pelo menos
281 ndo sou mal visto, né?

282 P Claro gque ndo.

283 E | Entdo tem essa questdo. Uma outra questdo sao os professores,
284 que sempre tém o intérprete de Libras na janela. Nada. Nada
285 assim contra. Os intérpretes sdo excelentes, sdo excelentes,
286 sdo de acordo com os conhecimentos que eles tém, entédo
287 conseguia acompanhar muito bem. Mas eu sinto que diretamente,
288 o professor falando Libras é muito mais produtivo, porque ele
289 val ter mais percepcdo do que o aluno té querendo passar. Que
290 ai o professor vai ter uma percepgdo ao invés de ouvir, né?
291 Ou ter que perceber o que o interprete diz.

292 P | Entendi.
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Entdo, assim, materiais. Porque tinha pouca publicacdo na area
de Libras, de Linguistica, né? Porque era um curso novo, sob
pra vocé ter uma ideia.
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Entendi. Pegando um gancho nesse curso que vocé passou, Ccomo
que vocé considera a estrutura do curso de Letras-Libras na
UFJF? Em termos de disciplinas oferecidas, da formacdo dos
professores, né, da didatica desses professores do que vocé
sabe a respeito. Como que vocé caracterizaria ai o curso de
Letras-Libras da UFJF? Nessa perspectiva que vocé falou, na
mesma direcdo que vocé fez de andlise do curso que vocé
participou pra sua formacdo. Hoje, no curso que vocé trabalha,
como que Vocé vé esse curso, a estrutura desse curso?
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Bom, eu percebi que quando eu cheguei na Universidade Federal,
desse curso Letras-Libras, licenciatura, né? Eu formei também
em licenciatura. Existe licenciatura e bacharelado. E a
licenciatura para a formacdo de professores e bacharelado para
a formacdo de tradutor e intérprete. Entdo nesse curso de
licenciatura que eu fiz é o mesmo nome, né, desse curso da
UFJF. A estrutura ela é bem diferente. Ndo é bem diferente.
Ndo sei exatamente quantos porcento diferente. Mas, assim, tem
a area de linguistica, téa? Linguistica, literatura, tem essa
parque que é quase igual do curso que eu fiz. S que ndo tinha
essa parte de disciplinas pedagdgicas, que a da UFJF oferece.
E importante ter conhecimento dos saberes escolares do ensino
de Libras, metodologia de Libras como L1, Psicologia da
Educacédo, Estado e sociedade, politicas publicas, processo de
aprendizagem, que é muito importante pra saber como vocé vai
conhecer o aluno. O aluno L1, né, que vai fazer Libras, como
que vocé vai avaliar o aluno, né, fazer o diagndéstico desse
aluno, e outro aluno, o aluno ouvinte, o L2, como vocé vai
avaliar o nivel linguistico, o nivel de conhecimento desse
aluno. Beleza. A estrutura ¢é diferente sim, entre os dois
cursos, o que eu fiz e o que eu estou atuando. S que muitos
que chegam. O alunato do curso que eu fiz é um alunato fluente
em Libras, e o alunato que estd chegando na universidade de
Juiz de Fora, a maioria chega sem Libras, sem conhecer Libras.
Pouquissimos alunos sé&o surdos que s&do fluentes em Libras, e
alguns deles ndo tinham uma fluéncia em Libras té&o boa. Que
foi evoluindo com o contato com o curso e foi, aos poucos,
evoluindo. Essa é a estrutura do que té& acontecendo, meu
panorama que eu vejo.
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Uhum. E me fala uma coisa: vocé acha que seria interesse ter
algum tipo de dispositivo pra nivelamento, por exemplo, o
aluno j& chegar conhecendo um pouco de Libras, no caso dos
alunos de um modo geral, tanto surdos, gquanto ouvintes, vocé
acharia interessante o curso ter uma. Sei 14, uma prova de
nivelamento ou algo desse tipo pra que o aluno ja chegue com
essa preparacdo que vocé falou al que eles ndo tém? E vocé
acha que essa auséncia desse conhecimento prévio da Libras,
interfere no desenvolvimento desse aluno, na aprendizagem e
tal?
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Olha sé6. Ndo é o que eu penso, ta, é o que é técnico, uma
coisa mais técnica, né? Pensando, assim, em lingua, enquanto
lingua, qualquer lingua, né? O nivelamento que existe 14 na
faculdade de Letras, esse nivelamento é pra poder dispensar
as disciplinas de Libras, que sé&o Libras 1, Libras 2, Libras
3. Ou outras também, eu acho que sdo Libras 6, até Libras 6.
Pra dispensar essas disciplinas ¢é que trabalham nesse
nivelamento. Passam por testes de nivelamento pra poder jé
entrar no nivel que a banca permite. Eu ndo faco parte desse
nivelamento. Mas eu j& tinha levantado a importéncia de, antes
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de entrar, pensar em entrar no curso, ter uma prova de aptiddo,
né. Tipo, igual tem aptiddo pra Arquitetura, de desenho, de
Artes, na &rea pra eles.

357

Uhum.
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Mas na Letras ndo existe isso. E o ideal seria isso. Por qué?
Pra ndo sobrecarregar o curso, a coordenagdo, de preparar para
atender. Porque temos poucos professores de Libras.

361

Entendi.
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Se tivesse mais professores de Libras, tudo bem. Ai entdo é
uma organizacdo melhor pra n&o sobrecarregar a evolucdo do
curso. Ta?
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Entendi.

366

Entdo eu acho que é isso.
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E isso valeria também para a questdo da lingua portuguesa para
o surdo? Que gque vocé acha? Vocé acha que o aluno surdo que
chega ao curso de Letras-Libras sem uma base de lingua
portuguesa ele encontra muita dificuldade? Isso seria um pré-
requisito também pra ele? o que que vocé pensa disso?
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Pois é. 1Isso me deixa triste, né? A questdo da 1lingua
portuguesa, o surdo, hoje, Jjogou uma responsabilidade té&o
grande na universidade. Por qué? Era de responsabilidade na
educacdo basica e ndo na educacdo superior. Esse é o primeiro
ponto. E o que que mede a minha cabeca hoje como professor da
Universidade Federal. Precisa. Quando ndo tem isso tem dque
criar grupos de estudo, grupos, projetos e cursos voltados
para suprir essa lacuna. E os surdos estdo enfrentando
dificuldade dentro da, no campo académico, e estdo passando
por muitas angustias e muitas desaprovacdes dos professores,
tanto na faculdade de Letras e guanto em gualquer outra
faculdade. E, assim, eu ndo tenho dados para falar isso, mas
ai é. Narrativas que eu recebo de alunos surdos que chegam pra
mim. Entdo assim, eu acho que a lingua portuguesa &
obrigatéria? E. Porque sé tem escrita. Né? Por causa da
escrita. Mas tinha que ter criado na época, agora tem, o nucleo
de. Como é que é, o NAI de inclusdo. Ja& chegou tarde, né? Os
surdos j& estdo 14 dentro. Entdo estdo atrasados. Ainda estédo
atrasados.

390
391
392
393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403

Eu j& ouvi de alguns professores, né, de outros professores
do curso, a ideia de talvez separar as turmas. Tipo assim: ter
uma sala de aula sé pra surdo, com Libras, com aulas sbé6 em
Libras, e uma sala de aula sé de ouvintes. O que que vocé
pensa disso? Vocé acha que seria produtivo isso ou n&o? Porque
a gente sabe que a dindmica de uma sala de aula. Se a gente
pensar, por exemplo, que uma sala de aula tem: um professor,
seja ele ouvinte ou surdo, um intérprete de Libras, alunos
ouvintes, alunos surdos. A dindmica ¢é uma dindmica bem
complexa, né, assim, em termos de ambiente de aprendizagem,
né? E eu j& ouvi professores, diante das dificuldades que se

apresentavam nas salas de aula, aventando essa ideia. “Ah,
podia ser separado, ter uma turma sé de surdos e uma turma sé
de ouvintes”. O que que vocé acha disso, Joé&o?

404

No campo académico?
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E, no curso de Letras-Libras. Eu j& ouvi professores, assim,
pessoas sugerindo que, diante da dificuldade em ter uma turma
mista, uma turma com alunos surdos e ouvintes, separar as
turmas. Fazer, tipo assim, uma turma. Vamos supor: vocé vai
dar aula de metodologia de ensino de Libras com Ll1. Ai vocé
daria essa aula para uma turma sé de surdos, entdo vocé, como
professor surdo usaria sé a Libras e os surdos iam entender,
e num outro momento vocé daria a mesma aula sbé pra um grupo




234

413
414

com alunos ouvintes. E ai, como vocé é oralizado, vocé poderia
falar ou teria o apoio do intérprete, né, néo sei.

415
416
417
418
419
420
421
422
423
424
425
426
427
428
429
430
431
432
433
434
435
436

T4. Novidade, hein? Os professores falarem assim pra mim é
novidade no campo académico. Eu acho que é uma ideia. Tem que
fazer o teste, né? Ndo tem fato sobre isso. Entdo é ideia, né-?
Mas, me colocando no meu conhecimento, na minha experiéncia
com o surdo, com o mundo surdo e com o mundo do ouvinte, eu
ndo estou falando de qual série escolar. E em como os surdos
pensam, como OS ouvintes pensam, sdo muito diferentes. Por
isso o ritmo do surdo pode ser tdo lento ou tédo réapido. Se for
comparar também com os ouvintes podem ser t&o lentos ou téo
rapidos. Ent&o esse assunto para os surdos foi muito lento,
mas para os ouvintes fol muito répido. E outro assunto pro
surdo foi té&o facil e pros ouvintes foi t&o mais complexo.
Entdo, assim, isso vai muito mais na lingua, por causa da
lingua, té&? Quando vocé fala Libras, com os surdos vocé
consegue desmembrar todo o conteudo pra conseguir. O préprio
professor, quando tem uma percepcdo do alunato surdo, j& sabe
se o aluno surdo estd entendendo ou ndo. Mesmo que ndo tenha
duvida, eu faco questdo de ele apresente. E o alunato surdo
ele nao tem vergonha pra poder se apresentar, pra poder
ridicularizar gqualquer situacdo, qualquer problematica. E
quando tem um ouvinte junto, ai ficam com. privados. Al tem
como vice-versa, também.

437

Entendi.
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Eu achei interessante essa ideia de separar, té&? Mas eu acho,
assim, de forma geral, a educagd&o bilingue tem gque existir.
No sentido assim, pra educacdo basica. A educacdo bilingue na
educacdo bésica. Pra ndo acontecer esse ponto que chega nas
universidades. Que ai ndo precisaria separar as salas, porque
conseguiriam conversar no mesmo nivel.
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Entendi.
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No mesmo nivel, no mesmo nivel. Porque que eu estou falando
isso? Eu assim a um video, depois eu vou até te passar, lindo
o video, foi essa semana mesmo que eu recebi. E 14 de 2727,
universidade de ??7?, uma menina falando. Nossa. Quando eu
assisti, eu fiquei chorando. Figquei muito emocionado.
Emocionado, assim. O sonho que eu queria trazer pro Brasil.
Mas 14 é uma universidade 1& nos Estados Unidos, todas as
universidades s&o pagas, né? E diferente do nosso Brasil, que
é publica. E 14, essa universidade atende mil, 20 mil surdos,
com vArios cursos superiores, varios mestrados, doutorados,
PhD, esportes, lazer. E incrivel! Eu vou mandar o video. E um
video pequeno, acho que deve ter uns quatro minutos, vou te
mandar, vocé vai gostar muito desse video. E um retrato, uma
imagem. Quando eu vi aquilo eu fiquei pensando, essa semana:
ndo é surdo que é importante, ndo é ouvinte que é importante,
ndo é o negro que é importante, ndo é o gay que é importante.
O que é importante é a humanidade.
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Legal.
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A humanidade é uma unidade. E a mesma, todos sdo iguais. Todos.
S6 que a humanidade, pra ser respeitada, ¢é que esteja
conhecendo o outro, se colocando no lugar do outro, saber do
que o outro precisa, saber que eu também sou diferente do
outro, mas somos humanos, iguais. Entdo essa é uma gquestdo que
veio na minha mente. Estou conversando com um colega que esté
fazendo doutorado e que apresentou uma anguUstia dele, que
machucou muito, e eu dei uma solugdo pra ele, um caminho, pra
ver se ele se encontrava, pra ver se melhorava. E acho que ele
encontrou. Ai falei: “olha, engracado, o surdo é radical, mas
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eu estou vendo gque o ouvinte também é radical. Pelo fato que
vocé me apresentou, eu estou chocado com esse radicalismo do
ouvinte!”. Sabe o que que é? Ele elaborou um material de inglés
pra surdos, do IF, pro aluno do curso técnico, tinha aula de
inglés e tinha uma aluna surda. Aula remota, ai tinha o
material e com intérprete de Libras, e o professor que tava
na aula, e alguém apagava o intérprete. Criaram a Jjanela do
intérprete. Ai falava: “uai, deve estar com algum defeito”.
Ai o professor colocou de volta. Ai, com o tempo, alguém mexeu,
apagou. Ai falava: “Que que estd acontecendo?”. “Ah,
intérprete atrapalha. Atrapalha a aula”. (Pausa). Al que me
deu uma ferida. Al que eu fiquei pensando: “Isso ai pra mim é
novidade”. Ai eu conversei com ele: “mas esses alunos, eles
conhecem a aluna?”. “Conhecemn, j& conversam com ela,
conheceram, foi bacana, com o tempo eles se distanciaram”. Por
qué? Por causa do nivel cultural que ela estava. A limitacgéo
de assuntos, de informacdes que ela tinha, gque ndo acompanhava
a turma, né? Porque no mundo ouvinte eles sdo sempre ativos,
todo dia, né, sempre pegando informacdes, culturalmente
falando. Entdo distanciaram e acabou desse fato acontecer. E
falei assim: “entdo é ai que estd”. Vocé j& me deu uma visdao
que eu estou me sentindo mais confortidvel de falar: o
radicalismo existe em todos os sentidos, em todas as racas.
Na mesma raca também, vocé pode ver no Big Brother, né?
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Verdade.
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E ndo existe. E a humanidade, t&? A grande palavra é a
humanidade.
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0 Jodo, vocé falou dessa questdo cultural dessa aluna, né, e
dessa diferenca. E falou que, antes um pouco, falou da educacéo
bilingue. O que seria uma educacdo bilingue pra vocé? O que
vocé imagina que seja uma educagdo bilingue ou uma escola
bilingue? O gque vem a sua mente quando vocé fala assim: isso
é uma educacdo bilingue. O que vocé imagina que seja essa
educacédo bilingue?
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Olha, sédo varias coisas. Primeira, a estrutura. A
estruturacdo. Politica. A estrutura fisica. A estrutura. Corpo
docente, corpo discente. E o mais importante, antes de comecar
isso, a gente tem que entender que a gente tem um publico, que
é o puUblico surdo. Esse puUblico surdo tem uma lingua. Eu
enxergo esse publico como um publico étnico, n&o um publico
com deficiéncia. Porque eles tém uma etnia. Por que tem uma
etnia? Porque tem uma cultura. Entdo ai que estd. Se eu tenho
essa cultura entdo vamos ver a lingua. Al essa lingua, a gente
consegue ver VAarias linhas, né? A fluéncia dela, a
proficiéncia, que é a gramatica dela, tem a linha da seméntica,
fonologia, sintaxe, pragmatica, morfologia. E tem mais. A
literatura surda. A histéria surda, que vocé ndo encontra no
livro de histéria, né? A cultura surda. Cultura surda j& esté
na histéria surda. E ai, beleza. Vamos entrar na questdo da
politica linguistica. A Libras j& é conhecida por lei. Ainda
falta a criacdo da politica linguistica da educacdo bilingue
e tudo. E a questdo da valorizacdo da lingua, da valorizacéo
da cultura surda e da necessidade de materiais acessiveis,
criacdo de materiais, né, de Libras para esse publico. Essa
ai eu ndo vou entrar muito em detalhes. A questdo do curriculo,
que isso é importante pra mim. Como seria o curriculo da
educagdo bilingue? Primeiro ponto: a gente tem que seguir a
BNCC. Ou PCN, né? O que j& é para os ouvintes é& o mesmo que
vail para os surdos. S6 que vai mais coisa nesse curriculo. Tem
que entrar: a Libras, que ndo existe na BNCC, ndo fala nada
sobre gramadtica da Libras, abordagem da Libras. Assim como é
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a abordagem da gramdtica do portugués, tem que acontecer isso
na Libras também. Em todas as séries escolares, da educacéo
bésica. A educacédo bilingue, pra mim, é na educacdo béasica.
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Entendi.
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Até o 9° ano, eu acho. Pode até estender para o Ensino Médio.
Vai depender do que for surgindo, né? Porque ¢é tudo uma
novidade. Ai wvai entrar, nesse curriculo, essa Libras, vai
entrar literatura surda, vai entrar histéria surda, vai entrar
arte surda. Arte surda j& envolve um monte de coisa. A escrita
de sinais, que n&do popularizou ainda, t& muito devagar e eu
achei importantissimo. Eu percebi que é lingua, a escrita de
sinais. Olha, é completa! Ela completou a lingua dos surdos.
Mas os surdos ainda ndo se apropriaram dessa escrita por causa
da falta de oferta, mesmo, né? E pra comecar é a falta de
oferta de educacdo bilingue, né? Essa é a mais importante. E
a educacdo de Libras também. Antes disso a educacdo de Libras
e, depois, a educacgédo bilingue. E agora a estrutura do corpo,
o corpo docente, todos os professores seriam bilingue. Seja
surdo, seja ouvinte. Nada de intérprete.
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E ai quando vocé fala professor bilingue, no nosso caso, na
nossa realidade, é professor de portugués e Libras.
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Isso. E porque o material estd em portugués ainda, né? E o
aluno surdo vai ter que aprender o portugués. Mas logo lé
atrés ndo vai ser o portugués como era antes, desse jeito. Né&o
é. Por qué? Porque a aula Jj& vai ser em Libras ensinando
portugués. O portugués vail estar 14, escrevendo em portugués,
e val estar sinalizando. N&o é portugués como é hoje. Vocé
como L2, existe gramdtica? N&o existe. Portugués é uma sb, é
uma lingua sé. Mas sé contato, vivéncias, escritas, leituras
é que vai adgquirindo o portugués naturalmente, mas tem que ter
o apoio do professor como um professor fluente em Libras, pra
dar uma forca de desenvolvimento pra aprendizagem de
portugués.
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E ai, ele sendo bilingue, ndo teria a necessidade dele ser
intérprete, né?
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N&o, n&o teria a necessidade de ter o intérprete. E, também,
a educacédo bilingue, assim, a classe, né, teria o aluno surdo.
Esse é o ideal. Se colocar o aluno ouvinte. Eu ndo sei se vai
ser prejudicial pro aluno ouvinte.
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Entendi.
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Que a aula vail ser em Libras. Se o ouvinte aprender Libras,
beleza, mas se ele ndo tiver o apoio pedagdgico pra fala dele,
pra falar portugués, a oralizacdo dele, quando tiver que
encontrar com um ouvinte, vado falar: “nossa, que voz é essa,
esquisita, voz embolada”. Porque tem. Eu ja& tive relato de uma
filha de uma amiga surda, filha ouvinte, e ela falava tudo
embolado.
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Ela tem muito contato, né-?

581
582
583
584
585
586

E. Ai que eu percebi que pode ser um complicador que eu vejo
nas salas bilingue. E é por isso gque ndo tem intérprete. Essa
questdo de educacdo bilingue ndo tem intérprete. Pode ter
aluno ouvinte e aluno surdo, mas serd que a familia surda vai
querer colocar o aluno ouvinte ali? Pode. Mas o aluno ouvinte
vai querer colocar o aluno ouvinte ali? Duvido. Entendeu?
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Entendi.
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Vai depender muito dos fatos que acontecerem. Vai ter que ser
um sistema de, n&o. educacdo bilingue Jja! Aconteca! Ah, mas
ndo deu certo para aquele aluno. Entédo vai fechar a escola
toda. N&o. A educacdo bilingue tem que continuar. Porque a
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gente tem um povo, aquele povo que precisa. Agora quem té
aqui, aquela escola serve pra ele. Pelo menos uma!
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Entendi. E, Jodo, como vocé diria pra mim, como se aprende
Libras?
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Que pergunta dificil, né? Como que aprende Libras? Nessa vocé
me pegou.
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Fala da sua experiéncia, com que foi, o que vocé acredita que
seja a resposta para o aprendizado da Libras?

600
601
602
603
604
605
606
607
608
609
610

Mais facil eu falar da minha experiéncia. Como eu estava muito
vidrado no portugués, né, ai eu fui aprendendo Libras assim:
a palavra tal e o sinal, a palavra tal e o sinal. Assim como
os ouvintes aprendem. E eu demorei, mais ou menos, seis, sete
anos, pra entender que ndo tem uma ligacdo com o portugués.
Porque eu achava que tinha que ter uma ligacdo com o portugués,
o sinal com o portugués, essa estruturacdo do portugués. E a
Libras é outra estrutura. Eu demorei a aceitar isso, assim
como se eu fosse ouvinte. Eu mesmo, eu passei por isso. Eu
entendo o ouvinte a passar por isso. Pra aprender Libras o
ideal é o contato com os surdos. Sem passar no Curso.

611

Entendi.

612
613
614
615
616
617
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625
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627
628
629
629

Por qué? Pra vocé vivenciar o siléncio. O mundo do siléncio.
E ver mais expressdes, corpo, acdes, atitudes. Eu achei até
mais da psicologia. Entdo é a percepcdo visual, que a pessoa
val apurar mais ainda essa percepcdo. Se ela tiver essa base
dessa percepcéo, fica mais facil ela ir adqguirindo
vocabuldrio, soletracdo, a sinalizacdo. Quando entra o léxico,
vaili até o léxico. Depois que o léxico entrou, ai é que vocé
val percebendo um jeito de juntar as palavras, alids, juntar
0os sinais, fica um pouco diferente, porque que Jjuntam. Ai a
pessoa vail descobrindo. Isso ai é descoberta. Agora, como
professor, eu posso falar: 6, vou te explicar como é que vocé
tem que fazer. O contato com o surdo é importante, wvai 14,
vivencia. Segundo: a construcdo frasal da Libras, vocé tem que
imaginar como vocé vé um filme na sua cabeca, uma simulacéo,
e ndo pense em portugués. Simula uma imagem, um filme. Ai
comece a sinalizar de acordo com o que vocé montou no filme.
N&do existe assim, voz ativa e voz passiva pra Libras. Vai e
fala assim: “banana? Eu gosto”. Ai a gente fala em portugués:
“eu gosto de banana”.

630

Entendi.

631
632

Entdo assim, estd mais prbéxima da estruturacdo, é mais parecida
com o inglés.

633
634
635
636

E, vocé tocou num ponto ai que sempre me chamou a atencdo, né?
E eu gostaria que vocé falasse um pouquinho sobre isso. Como
que vocé encara ou percebe o que a gente chama de “portugués
sinalizado”?

637

N&do entendi.

638
639
640
641
642

Eu vi que tem muitas pessoas que sdo contrédrias a isso, néo
concordam, acham errado, acham que a pessoa nédo deveria fazer.
Qual que é a sua 1ideia, a sua percepc¢do, do portugués
sinalizado, o que seria esse portugués sinalizado, por que ele
acontece?

643
644
645
646
647
648
649
650

O portugués sinalizado, o problema é que atrapalha. Pra mim o
portugués sinalizado ndo me atrapalha, porque eu ja& tenho um
nivel de portugués, né? Mas depois que eu tive contato com os
surdos que ndo sabiam portugués, eles ndo entendiam o que eu
falava em Libras, porque o meu portugués era sinalizado. Né&o,
eles ndo falavam: “ah, esse é o portugués sinalizado”. N&o,
nunca eles me falaram isso. Eu vi uma menina surda, eu estava
como presidente da Associacdo dos Surdos, e eu estava falando,
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651 ai eu percebi que uma surda perguntou pra uma do lado assim
652 “que ele falou, eu ndo entendi”. Aquilo me chamou a atencgéo.
653 Ai eu perguntei pra um amigo, o vice-presidente de 1l&: “vocé
654 entendeu o que eu falei?”. N&do, eu entendi. Al eu falei assim:
655 “mas aquela menina ndo entendeu, ela pediu pra ela explicar
656 pra ela”. Ai ele: “Ah t4, ela é diferente”. “Entdo fala vocé,
657 eu quero ver como vocé falaria pra ela. Explica pra ela de
658 novo o que eu falei”. Quando ele apresentou eu disse: “nossa,
659 como é diferente, agora que eu estou percebendo. Como eu estava
660 atrasado a perceber isso. Hum. Agora eu entendi”. Entdo o
661 surdo. O portugués sinalizado, ainda n&o d& pra trabalhar
662 agora. A ndo ser la no futuro. E muito comum l& nos Estados
663 Unidos, j& conseguem, mais ou menos, ser o inglés sinalizado.
664 Porque Ja& evoluiram o portugués muito bem. E aqui n&o. Aqui a
665 gente segue mais na Libras mesmo, no sentido de
666 classificadores, uso de classificadores, o uso de exemplos,
667 muitos exemplos. Situacdes gque os surdos conhecem de exemplos
668 pra poder chegar no objetivo que eu quero passar pra que ele
669 entenda. Esse é o grande desafio, hoje, para os ouvintes,
670 tanto para os professores. Até pra mim seria um desafio. S6
671 que seria um pouco menos desgastante, porque eu ja tenho uma
672 base.

672 Entendi. Vocé acha entdo que, por exemplo, se o surdo, por
673 exemplo, tivesse uma base da lingua portuguesa 1l& da educacéo
674 bédsica, e chegasse, como no seu caso, no nivel superior, com
675 essa base, esse portugués sinalizado ndo seria um problema?
676 E.

677 Porque ele Jj& conheceria, talvez, J& teria contato com o
678 portugués e ja saberia.

679 E, ndo teria problema, e segundo, ai o surdo estaria ganhando,
680 tanto no portugués, sinalizado, e a Libras dele, entre eles,
681 os surdos, que o ouvinte ndo consegue também entender. Entéo,
682 ou seja, nédo vail afetar, nédo vai afetar. Mas os intérpretes
683 de Libras hoje, quase todos os intérpretes. Ndo, ndo vou falar
684 assim. Muitos intérpretes fazem o portugués sinalizado. E
685 assim, é um portugués sinalizado rasgado, né? Ele mistura um
686 pouco da traducgdo cultural e um pouco da traducdo do portugués
687 sinalizado, mistura um pouco. Ai o surdo fica um pouco assim:
688 “ndo entendi”. Por isso que hoje eu defendo um professor
689 bilingue.

690 Entendi.

691 Porque quando eles falam, eles falam diretamente, com Libras,
692 ndo é o portugués sinalizado. Hoje.

693 Entendi. Jo&o, ndés Jja& estamos caminhando para o final, té&.
694 Passou um pouquinho do tempo que eu tinha te falado, mas a
695 conversa estéd tdo legal, assim, estd tdo enriquecedora, é téo
696 bom ouvir vocé falando da sua experiéncia, estd contribuindo
697 muito para o trabalho, t&? Ja estd terminando. Recentemente
698 houve uma reunido de colegiado sobre a questdo do curso de
699 Letras-Libras. N&do sei se vocé ficou sabendo, né, da reuniédo,
700 que eles queriam mudar a estrutura do curso. Tirar a
701 licenciatura, colocar o bacharelado em traducdo e intérprete.
702 O que vocé pensa disso? Vocé acha que isso seria valido? Vocé
703 acha que é algo interessante ou ndo? Ou deveria ter tanto
704 bacharelado quanto licenciatura? Qual seria a sua opinido a
705 respeito dessa mudanca, dessa tentativa de mudanca na
706 estrutura do curso? A gente sabe que os cursos de licenciatura
707 de um modo geral, na UFJF, pelo menos, vocé tem, no caso da
708 Letras, vocé tem um tronco uUnico, basico, e vocé segue ele até
709 um determinado periodo, e depois vocé escolhe se vocé vai




239

710 fazer portugués, inglés, italiano, francés. O curso de Letras-
711 Libras ndo tem essa opg¢do. Ele é um curso montado. Vocé entra
712 para fazer aquela licenciatura e sé tem opcdo de sair
713 licenciado em Libras. E ai houve essa discussdo, entdo, eu
714 queria que vocé falasse: o que vocé acha dessa possibilidade
715 de mudanca? Se ela é valida, se ndo é. O que vocé pensa sobre
716 isso?

716 Olha, o curso de Letras-Libras é um curso diferenciado. Por
717 qué? Por que ¢é diferenciado? Porque é diferente desse curso
718 de linguas, do inglés, grego, portugués. As diferencas siao as
719 modalidades da lingua. A lingua oral, auditiva, ela tem uma
720 base linguistica J& consolidada para todas essas linguas
721 orais, auditivas. E a lingua de sinais ndo. A lingua de sinais
722 é uma outra modalidade, que também tem uma base linguistica
723 que atende para ambos os lados, mas é muito pouco, é muito
724 pequena. A base tebrica é pequena, é muito pouca. E ai envolve
725 outras vertentes tedbdricas que ndo entram nas linguas orais,
726 auditivas. E ai que eu penso que ndo deve ter o basico, comum,
727 e depois escolher para licenciatura para licenciar a Libras.
728 Eu ndo acho. Ndo é interessante. Por qué? E muito estudo, é
729 uma area nova, também, que eu fico os quatro anos, e teve a
730 linguistica quase todo o curriculo voltado sobre Libras. Sobre
731 Libras. Alguma coisa. O que teve de comum era linguistica
732 geral, linguistica aplicada, andlise de discurso, psicologia
733 da educacdo e alguma outra. Eram poucas e muitas outras que
734 eram focadas na Libras. Fonologia. Teve fonologia normal. Eu
735 perguntei: “pra que isso?” N&o tem necessidade para o curso.
736 Tem que ser fonologia da Libras. E tinha fonologia da Libras
737 também, tinha as duas disciplinas. E sé pra dar uma base pra
738 vocé entender que existe. Tudo bem, é uma proposta. Mas néo
739 acho vadlido. O que é véalido é fazer o curso de Letras-Libras,
740 eu acho, eu acho ndo, a faculdade de Libras tinha que ter
741 pensado nisso, mas ela ndo pensa por outros motivos, que né&o
742 vou relatar. Mas deveria ser o curso de Letras-Libras a base
743 dela, depois de dois anos pode escolher tanto pra licenciatura
744 em Letras-Libras ou para bacharelado em Letras-Libras. Esse
745 ai é um curso valido. Ai sim, concordo.

746 Seria o ideal, na sua visdo seria o ideal.

747 E o mais completo. Por qué? Precisa de professor de Libras e
748 precisa de intérprete de Libras.

749 Entendi.

750 Obvio. N6s temos aluno surdo. Nio vai ter disciplina de Libras?
751 Como assim n&o vai ter disciplina de Libras? Se a lingua do
752 surdo é L1, estd na lei, Libras como L1, té& na lei. Nao vai
753 ter disciplina de Libras? Ent&o estd inconstitucional.

754 Entendi.

755 Entdo, assim, o comportamento da faculdade de Letras enxergou
756 equivocada essa posicdo. Eu acho essa posicdo equivocada, essa
757 posicdo equivocada pra mudar o curso de licenciatura em Letras-
758 Libras para o curso de bacharelado, pra formagdo de tradutores,
759 de intérpretes. E claro que é importante. E importante. Mas o
760 curso de licenciatura em Letras-Libras j& havia acontecendo,
761 j& recebeu a nota do MEC, nota quatro, eu acho. Formou turma.
762 Entdo j& deu certo o curso. J& recebeu a nota quatro, entéo
763 por que vai fechar para formar outro curso?

764 Entendi.

765 E aqui em Juiz de Fora, precisa de professor de Libras. Entéo
766 é isso.

767 Ok. Legal. Olha sé, j& indo pro finalzinho, ent&o. Entrando
768 ai nessa perspectiva do curso que vocé falou ai, dessa
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possibilidade ideal de curso, gque seria o curso que oferecesse
tanto a licenciatura quanto o Dbacharelado, como vocé
caracterizaria o curso de Letras-Libras, a importéncia desse
curso para o ensino bédsico, para a comunidade surda, para a
formacdao de professores, para a educagdo de um modo geral?
Como que VOCé enxerga esse Curso nessa perspectiva? Agora
pensando nessa perspectiva de futuro dos alunos que séao
formados ali e como isso vai impactar, ou de que maneira nés
vamos perceber esses impactos na educacdo béadsica que vocé ja
bem falou que estd precisando. Na formagdo dos professores,
talvez na viabilidade de mais escolas bilingues. Como vocé
enxerga a importancia desse curso, tendo uma visdo mais ampla
em termos de futuro, pensando nos alunos que sado formados, na
finalidade do curso enquanto formac&o de professores para a
educacédo bésica. Gostaria que vocé falasse um pouquinho sobre
isso.

784
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A minha perspectiva sobre a importdncia do curso de Letras-
Libras é o reconhecimento. O reconhecimento da lingua, pra
comecar. E agora que j& reconheceu a lingua, teve um préximo
passo, dque veio o decreto para que possa propor ofertas de
cursos de formacdo de professores de Libras, de formacdo de
tradutores, de intérpretes. Porque sdo dois profissionais
necessarios para a educacdo de surdos. Seja bilingue, seja
educacdo inclusiva, seja na educacdo regular, educacéo
especial. Esses profissionais sédo muito importantes:
professores de Libras e intérprete de Libras. E mais um, que
estd saindo a novidade, que é o professor bilingue. Chegou o
curso de pedagogia bilingue. Curso superior de pedagogia
bilingue. Ai é mais voltado, ¢ outra pedagogia voltada pra
isso, que ja& estd acontecendo 14 no INES. Com a parceria de
trés universidades Dbrasileiras. Ok. Eu -esqueci, estava
falando.

800
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Da importéncia. Como vocé vé a importédncia desse curso para a
educacédo bésica, para a Libras, para a inclusdo do aluno surdo.
Esse profissional que vai ser formado pelo curso, qual é a
importdncia desse curso nessa perspectiva mais geral, mais
ampla?
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Ah sei. Além disso que eu falei, tem a importéncia de criar o
acervo de publicagdes de toda a vida dos surdos, né, e de
todos os setores. E a gente pode encontrar coisas gque a gente
nem imaginava. Nem eu imaginava também gque vocés ouvintes
encontraram muita coisa, muitas pesquisas hoje j&, um acervo
cientifico, bibliogrdfico enorme no mundo dos ouvintes. E o
mundo dos surdos? E pequeno. Entdo, assim, é importante esse
curso de Libras pra formar pesquisadores, formar professores,
também. Quer ser professor? V& ser professor. Quer ser
pesquisador? V4 ser pesquisador. Entdo, assim, formar sujeitos
para varias &reas, envolvidos na questdo da lingua de sinais,
na cultura surda. E abre também essa possibilidade, talvez,
de respeito a diferenca linguistica. A diversidade linguistica
que existe. Uma modalidade gestual, uma modalidade auditiva,
que é outro mundo. Entdo abre essa oportunidade, também, ndo
sbé para os surdos, mas para os ouvintes também.

821
822

Legal. 0Ok, Jodo. E ai ndés chegamos ao final da nossa
entrevista, que eu adorei.

823

Que bom. Vai esmiucar muita coisa.

824
825
826
827
828

N&do, é muito rico e é gostoso te ouvir, porque vocé tem a
vivéncia, né cara, vocé tem a experiéncia, vocé tem essa
vivéncia do outro lado que a gente ndo tem. E ai agora, para
a gente poder finalizar, fica livre, a seu critério, falar o
que vocé quiser, o que vocé deseja, o que vocé acredita que
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829
830
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seja bom, as suas palavras finais, relacionadas ao curso de
Letras-Libras ou a formacdo de professores, ou a comunidade
surda. Ai o que vocé quiser falar, agora, pra gente poder
fechar essa nossa entrevista.

833
834

T4. Essa entrevista é uma entrevista riquissima. D& até vontade
de pegar essa gravacgdo pra mim.

835

Eu posso te mandar depois, se vocé quiser, estou “de boa”.
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Sim. Deu pra escrever um pouquinho da historinha, tem coisas
que eu falei que eu né&o escrevi no meu mestrado, na
dissertacdo. Mas é o seguinte: a luta continua. Muitos surdos
estdo desacreditados. Porque eles se sentem limitados a
avancar. Mas tem muitos professores surdos no Brasil que estédo
avancando. Est&o num elo mais saudavel dos professores surdos.
E entre os intérpretes, estd tendo uma competicdo que o0s
intérpretes estdo vendo que o cargo de professor é muito mais
interessante que o cargo de intérprete. E acaba perdendo um
banco de profissionais intérpretes para ocupar o ensino. Entdo
os surdos eles sentem falta da presenca de muitos intérpretes,
em todas as Aareas, em todos os setores da vida dos surdos:
seja na educacdo, na saude, no atendimento publico, no
trabalho, no emprego, na familia. E veio uma felicidade de que
aqui no Estado de Minas, publicou uma lei de criacgdo de escolas
bilingues estaduais. Entdo chegou uma. Ufa. E agora? O que vai
ser? O que a Secretaria de Educacdo do Estado de Minas vai
fazer? Vai colocar uma escola por cidade? Qual que é o
curriculo? Ainda ndo tem curriculo. Entdo, assim, eu estou
feliz por essa aprovacdo da lei, por essa assinatura que ja
saiu, Jj& estd vigorando e ndo tem prazo de implantacdo de
escolas bilingue aqui em Minas. Mas e ai? Cadé o grupo de
trabalho do Estado pra poder expor pra gente o que vado fazer,
qual é a proposta, se vaili ter um evento pra gente familiarizar,
pra gente ficar por dentro da discussdo. E eu acho que deve
pensar uma conferéncia estadual de educacdo bilingue de Minas.
Quem sabe eu possa até falar para alguém da Secretaria de
Educacdo, pro Estado de Minas, pra também trazer essa ideia
para Juiz de Fora, de propor pra prefeitura. Vamos ver. Mas
agora eu vou fazer o doutorado, vou fugir um pouco, vou ficar
mais 14 e c&. Mas assim, estou sempre atento, acompanhando
Juiz de Fora e o pessoal vai me falando. Mas é essa a concluséo:
a luta continua.
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Com certeza, Jodo. Olha, eu fiquei muito satisfeito, ficaria
conversando aqui com vocé até. E muito legal, eu acho que é
muito rico para o trabalho. E a ideia do meu trabalho é
justamente essa, né, é tentar trazer ai, uma discuss&o, um
debate, continuar essa luta, como vocé disse, e tentar
proporcionar, para surdos, para ouvintes, para professores,
para intérpretes, uma percepgdo mais ampla de toda essa
realidade, de tdo complexa que ¢é, a realidade do surdo, a
realidade da comunidade surda, a dos professores, surdos e
ouvintes, da educacdo de modo geral, seja ela inclusiva, ou
da educacdo bilingue, e tentar dar uma contribuicdo de alguma
forma. E eu tenho certeza que essa nossa entrevista aqui vai
ajudar muito. Muito obrigada. Quero, novamente, reforcar o meu
agradecimento, sua disposigdo, suas palavras, de estar até
agora aqui comigo, 22hl7. Desculpe por ter passado um pouquinho
do tempo, mas foi muito valido, muito vadlido mesmo. E ai me
coloco inteiramente a disposicdo também. J& que vocé estéa
entrando no doutorado, se precisar de alguma ajuda, participar
de alguma coisa, pode entrar em contato, pode me chamar, o que
eu puder ajudar vocé, estamos juntos.

888

Quando vocé vai defender?
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892

Era pra ser em marco. Mas ail com a pandemia eu tive um pouco
de dificuldade de acesso de algumas coisas, agora que eu estou
conseguindo fechar. Eu espero que até abril eu consiga jé
defender. Um més ou dois pra frente, ai, no maximo.

893

Ah, que bom. Boa sorte ai pra vocé. Sucesso!

894
895
896

Meu querido, muito obrigado. Vocé me ajudou no estégio, estéa
me ajudando agora. E eu espero poder retribuir de alguma forma
mais pra frente, ai no futuro. Se precisar é sé chamar.

897
898
899
900
901

Vocé é um aluno muito dedicado e muito atento. Acredito que
vocé conseguiu perceber mais, 1l& no estédgio, vocé conseguiu
perceber muito mais coisas que os prdéprios alunos gque estavam
l4. E essa enrevista também foi complementar para o seu
trabalho e estd de parabéns, téd bom?

902
903
904

Estd bom, meu querido. Obrigado, ta&? Obrigado mesmo. Otima
noite para vocé, fique bem. E a gente vai se falando, qualquer
coisinha vocé manda mensagem.

905

Obrigado. Depois manda noticias, té& bom?

906
907

Pode deixar, com certeza. Até logo, obrigado. Um abraco, tudo
de bom, hein.

908

Um abraco.
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Bem, estamos iniciando entdo a nossa entrevista com a
Ltcia, né, ela que é intérprete de Libras j& hé& algum
tempo. Primeiramente eu queria te agradecer muito, ta. Té&
sendo muito especial ter a sua participacdo nessa
pesquisa. Como a gente ja tinha conversado antes, vocé
tem. A gente tem uma trajetdria Jjuntos ai, a wvida nos
colocou em vadrios momentos cruzando o caminho um do outro
desde o inicio.

Desde o inicio, né?

E isso se torna mais especial por conta disso. Enté&do, assim,
é uma satisfacdo muito grande vocé poder participar da minha
pesquisa e colaborar com esse trabalho e, t4d sendo, pra mim
td sendo muito gratificante, e eu espero colaborar de alguma
forma com os intérpretes, com os surdos, com os professores,
né, com as pessoas que lidam diretamente com esse universo que
é a comunidade surda e que é a surdez, né, entdo assim, eu
espero que a gente consiga de alguma maneira contribuir, né,
positivamente, para que melhore mais ainda, né, essa
convivéncia, esse trédnsito, né, da pessoa surda, do intérprete
de Libras e dos professores nesses espacos de aprendizagem,
né? E ail a primeira coisa que eu gostaria de vocé é que vocé
falasse um pougquinho de vocé, como a Libras chegou na sua
vida, né, qual foi esse contato da Libras, né, a sua
experiéncia da Libras, né, eu conhe¢o um pouquinho, mas eu
gostaria de ouvir de vocé.

Uhum. Primeiramente eu queria te agradecer, né, a reciproca é
verdadeira, td muito feliz em poder contribuir de alguma forma,
né, nesse constructo que é a educacdo dos surdos, né, que é
algo assim, t&o, né, complexo, né, em relacdo mesmo a questéo
de complexidade. Quando a gente fala de complexidade as pessoas
as vezes julgam pelo lado negativo, né, uma coisa ruim. Mas
ndo é, né, é complexo, tem muitas nuances, e a gente precisa
ter. E um conhecimento, uma habilidade de entendimento, porque
as vezes a gente fala assim “ndo aguento mais”, porque sé&o
questdes que realmente fogem ao que eu, a minha forma de estar
no mundo. A forma deles estarem no mundo é diferente da nossa,
né? Entdo a partir do momento em que a gente tem essa
sensibilidade e comeca a aliar isso a todos os outros recursos
que a gente tem fica mais fécil da gente entender e chegar no
mundo dos surdos, né. Entdo pra mim é um prazer porque a gente
j& trafegou em outros espacos juntos, né Flavio? E tem esse
reencontro aqui, nédo é isso?

Verdade.
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Ent&o, como vocé sabe, pode ficar a vontade e eu vou falar um
pouquinho da minha trajetdéria, como eu comecei. Eu, quando eu
tinha oito anos, eu mudei pra Juiz de Fora, oito anos de idade.
E o meu pai tinha uma familia de amigos e esse amigo dele, eu
julgo que gquando eu tinha oito anos que eu conheci a filha
dele que era surda. Foi o meu primeiro contato com surdos, que
pra mim ja teve um significado importante em relacdo as minhas
membérias, né, com esse publico. Eu era uma das coleguinhas que
conseguia lidar com ela, a gente regulava idade e eu tinha
assim um certo, né, contato, a gente brincava e ela sempre,
toda vez que a gente se encontra, ela lembra que a gente
brincava muito de Xuxa, né. Engracado que ela é loira. Dessa
parte eu nao lembro. Mas ela, o que ela sempre fala e recorda
é da coisa da Xuxa, da coisa da Xuxa. E eu sempre recordo, pra
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58 vocé vé, é coilsa de paradmetro mesmo, eu sempre recordo da
59 questdo da lingua, né, como que eu tentava, até mesmo enquanto
60 crianca, me comunicar com ela e fazer as coisas acessiveils a
61 ela. E ela é assim uma pessoa que chegou a me perguntar, né,
62 que eu sempre conto isso quando eu vou dar aula. Ela chegou a
63 me perguntar porque gque quando ela chegava na porta ndo tinha
64 ninguém, mas quando a méde dela, o pai dela, as irmé&s dela
65 chegavam na porta, sempre tinha alguém. Né? Era a presenca da
66 campainha ali que ela ndo sabia, porque era um sinal sonoro,
67 entdo ela ndo entendia que tinha campainha e quando os pais
68 dela ou qualquer familiar chegava na porta, né, tinha alguém
69 ali por isso. Sabe? Entdo tem questdes que a gente ndo consegue
70 nem mensurar, mas que os surdos passam por ela e que esse
71 aparato familiar e social muitas vezes, ndo voluntariamente,
72 né, ndo conseguem suprir, né? Dail pra frente passou um tempo
73 também eu conheci 14 na minha rua, morava lad no Sd&o Matheus,
74 na rua Mamoré, tinha um colega, ele também regulava idade
75 comigo e ele era surdo e a gente também se aproximou muito.
76 Ele tinha uma familia que tratava muito. De um jeito muito
77 clinico essa situacéo, trabalhava nas ©perspectivas da
78 normalizacdo e, assim, ele também foi um. Um. Uma pessoa, né,
79 que me fez pensar nesse mundo. Eu tentava muito conversar com
80 ele, a gente era bem coleguinha, inclusive ele faleceu. Ele
81 morreu de acidente de carro. Deve ter j& uns dez anos que ele
82 morreu. E depois disso, quando eu j& tinha ai meus 17 anos de
83 idade, a igreja que eu frequentava recebeu um grupo de surdos
84 e nessa questdo do acolhimento a gente comecou a fazer curso
85 de Libras e eu comecei a atuar. Minha primeira atuacdo enquanto
86 intérprete foi na igreja, né? Entdo eu sou “intérprete”, era
87 né, na época eu comecei como intérprete eclesiédstica, e fui
88 estudando justamente porque fui me envolvendo mais e mais na
89 adrea, sabe? Al que eu comecei. Fiz o meu primeiro curso de
90 Libras, depois eu comecei a buscar é. Os cursos mais
91 aprofundados e comecei a fazer curso de intérprete. Entdo ai
92 quando. Foi em 2000 e 2004 eu tive a minha primeira, perai,
93 2003 eu acho, eu tive minha primeira experiéncia como
94 intérprete em sala de aula. S6 um minutinho, Flavio, por favor.
95 Fladvio, esse é o Kaique. 0la&! Como vocé esta, tudo bem?.
96 Desculpa interromper a entrevista.

97 P | Ei Kaique!

98 E | Legal!

99 P Tudo bem, meu querido? Gente, que crianca bonita!

100 E Ele é lindo!

101 P Ele é o que seu, LGcia?

102 E Sobrinho.

103 P Sério que vocé tem um sobrinho bonito desse jeito?

104 E | E desse jeito. Obrigada.

105 P | Kaique, que legal! Vocé tem gquantos anos?

106 E | T6 com quinze.

107 P | Quinze anos. Cara, que legal. LGcia! Lucia é uma caixinha de
108 surpresas, ta?

109 E Desse jeito

110 P | Ndo sabia, Lucia, que surpresa boa, que legal.

111 E Né? Meu sobrinho, que mora comigo, o homem da casa.

112 P Excelente, Kaique, muito bem. Parabéns, t& meu querido.

113 E | T4 bom. Agora eu vou ter que descer, com licenca. Tchau. A
114 gente se fala outro dia.

115 P Ok, vai com Deus, um abraco, t&, prazer te conhecer.

116 E Kaique, fala comigo depois. Tchau.

117 P Gente, que legal Lucia.
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118 E, meu sobrinho Na época da Escola Estadual. Quer ver, quando
119 o Leo (aluno Surdo) formou ele veio morar comigo.

120 0!

121 Ai eu fiquei um periodo afastada, né, o Leo formou e ai eu
122 voltei em agosto. Ai depois eu sai da Escola Estadual. Eu
123 voltei, fiquei um tempo, depois eu sai.

124 Que legal!

125 Continuando.

126 Muito bem, parabéns. E ele parece uma crianca legal né, assim,
127 parece simpatico e muito educado.

128 Ele é.

129 Tem um astral bom, né, passa uma coisa boa. A gente bate o
130 olho a gente vé.

131 Ai que bom. Al eu ful e comecei a estudar mais a questédo
132 técnica, né, de interpretacdo e traducdo e comecei a trabalhar
133 na 4area, né. A primeira escola em que atuei foi uma escola
134 particular. Com uma estudante de 5° ano, né, na época 42 série,
135 né. Comeceil a trabalhar, fiquei com ela na 42 série e na 5?2
136 série, né, hoje 5° ano e 6° ano. 5° e 6° anos. Al trabalhei
137 esse periodo com ela e depois eu ja& fuili para o Estado, que na
138 época as primeiras contratacdes que o Estado fez de intérpretes
139 de Libras eu j& entrei, inclusive eu entrei na Lei 100, naquela
140 época, né, e Jja& comecei a atuar no Estado e, né, dai pra
141 frente. Vocé quer saber da minha trajetdéria até hoje?

142 O que vocé achar que é relevante, t4? Al é seu critério, tav?
143 Ta. Al fiquei um periodo atuando como intérprete, depois eu
144 fui trabalhar na gestdo, na Prefeitura. Fiquei um tempo na
145 gestdo. Depois eu resolvi fazer o concurso da universidade. E
146 quando eu fiz o concurso da universidade eu deixei a gestédo e
147 voltei a atuar como intérprete, né? E até hoje atuo na frente
148 da educacdo de surdos aqui da Secretaria de Educacgédo, né, da
149 educacdo de surdos e deficiéncia wvisual. T&? Entdo. Né,
150 resumidamente, essa ai é a minha “trajetdria”, bem resumida.
151 Também dou aula em alguns espacos, eu trabalho na prefeitura
152 também como professora de Libras, né, para algumas turmas, e
153 numa universidade particular de fora eu atuo também como
154 professora de Libras, nesses dois espacos. Além da UFJF e da
155 prefeitura.

156 Ah, legal, muito bom, excelente. Alids, assim, né, seria um
157 desperdicio se vocé nédo estivesse nesses espacos, né Lucia?
158 Ah, que isso.

159 Ah gente sabe, a gente sabe das dificuldades, das limitacdes,
160 né, da falta de acesso, a falta de profissional qualificado,
161 formado, né. Dai talvez a grande importdncia do curso de Libras
162 nessa formacdo, nessa preparacdo do profissional. Vocé
163 comentou da questdo da familia, né, da sua familia em relacéo
164 ao. A familia que era amiga do seu pai me parece, né, que foi
165 a primeira.

166 Sim.

167 E o seu vizinho 14 em S&o0 Matheus. Eu queria que vocé. K.
168 Como que vocé vé a relacdo familia, familia-surdo, familia-
169 escola, surdo-familia e surdo-escola. Como gque vocé percebe
170 essa relacdo? Existe alguma. E. Alguns entraves? Ainda h& uma
171 dificuldade muito grande das familias pra tentar aceitar a
172 surdez, aceitar a lingua, a Libras como lingua? Como que vocé
173 percebe isso, né, durante toda essa trajetdria o que que vocé
174 me diria sobre essa relacdo de familia, aluno surdo e escola?
175 Que que vocé teria.?

176 Entdo. E uma questdo que a gente precisa conversar muito porque
177 a familia, né, na grande maioria dos casos, é. Ela ndo consegue
178 mediar isso de uma forma muito, né, tranquila. Inclusive porque
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inicialmente tem a baixa perspectiva da normalizacdo, né,
primeira coisa que a familia quer é que o surdo ouga. E isso,
né, 1isso, 1inevitavelmente traz prejuizos porque ¢é aquela
questdo do surdo perder o momento de aquisicdo de lingua muito
importante. Porque a familia estd no movimento de tentar de
fazer o surdo ouvir. Né, naquele periodo ali. Aquele periodo
que o menino devia té& comecando a aprender a lingua de sinais
como a lingua materna dele, como a primeira lingua dele, ele
td tentando ouvir. Entende? S&o aqueles procedimentos que a
gente conhece de protetizagdo ou de cirurgia, que é implante
coclear, que interrompem, né, muito esse processo de aquisicéo
da lingua de sinais. E muitas vezes a familia s6 aceita a
lingua de sinais depois do fracasso, né? Viu que ndo deu certo
a perspectiva da oralizacdo, viu que ndo deu certo a
perspectiva da audicgédo, né, da protetizacdo, e resolve, né,
fala “entdo vamos 14, vamos trabalhar com Libras”. E na grande
maioria das vezes isso ja& acontece ali quando a crianca tem
12, 13, muitas vezes quando nem é crianca mais, quando ela
pode optar pela forma de comunicacdo dela. Isso acontece
demais. Digamos gque em Juiz de Fora nds estamos ai num
movimento que teve um pouquinho. Que teve ai uma evolug¢dozinha,
justamente porque na prefeitura hoje existe, né, orientacgdes,
existem orientacdes que levam essas familias a entender melhor
todo esse processo, né. Isso acontece ai nos CAEEs, né, a
gente identifica o aluno, né, e a gente busca na familia, né,
saber como que a gente pode fazer para ajudar. Entdo existem
alguns casos ai que a gente té& conseguindo fazer uma
intervencdo, um momento né, mais, uma intervencdo mais cedo.
Que ai a gente acha que tem ajudado sim. Mas ndo é assim, né,
100%, ainda tem muitas familias que n&o aceitam, né, de ta com
um menino gque fez implante coclear. A mde dele ndo quer
professor de Libras com ele. Porque ele vai. Al toda familia
fala isso “ah, ele vai. E. Ele wvai. (estala os dedos)”. Ai
gente. “Ele vai se.”

213

Priorizar a Libras.?

214
215

E, porque é mais confortavel pra ele e ele ndo vai se esforcar
pra ouvir ou se esforcar pra falar. Entende?

216

Ah, entendi.
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Essa é a grande, assim, a maioria das mées, dos pais, faz,
argumentam assim pra gente, sabe? “Ah ndo, porque ele vai se
acostumar com a lingua de sinais, ai ndo vai querer falar e
ndo sei o que, ndo sei o que” e isso, muitas vezes, prejudica
muito, sabe, nosso trabalho. Mas, né, a gente fica ali de
cima, e as vezes a gente consegue evolugdes com essa familia,
entdo ndo pode deixar de falar.
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Sim. E a que que vocé atribuiu essa. Uma das questdes que vocé
tocou ai, que talvez é a falta de informac&do mesmo, a falta
de conhecimento dessa perspectiva da Libras enquanto uma
lingua que possibilita essa comunicacdo de maneira plena para
o surdo, mas que outros fatores que vocé acha que podem
contribuir para que essa familia tenha essa visdo? Que que
vocé acha.?
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E a perspectiva clinico terapéutica, né? Porque o médico, a
fono, eles sempre orientam essa familia, né, dentro do que
eles podem fazer e acham que téd certo. Entdo ndo é nem fazer
um julgamento, mas é por causa dessa perspectiva, ela é sbébcio-
antropoldbégica, né? Eu estou atendendo ali um sujeito que tem
uma identidade, tem uma cultura e tem uma lingua que nédo é a
lingua da maioria. A perspectiva clinico-terapéutica ela vai
continuar trabalhando na perspectiva da normalizacdo, né, dJue
ndo é gque a gente entende. Entdo o primeiro passo que a familia
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tem sempre é 14 no médico, é 1la& na clinica. Entdo, descobriu
que é surdo, quem vail orientar? O médico. Entdo o médico, a
primeira coisa que ele fala “vamos colocar o aparelho, vamos
fazer o implante coclear”. A fono tenta fazer um trabalho. Por
exemplo, eu tenho, j& tive alunos fono e tal. A gente tenta
fazer um trabalho pra que eles entendam que muitas vezes eles
prejudicam demais essas pessoas, sabe? Mas é complicado porque
é o trabalho deles também. Ent&o quer fazer o implante coclear
porque o SUS té& garantindo a ele uma verba pra isso e por ai
vai e ele acredita naquilo. S que a gente que tad do lado de
cad, Fléavio, a gente vé que que é um implante coclear, né?
Porque quando o médico faz, ai ele wvai 14 olhar, né, “té
funcionando? té& chegando aquele negdbcio 1a?”. Mas e ai? Quem
val fazer a sistematizacdo desse som pra esse menino, né? Ele
val conseguir trafegar 14 nos ambientes sociais que ele precisa
como um ouvinte? Ndo conheco nenhum caso. Pode ser, mas eu nédo
conheco nenhum caso.
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Entendi. Ent&o, pensando nessa perspectiva ai, né, médico-
terapéutica, é. E a gente pensando ai, talvez, na importancia
do curso de Letras-Libras, né, seria uma forma de talvez ter
acesso a esses outros cursos também, né? A gente sabe que a
Libras, agora, a partir da lei de Libras, né, passou a ser
obrigatdédria nos cursos de licenciatura e nos cursos de
fonoaudiologia, mas me parece que é um semestre sb6, também,
né, talvez seria interessante implementar numa disciplina nos
cursos de saude, por exemplo, na formacdo de médicos, de
dentistas, de outras &reas, pra que, pra que a percepcdo da
Libras ou do surdo enquanto sujeito de identidade, que possui
uma cultura, fosse mais difundida, né, e tivesse um acesso
mais amplo, né? Que que vocé pensa.?
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Olha, Flavio, os cursos de Libras com uma carga hordria maior
ddo conta disso. Eu trabalho muito com os meus alunos, né,
nos espacos onde eu estou, essas questdes, né. Que eu até falo
com eles que antes de saber Libras a gente precisa conhecer o
surdo. Né? Antes de saber Libras eu preciso saber que o surdo
é um cara que tem uma identidade diferente, tem uma forma de
estar no mundo que ndo é nem, nem um pouco parecida com a
minha porque a intervencdo sonora, a informacédo, fazem muita
diferenca pra gente. E eles ndo tém o mesmo acesso que a gente.
Entdo ndo adianta eu achar que eu estou, é, é. Escrevendo ou
até mesmo sinalizando uma coisa que ele vai entender em sua
plenitude. Até mesmo em sala de aula 1la, com o menino do
Letras-Libras, com o menino da arquitetura, com o menino da
engenharia, com o menino da educacdo fisica, a gente néo
consegue isso. Porque eles ndo tém a mesma base informacional
que a gente tem. E as questdes que vinham 14 atréds, né, elas
influenciam muito no que acontece hoje, né, hoje, na educacédo
pra eles, entende? Entdo se os cursos, né, eu defendo muito
que todos os cursos tinham que ter um méddulo falando de como
lidar com a pessoa com deficiéncia. N&o é sbé6 com o surdo néo.
Com toda pessoa com deficiéncia, porgque as pessoas elas tém
receio, né, e ndo conhecem e isso prejudica, né, de forma
muito assim, direta a inclusédo. De verdade. Porque as vezes a
pessoa ndo aborda porque ela nem sabe como abordar. Né? E essa
é uma das questdes que devia ser abordada, né, num curso, por
exemplo, faladas por causa das duas perspectivas. Como que a
gente percebe porque, né, ndo sou eu que estou falando, tem
pesquisa falando sobre isso. Mas da minha vivéncia, enquanto
pessoa que tad 14 na Secretaria da Educacdo e vé todo o universo
desses meninos, o que ta acontecendo la4. E, assim, eu trabalho
com a educacdo infantil, né, educacdo de surdos 1l& na educacéao
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301 infantil até o ensino superior, Flavio. Eu estou vendo. Tem
302 meninos que hoje estdo 1l4& no Letras-Libras que comecaram 14,
303 ndo por mim, mas pela prefeitura, e eu lembro, né, pequenos.
304 E eu sei qual que foi a trajetdria. Eu sei da trajetdria de
305 um que hoje té& bem, consegue trafegar, do outro gque néo
306 consegue de jeito nenhum, do outro que té& no processo. Entendo
307 que a universidade, né, o ensino superior e esse espag¢o também
308 tem que reformular suas préaticas para adequar também o ensino
309 a estes meninos, principalmente por causa do prejuizo da lingua
310 portuguesa, porque essas dJuestdes, ndo sdo questdes sbd de
311 vocabuldrio, né, sdo as questdes mesmo do falante da lingua e
312 que até hoje tudo é ensinado a eles como se eles fossem
313 falantes. Ou colocado o intérprete de libras 14 e o problema
314 estd resolvido. N&do é. O intérprete de Libras é como qualquer
315 técnica de acessibilidade. Entdo metodologia, material,
316 recurso, carga horaria, tudo isso precisava ser revisto, pra
317 gente conseguir ter uma evolucdo maior em relagdo a educacéo
318 desses meninos.

319 P | Ok. O Lucia, eu vou aproveitar entdo a sua fala, j& que vocé
320 tocou no assunto da educacdo, que é o foco da pesquisa aqui,
321 né? Ndo a educacdo em si, mas a formagdo desses professores
322 de libras. E eu gostaria que vocé me falasse um pouquinho da
323 sua experiéncia enquanto intérprete de Libras no curso de
324 Letras-Libras. O que que vocé percebeu, o que que deu certo,
325 o que que deu errado, o que poderia mudar, né? Quais é. Teve
326 alguma situacdo que te chamou a atencdo em termos dessa
327 relacdo, né, de professor-aluno, aluno-aluno, aluno ouvinte -
328 aluno surdo, né, ai fica uma coisa mais ampla, eu sei, mas é
329 pra vocé ter essa liberdade de vocé escolher o que vocé
330 gostaria de falar e que te chamou a atencdo, né, nessa sua
331 trajetéria, ai, do Ccurso de Letras-Libras, enquanto
332 intérprete, atuando nas salas de aula, vendo essa. Vocé mesma
333 falou que esses surdos, esses professores ouvintes, eles
334 trafegam por todos esses espacos, né? E o que que vocé observa
335 disso e o que que vocé traz dessa sua experiéncia em sala de
336 aula que seria relevante da gente comentar?

337 E Ent&o, eu trabalhei por pouco tempo no curso de Letras-Libras,
338 né, até mesmo por opcdo, porque eu prefiro, eu opto por néo
339 estar 14, quando eu posso, quando eu posso eu opto. Porque é
340 tdo dificil, né, justamente por essa razdo, da gente entender
341 que precisa se repensar, né, esse CUrso pra esses meninos em
342 um momento em que a gente precisava pensar que & um curso que
343 “deveria” priorizar o surdo, né? E isso ndo acontece por N
344 razdes, a pesar de terem muitas vontades envolvidas, né, todo
345 mundo gquer fazer acontecer, mas esse espaco eu entendo que
346 ainda precisa evoluir muito pra gente conseguir atender o que
347 o surdo precisa. Nio. Nio. E um lugar onde pensa-se que colocar
348 o intérprete resolve. E talvez fosse o lugar onde isso
349 precisava ser problematizado de uma maneira muito mais
350 profunda do que tem sido, sabe? Mas é o que eu tenho para
351 falar do curso de Letras-Libras

352 P Vocé falou ai.

353 E E a minha atuacdo do curso de Letras-Libras.

354 P Eu entendo, né, eu estive em algumas salas de aula, né, assim,
355 transitei por aqueles espacos l1la também, né. E quando vocé
356 fala priorizar os surdos, vocé acha que o curso de Letras-
357 Libras deveria ser especificamente para os surdos, todo em
358 Libras? Que que vocé. Como gue vocé enxerga 1sso?

359 E | Ah eu. Eu acredito que o surdo precisa saber e trafegar bem
360 na lingua portuguesa. Escrita. Eu ndo acho que ninguém tem que
361 deixar de entender que isso é muito importante néo. E as




249

362
363
364
365
366
367
368
369
370
371
372
373
374
375
376
377
378
379
380
381
382
383

vezes essa é uma grande questdo pro surdo porque ele acha que
tudo tem que ser colocado em libras. N&do &, né? E. A nossa
lingua precisa ser, né, a lingua portuguesa escrita, né, a
lingua escrita, legalmente, né, inclusive no decreto, né, ele
traz isso, ela é a lingua oficial do pais e a lingua da maioria
que e legalmente a lingua que o surdo precisa também lidar com
ela. Mas, para mim, o que se torna mais urgente mesmo, né,
entre tudo, é rever as metodologias, as metodologias usadas
no curso, sabe? Pra esses meninos. E como eu te digo, ndo é
s6 porque colocou a libras, nédo é sbé6 por causa do intérprete
ndo, a libras em todos os sentidos. Como que se trabalha a
gramdtica da lingua de sinais no curso? Porque se a gente tem
uma lingua onde é conversado sobre a gramdtica dela, porque
que trata-se disso s6 em uma disciplina de forma completamente
isolada das outras? Ndo é uma problematizacdo que intérprete
de libras tem que fazer. Isso tem que partir dos docentes,
né? Entdo isso precisa, isso é um processo, um projeto, muito
maior, mas eu acredito que, né, talvez, dizem gque é um curso
novo, né, Jja& tad formando ai, acho que a terceira turma, né,
mas as pessoas falam que é um curso novo, tudo muito novo,
mas, né, vamos esperar. Quem sabe alguém consiga, ai,
problematizar e conversar melhor sobre isso, név?
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Ok, minha querida. Entdo ai uma pergunta, j& que vocé, ainda
dentro dessa questdo, né? Como se aprende Libras? Que que vocé
diria pra mim, ou né, que que seria vidvel, né, pra aprender
Libras? Que gque seria interessante para se aprender Libras?
Como se aprende Libras? Vocé falou em metodologia, falou em.
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0, Flavio, eu nado, eu, eu. Eu gosto muito de linguas. E claro
que eu lido muito mais com a Libras, mas eu gostava muito de
aprender 1inglés na época em que eu comecei a fazer, fiz
espanhol durante um periodo também, gostava muito. E a forma
que eu acredito, né, e sempre acreditei que a gente precisa
trabalhar pra aprender mesmo uma lingua é a imersdo, né? Eu
ndo acredito em alguém entrar em um lugar e ficar aprendendo
sinais e palavras e ler e olhar estrutura e vé como acontece
sem ter contato de verdade com o surdo, sem parar e vVer um
video, tem um monte de gente ai que ndo precisa ir 1& nos
Estados Unidos ou ter contato com pessoas falantes do inglés
pra aprender inglés ndo, mas eles podem ligar a Netflix e
colocar um filme em inglés, tirar a legenda ou colocar a
legenda em inglés e deixar l&. Isso faz ele entender como que
a lingua acontece. Entdo muitas vezes as pessoas ndo sabem
como que a lingua acontece porque ndo tém contato com o
falante, com o wusuario, com o nativo. N6és temos essa
possibilidade, com os surdos temos, né. E ndo é o que acontece,
sabe? Mas tem as outras formas. Se a pessoa nédo tiver ai,
“ah, eu ndo conheco surdo, ndo tenho um ambiente surdo”, mas
tem um video, tem alguma coisa que ele possa. Eu acredito que
o uso da lingua, ele se did por imersdo. Né?
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Entendi.
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Eu acho que essa é a melhor forma de aprendizagem. Claro, né,
dentro de uma metodologia colocada, né? Toda teoria, todo o
estudo é super necessario, mas o que eu entendo que falta
muito para as pessoas é contato, é vivéncia, é experiéncia,
experimentar mesmo a lingua, sabe? Vocé percebe, assim,
claramente, gquando vocé percebe uma pessoa assim, sinalizando,
quando ela n&o tem convivio com a lingua, ndo estou falando
de convivio com surdo, estou falando de quando tem convivio
com a lingua e quando ndo tem convivio com a lingua. As vezes
ele é bem técnico. Se vocé conhecer alguém. Vocé pode conhecer
alguém que FALE ASSIM O TEMPO TODO. AS PESSOAS NAO CONVERSAM
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DESTA FORMA, DESTE JEITO. NINGUEM.(Fala mecanizada, pronuncia
robdética de todas as vogais, buscando a ndo interferéncia de
sotaques e trocas naturais da oralidade) Libras é a mesma
coisa. Inglés é a mesma coisa, francés é a mesma coisa, né? A
gente precisa entender que nem tudo é completamente mecanizado
e técnico, né? Tem todo um processo que existe numa lingua.
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Entendi. E, tem uma questdo, né, que eu ouvi muito durante.
Conversando com as pessoas, né, e principalmente da comunidade
surda, é. Dessa ideia de que os. De que o. De que os ouvintes
estavam ocupando os espag¢os que seriam dos surdos, né, que o
ouvinte teria gque ser intérprete, mas gque para ensinar Libras
teria que ser um professor surdo. Nas falas deles, né, que é
a pessoa ideal, falante ideal pra ensinar libras. O gque que
vocé acha dessa postura, dessa vis&o? Vocé acha que isso é
correto, ndo é correto.?
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Eu concordo. Concordo plenamente com o surdo que acha, e na
verdade é a maioria, né? Todos acham que, prioritariamente,
tem que ser um professor surdo sim. Mas ele precisa ter
formacdo. Formacdo equivalente. Ai eu concordo plenamente, né.
Inclusive eu. E, por exemplo, tem um espaco que eu dou aula
que eu chamo sempre um surdo pra atuar comigo. Mas nunca tem
um surdo que tenha a mesma formacdo que eu. Nunca. Né?

443
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E por que que vocé acha que deveria ser o surdo?
Prioritariamente?

445

S6 porque eu entendo que ele é nativo.

446

Ah, entendi.

447
448
449

Eu entendo que ele é nativo. Mesmo que a lingua dele n&o seja
a lingua materna, ela é a primeira lingua. E a libras ela néao
é a minha primeira lingua.

450

Entendi.
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A libras é a minha segunda lingua. Entdo se eu for optar por
ter uma aula, eu, Lucia, por ter uma aula de inglés com um
norte-americano que viveu 1l& durante 30 anos e veio pra ca e
td dando curso de inglés, eu optaria por estar 1la& com ele ao
invés de estar com alguém que estudou equivalentemente, né,
estudou equivalentemente, ai eu opto por ele. Al ainda tem a
questdo da deficiéncia, nas minorias, das dificuldades que
eles tém em assumir qualquer outro tipo de fungdo. Porque eu
sel que eles tém esse tipo de dificuldade. Entédo, isso, pra
mim, também importa. Inclusive eu estou ai também ajudando a
formular uma mudanca na legislacdo aqui de Juiz de Fora, na
Educacédo, e uma das lutas é essa, né, que o surdo tenha
prioridade. Eu acredito e defendo isso, té&, gque ele tenha
prioridade na hora de dar aula, mas com equivaléncia de
formacdo. E isso é um problema. Muitas vezes eles ndo tém
equivaléncia de formacdo. Al o ouvinte vai e pega. Sabe?
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Entendi. E essa falta de equivaléncia de formagdo vocé
atribuiria a qué? A que fatores? Que que poderia, além da
dificuldade, né, da falta de audicao, que que poderia ser,
por exemplo, é. Falta de intérprete, falta de professores
qualificados, falta de escolas.?
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As Dbarreiras na educacdo de surdos sdo assim, diversas. O
surdo que consegue formar, 6, guerreiro, ta? Porque é muito
dificil. E muito dificil. NZo é sé, igual eu te falei, nao é
s6 falta de intérprete. Eu j& vi escola ndo ter intérprete e
conseguir ter sucesso com surdo. Porque usou metodologia que
deu certo. Sabe? Eu j& vi isso acontecer. Entdo sdo N questodes,
sdo muitas nuances, mas eu entendo que a educacdo dos surdos
ainda tem muito a evoluir. Por isso muitos surdos né&o
prosseguem, né, ou prosseguem com muita dificuldade. Vocé
mesmo vé o0s surdos da universidade. Muitos deles estdo fazendo
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482 ai duas matérias, trés matérias, sdo totalmente
483 desperiodizados, tém uma dificuldade gigante em acompanhar a
484 mesma turma, porgque nado conseguem acompanhar todas as
485 disciplinas. Leitura pra eles é um negdbdcio muito dificil e os
486 professores continuam mantendo a leitura do jeito que é, né?
487 Ndo to falando que tem que tirar a leitura ndo, mas vamos lé&,
488 ver aonde a leitura déi. A leitura déi na lingua portuguesa,
489 gente. Ele ndo sabe. N&do adianta vocé ficar lendo 14 em russo.
490 N&o conheco! Pego um dicionadrio, ponho do meu lado, e custo a
491 trafegar nela. Né? Ndo to falando de todos ndo, mas a grande
492 maioria e alguns de forma muito forte. Té&m uns gque ndo sabem
493 mesmo, que ndo escrevem nada, que leem pouquissimo. E hoje
494 estdo na universidade. Ent&o eu acredito que a educacdo dos
495 surdos é, em geral, né, é um desafio.

495 Ok. E, me fala uma coisa, pensando nesse desafio da educacdao
496 de surdos, qual é a importéncia do curso de Letras-Libras pra
497 isso? Vocé acha que o curso ajudaria ou ajuda de alguma forma?
498 N&do sei se a minha pergunta. Porque vocé falou que o curso é
499 muito novo, né, as pessoas falam que o curso é muito novo. Ja
500 t4d na terceira turma formando.

501 Eu acho que a terceira turma vai formar agora, eu acho.

502 E qual é a importédncia dessa formacdo desses professores ou
503 desses intérpretes nessa, na mudanca dessa perspectiva ou
504 dessa falta de equivaléncia que vocé falou? Acha que poderia
505 ajudar nesse sentido?

506 Poderia sim, ajuda. Né, j& ajuda, porque ele é. No minimo
507 provoca todos os tensionamentos que a gente tem em toda essa
508 questdo, no minimo ele provoca. E ele traz também toda a
509 questdo tedrica que talvez falta muito. Muita gente acha que
510 “ah, eu sei libras, eu vou l& ensinar surdo, por qué? Porque
511 eu tenho meu boy surdo”. “Porque, ah, minha m&e é surda, eu
512 sou coda, entdo eu sou intérprete por isso”. N&do é assim, né?
513 Tem toda uma teoria ai que tem que ser valorizada, estudada,
514 inclusive pra gente continuar, né, com essas evolucdes. E, eu
515 ndo, eu ainda ndo tenho, acho que eu ja até te falei isso, que
516 eu ndo tenho uma opinid&o formada sobre as coisas que estéo
517 acontecendo em relacdo ao curso de Letras-Libras. Eu ndo tenho.
518 Mas que tem que mexer tem, né? Porque do Jjeito que té& ainda
519 falta algo. Porque se aquela pessoa que ta l1la, é o coda, é o
520 irmdo do surdo, é o pai do surdo, se esse. a mde do surdo. Se
521 esse sabe e trafega bem na lingua ele ndo tem a guestédo
522 técnica. Ai vem o outro que tem a questdo técnica mas ndo sabe
523 trafegar na lingua. De que adianta? Agora pensa no pior:
524 temos esses dois sem rever a metodologia.

525 Entendi.

526 Ent&o, assim, é uma questdo que tem que ser muito bem pensada,
527 trabalhada, pra conseguir ai. Mas entendo que o curso é muito
528 importante, muito importante. J& temos muitos avancos,
529 justamente porque hoje a gente garante ai é. Um profissional,
530 né, qualificado pra atuar. Né, isso é muito importante.

531 Entendi. Muito bem. Gostei de ouvir isso de vocé. Olha sbé.
532 Ndo, é porque é a visdo de quem, de quem experenciou, de gquem
533 td lidando com isso. Eu acho que isso faz diferenca. Eu acho
534 que é nessa. E nesse encontro que tid o grande lance, né. Isso
535 que a gente td fazendo aqui é uma provocagéo.

536 Sim!

537 E uma forma de pensar isso, né, e de trazer essas tensdes ai
538 que vocé disse, né, e refletir sobre. E buscar caminhos. Eu
539 acho que é muito por ai e é muito valido, né, gquando isso

540

acontece.
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Eu acho interessante que essa semana mesmo, né, nds tivemos
ai um tensionamento, né, essa coisa de tensionar, as vezes eu
uso esse sinal aqui de tensionamento, 6 (faz o sinal com as
médos), tensionar. Porque vocé precisa puxar as coisas e emergir
com ela pra vocé discutir. Al a pessoa falou assim “nossa, que
pena, né, que rolou um estresse”. Eu falei “ndo, n&o consigo
achar isso como ruim”. Né? Eu entendo que assim, s&o as formas
que a gente tem pra evoluir, pra problematizar. A gente sabe
que t& ruim. A gente sabe que precisa mudar, né? Entdo vamos
1l4. Vocé vai ficar aqui sentado esperando a coisa acontecer?
E os meninos vdo continuar do jeito que estdo? Formando sem
ter uma. Sem ter realmente formas de trafegar nesse mundo do
profissional que vai 14, chegar na sala de aula. Sabe que que
eu, que eu sinto? Eu chego 14 na prefeitura, quando eu vou
trabalhar com os meninos surdos formados em Letras-Libras,
primeira coisa que eles falam “ndo quero ouvinte na minha
sala. Eu ndo posso ser professor de ouvinte, eu sou professor
de surdo”. Ai vocé fala assim “tem trés surdos na mesma sala”.
“N&o, trés ndo, tem que ser um sb6, que eu ndo dou conta de
trés”. Sdo coisas assim, que vocé fala, “meu Deus, de onde ele
estd vindo? O gque que essa pessoa aprendeu pra ela estar aqui
hoje?”. Porque nem a politica nacional essa pessoa acessou. E
serd que o conteudo desses cursos traz, pelo menos, a
perspectiva bilingue? Porque eu tive estagidrios que né&o
conheciam. E estavam 14 no Letras-Libras. Estiveram. Estiveram
comigo na prefeitura e eu tive que ensinar “vou te mostrar,
esse livrinho aqui traz a politica nacional, como que funciona,
como que a gente tem que fazer, que que é escola bilingue.”.
Sabe? Como que funciona uma escola bilingue, porque dgue é
importante vocé ter seus pares, e eu sei que isso é falado la.
Eu estou 1l& pra ver. Mas onde que tad a questdo de chegar la e
falar assim “Ah t&, entendi, e é assim que faz bilinguismo”.
As pessoas nédo sabem fazer bilinguismo. N&o tém nem nogdo por
onde passa.

575

E pra vocé, 6 Lucia, o que gque seria uma escola bilingue?
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Pra mim, pra mim as duas linguas tém que trafegar juntas e em
status equivalente. Né? Pra mim numa escola bilingue para
surdos tudo tem que ser falado (faz sinal). Estou usando o
termo falado em Libras. Tudo teria que ser escrito em lingua
portuguesa. E ele precisa trafegar nas duas. Porque ele pode.
Eu conhegco muitos surdos que trafegam muito bem na lingua
portuguesa. Eles podem. Precisamos encontrar esses caminhos.
Primeiramente as classes bilingues, as escolas bilingues, né-?
Porque quando o menino de cinco anos chegar pra comecar aquele
processo de alfabetizacdo, ele vai ter a conceituacdo na lingua
dele. Na lingua que ele consegue trafegar, porque enquanto a
mde dele té& 14 querendo colocar prétese na orelha dele,
querendo amarrar a mdo dele pra ele ndo usar sinais e conseguir
falar, pelo menos eu 14 na escola eu td assim: “filho isso
aqui é bola, isso aqui é bola”. Ai pega a bola. “WViu, bola,
bola, bola”. Ah, vamos escrever bola? Bola é assim. Té& vendo?
Bola. Que que a bola faz? Ela quica, ela rola, eu brinco com
ela. Conceituacdo. Esses meninos crescem sem conceituacdo. Al
vocé chega e escreve bola, ele sabe até falar assim “BOLA”,
ele vai ler e vai até falar “bola”. Mas ai se vocé colocar
assim “A bola. E. A bola serve para varios jogos diferentes”.
Ele n&o tem nem nogdo de onde vocé ta passando. Né? Se vocé
perguntar. Nossa, é um assunto muito complexo e muito longo,
né, mas eu entendo que a questdo é mais ou menos por ai, sabe,
é muito. Muito complicado.
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601 P | E, eu lembro de ouvir no curso de Letras-Libras, algumas
602 pessoas que defendiam separar a sala, né. Uma sala sé de
603 surdos, uma sala sé de ouvintes. Pelo o que vocé falou vocé
604 ndo concorda muito com isso ou eu estaria enganado?

605 E | A questdo é que uma classe bilingue, quem é que vai colocar o
606 ouvinte ali? Se vocé tivesse um filho ouvinte em idade escolar
607 Vocé colocaria ele numa classe bilingue?

608 P Como assim?

609 E Ta, seu filho vai entrar na escola hoje, vocé tem uma classe
610 regular, normal, e vocé tem uma classe bilingue. Vocé vai
611 colocar seu filho na classe bilingue?

612 P | Eu ndo veria problema nisso, né?

613 E | N&do, né&do estou falando problema nédo, estou falando opgdo. Né
614 problema néo.

615 P | E, a perspectiva, é porque a perspectiva que a gente como
616 linguista, eu vejo a sala bilingue como muito mais rica.

617 E Vocé colocar ai seu filho, vocé optaria pelo seu filho ouvinte
618 14 na classe bilingue com os surdos, ou vocé optaria pra ele
619 estar com os ouvintes?

620 P Pra mim qualquer uma das duas seria bom. Eu como linguista, o
621 bilingue seria mais interessante. Porque ai seria mais. Ai,
622 usando um termo que eu estou usando na minha tese, ele estaria
623 mais exposto a recursos linguisticos. Outros. Ai, independente
624 de ser Libras, Portugués, Inglés, Italiano.

625 E | A1 vocé acha que quantos mais optariam?

626 P | E, pois &, ai.

627 E Por isso que se torna a classe de surdos. Ela vai se tornar a
628 classe de surdos por isso. Porque quem que é o ouvinte. Eu
629 acho que o maximo que vai acontecer, que eu acho muito dificil,
630 linguistas como vocé optarem, “ndo, eu quero que meu filho
631 estude 14 na classe bilingue”. Eu acho muito dificil. E, por
632 exemplo, é. Irmdos de surdos, irmdos ouvintes. Ou filho de
633 surdo. Filho de surdo. Esse tipo de situacdo acho que até pode
634 ser que eles optem. Essa que é a fragilidade, as vezes, da
635 questdo do bilinguismo, porque as pessoas sempre correm Pro
636 lado do ndo inclusivo. E excludente. Porque vocé acaba optando,
637 né, por classes que favorecam que os surdos fiquem ali
638 isolados, entende? E uma questdo linguistica, é uma questéo
639 de lingua. Que, n&o, ndo é assim, ndo é obrigado o ouvinte
640 estudar 14 junto, ué. S6 que. Que méde que vai optar e colocar
641 14, num vai, gente. Nem as mdes de surdo. Deixa eu te contar.
642 Eu 14 na prefeitura eu tinha a possibilidade, ano passado,
643 ndo, ano retrasado, 2019 pra 2020, a gente comecou a fazer o
644 estudo de classe bilingue. Eu tinha nove criancas em idade,
645 pra entrar no, entre 1° e 2° anos, que a gente pensou em fazer
646 uma classe. E.

647 P Um agrupamento?

648 E Isso. E alguns pais ndo queriam. Preferiam que os alunos, os
649 filhos, continuassem na escola regular.

650 P | E pais de alunos ouvintes ou surdos?

651 E | 0i?

652 P | Pais de alunos ouvintes ou pais de alunos surdos?

653 E Pais de alunos surdos.

654 P | E o que que eles alegavam, que justificativa eles tinham pra
655 isso?

656 E | Muitas coisas. Uns falavam que é dificil o deslocamento, os
657 outros falavam que ndo, porque val perder o contato com o
658 coleguinha que é vizinho. “Ah n&o, porque, né&o, porque aqui
659 nessa escola estdo pensando em fazer? Ah ndo, essa escola aqui
660 é ruim”. Flavio, vocé n&o tem ideia do que é pensar em classe
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661 ou escola bilingue. E muito dificil. “Ah, porque se eu levar
662 eu ndo tenho dinheiro pra voltar, do transporte”. A mde. “Ah,
663 porque eu ndo gosto de libras. Eu acho que ele tem que ficar
664 aqui”.

665 P Gente, olha que. Que situacdo delicada, né.

666 E | Muito!

667 P Tudo bem, tem as questdes sociais ai, vidas financeiras,
668 econémicas, mas tém algumas questdes ai que tem a falta. E de
669 desinformacdo ai, né Lucia, tem esse medo. Novamente a gente
670 bate nessa tecla da acessibilidade, mas de uma outra
671 acessibilidade, que é a acessibilidade de informacdo, ao
672 conhecimento, pra perspectiva, né, da educacdo bilingue.

673 E Sim. E ai é que té&, as pessoas acham, falam muito e divulga-
674 se muito a lingua de sinais, né, Libras. “Ah, Libras é lindo,
675 ndo sei o que, Libras resolve”. Ndo, gente. A gente tem que
676 comecar a falar de bilinguismo, a gente tem que comecar a
677 falar de educacdao de surdos, a gente tem que comecar a falar
678 dos prejuizos que a educacdo tradicional trouxe até hoje pra
679 esses meninos, porque Libras a gente j& superou. A gente ja
680 superou. E isso ndo resolve o0s problemas. Isso ndo resolve,
681 sabe? O que vai resolver é quando a gente, de verdade, provocar
682 uma discussdo muito mais profunda que reveja o que que té
683 acontecendo aqui, pra gente comecar a tratar as causas ai da
684 questdo pra continuar evoluindo. Porque sendo a gente ndo vail
685 conseguir.

686 P | Entendi.

687 E Ou vai conseguir muito mal, né, porque tem isso também, né?
688 Conseguir muito mal. Porque a gente té& conseguindo, tem um
689 caso de sucesso, dois casos de sucesso, todo mundo fica feliz,
690 mas e o tanto que té& saindo ai com tanta dificuldade? Muita
691 dificuldade.

692 P | Entendi. E. Mas é interessante isso que vocé& trouxe, eu nao
693 havia pensado nessa, nessa perspectiva, né.

694 E E. E assim mesmo. Quando a gente comecou a problematizar e
695 perguntar e conversar, a gente achava que a gente ia ter alguns
696 problemas sim, sabe? Mas foi muita coisa.

697 P | E, Lucia, como que vocé vé. A gente percebe que uma sala
698 bilingue, nos moldes que vocé vé, a gente percebe que dentro
699 dessa sala com alunos surdos e ouvintes, como que vocé percebe
700 essas interacdes entre os alunos e o0s professores? Tem. Tem
701 muita. H4& muita tensdo.? Por exemplo, eu percebi que em algumas
702 situacdes. Por exemplo, a gente teve um caso de um aluno que
703 ndo queria determinado intérprete porque usava uma variante
704 linguistica do Sul, né, outro aluno, alunos que. Que criticavam
705 a postura de alguns professores porque estavam dando aula para
706 os surdos e ndo para oS ouvintes, né, como que vocé vé essas
707 interacdes dentro de uma sala, é. Tado heterogénea, como é a
708 sala que tem professor, vocé tem na sala professor, vocé tem
709 intérprete, vocé tem alunos surdos e alunos ouvintes?

710 E | Ah, pra mim tem que ser conversado sobre isso, identidade e
712 cultura surda, inclusive porque quando o ouvinte, né. O
713 ouvinte, os estudantes ouvintes, eles normalmente, eles néao
714 colaboram. Eu vejo assim, muita. Eu até falo. Quem td no curso
715 de Letras-Libras, gente, inevitavelmente vai trabalhar com
716 surdo. Al vocé ndo entendeu o processo que o surdo td vivendo
717 ali? Inclusive. Porque, em relacdo. O gue as pessoas julgam
718 que ¢é chatice pro surdo muitas vezes ndo é chatice, ele
719 aprendeu a viver daquele jeito e sé aprendeu daquele jeito. A
720 gente precisa ver. “0, como é que eu posso lidar com essa
721 chatice dele?” Como é que eu posso lidar com essa questdo.
722 “Ah, ele t& achando aquele intérprete ali”. A gente que é
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723 intérprete, né, uns mais outros menos, é. Tem que ter um jogo
724 de cintura gigante. Porque eu em relacdo a lingua eu tenho uma
725 forma de atuar. Eu ndo gosto de ir 14, olhar no Youtube, “ah
726 o sinal de xenofdébico”. Ai eu vou 1la& no Youtube, Jjogo 14 o
727 sinal de xenofdébico, vou 1l4&d e uso. Vocé acha que o surdo vai
728 saber? O surdo vai saber? Eu fui 14 e olhei, realmente, aquele
729 sinal é usado 14 no Sul, dentro de um contexto que o surdo néo
730 conhece, porque ele ndo sabe o que que é xenofobia. Ele né&o
731 sabe o que é xenofobia e ai vocé val e mostra o sinal e ele
732 fica 1& assim 6, “ahn, ahn.”. S6 que tem intérprete que atua
733 assim. E atua conscientemente assim. Fala assim “olha, ai néo
734 é um problema meu. Que o sinal de xenofobia é esse, se ele ndo
735 conhece ele tem que perguntar pro professor. O conceito de
736 xenofobia. Certo? E eu dou o sinal. 0Ok?”. Mas o surdo néo
737 pergunta, o professor ndo sabe que o surdo ndo sabe. Al é
738 funcdo do intérprete pegar e falar com ele que ele nédo sabe?
740 P | Entendi.

741 E E ele ndo falou que ele ndo sabe. Ai eu vou fazer essa
742 intervencédo? Olha o tamanho do imbréglio. Ai o ouvinte ta 1léa
743 assim “nossa, PQP (palavrdo abreviado), esse surdo té
744 perguntando que que é xenofobia no terceiro periodo do curso
745 de Letras-Libras”. Vocé té& entendendo? Que a gente precisa
746 fazer um trabalho muito mais complexo do que isso que a gente
746 td fazendo?

7477 P E normalmente esse trabalho tem que comecar 14 na base, né?
748 E Isso, la atrés.

749 P | Eu presenciei casos de alunos. A gente téd falando do portugués,
750 por exemplo, mas tinha aluno surdo que ndo sabia libras ou
751 sabia muito pouco de libras, e inscrito 14 na universidade.
753 | E | E.

754 P | E como que esse aluno conseguiu entrar na universidade, gente?
755 E | T4, e al como que a universidade vai lidar com ele agora? Vai
756 falar “isso nédo é problema meu”?

757 | P | E verdade.

758 E Entendeu? E muito dificil.

759 P | Olha, mas, é. E. S&do coisas que vido surgindo, né, a gente vai
760 vendo. Sdo as tensdes que a gente falou, né, que vao acontecer
761 e a gente precisa trazer isso, por mais que seja dolorido, né,
762 eu. Alguém comentou comigo, né, “vocé vai trabalhar com surdos?
763 Vocé vail mexer num vespeiro”. Né? Alguém comentou isso comigo.
765 E E. Quantos que passaram, quantos colegas que passaram pela
766 minha vida profissional e largaram os surdos. Otimos
767 profissionais. Falaram “6, eu lido com muita gente, mas com
768 surdo eu ndo quero”. Porque realmente é dificil. Eu, eu. Além
769 de eu gostar, eu nunca tive, assim, problema muito sério com
770 a comunidade surda, eu acho que eu trafego bem, eu tenho os
771 meus amigos surdos que eu cultivo e mantenho na minha vida.
772 Ndo gosto da frase “amo Libras, amo surdo”, porque eu néo
773 entendo isso dentro de uma perspectiva de um profissional, né.
774 O profissional ndo pode ter esse discurso “ah, que lindo,
775 nossa, que lingua linda, n&o sei o que”. Ndo, é a lingua que
776 eu trabalho, que eu trafego, que eu estudo. Que eu. E eu surdo
777 eu “ah, ndo gosto de surdo”. Se vocé ndo gosta de surdo também
778 ndo vem trabalhar com surdo ndo. Tem um negbdécio que eu falo
779 sempre “ndo gosta de surdo, entdo para por ai, tad perdendo
780 tempo. Vocé vai lidar com Libras sem gostar de surdo?” Né?
781 Entdo. Sabe? Tém muitas nuances que precisam ser discutidas,
782 né?

783 P | Entendi. Minha querida, olha, nés j& estamos indo pro final,
784 t4, terminando a nossa. Passou um pouquinho ai de uma hora,
785 ai, dando quase uma hora. E. agora eu vou deixar aberto pra
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786
787
788
789
790
791
792
793

vocé falar o gque vocé gostaria de falar, se vocé tiver alguma,
algumas palavras, alguma. Algo que tenha ai dentro de vocé e
vocé queira expressar, que vocé ache interessante, né, dentro
disso que a gente conversou, dentro da pesquisa que ndés estamos
desenvolvendo, da importdncia que é pesquisar, né, a lingua
de sinais, a formacdo de professores, de intérpretes, os cursos
que formam os professores, né. Ai, enfim, fica aberto, vocé
fala ai o que vocé qguiser. Tav?
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Ah, entdo Flavio, eu acho que eu ja& até expus bastante. Eu
gosto muito de saber o gque que ta acontecendo nesses espagos
porque ajudam muito na minha pratica, né. L&, por exemplo, com
0s pequenos, eu vejo o que estd acontecendo com os grandes e
vejo o que a gente pode melhorar aqui pro grande. E assim,
muita coisa a ser revista, sabe? Desde os cursos, como VoOcé
falou aqui agora, desde os cursos de libras, aquele que é dado
14 pro professor, né, que muitas vezes td lidando ali como se
a libras fosse resolver tudo, né, ndo resolve. Até esses
momentos de rever a pratica educacional, a metodologia, do
menino de quatro anos até o menino de 20, que téd chegando na
universidade e que vai, né, que val pbés-graduar também, ele
vai ser um pesquisador, né, se ele quiser, ele vai ser um
professor, ou ele vai ser um profissional técnico qualquer,
né? Mas como formar a pessoa pra trafegar nesse mundo, né, do
jeito que a gente tem visto? Temos muito o que pensar, que
rever, né, e eu acredito sinceramente que a gente vai
conseguir, ne, grandes evolugbes ai. Principalmente com
pesquisas como a sua, né, que, acredito eu, né, vao trazer
assim, muito, muitos dados e elementos, né, ai, sobre o que a
gente pode mudar e melhorar na educacdo dos surdos. Eles
merecem. Eu, a UGltima aula que eu fui dar pros meus alunos no
semestre passado, nossa, eu fiquei t&o emocionada, porque eu
percebo que tem muita afim, sabe? Tem muita gente afim de
fazer algo diferente e a gente precisa entender e valorizar
isso. Tem gente gque n&o tad muito afim n&o, quer fazer ali o
badsico, pronto e acabou, mas gquem quer discutir precisa
discutir e precisa ser afetado, incomodado. A gente precisa
gerar os estresses , precisa, né, o estresse precisa ser
gerado, porque a gente acredita. Eu acredito. Entdo wvamos
estar ai na luta e vamos continuar, avante.

825
826

Certissimo, minha querida. Olha, eu s tenho a agradecer.
Muito, muito mesmo, ta. Muito obrigado por tudo.

827

Que isso, eu que agradeco.

828
829

Foi wuma colaboracdo imensa. Desculpe, ai, ter tomado seu
tempo, ter.

830
831
832
833
834
835

Ndo, que isso. Se tem uma coisa pontual, que vocé quiser, a
gente pode conversar mais depois, té&, eu sei como funciona o
processo de pesquisa. Nem precisa marcar um encontro, de
repende fala ail no whatsapp “Lucia, fala um pouquinho ai sobre
isso pra mim?” Pode fazer, ndo tem problema nenhum. Te mando
dudio. Té& bom, pode contar comigo.

836
837

Perfeito. Ai lembrando, eu mandei pra vocé o termo 1l&, so
assinar e rubricar e me mandar de volta.

838

Aham.

839
840

Ai pode ser ou se vocé tiver como digitalizar, ou pode ser
fotografado.

841

Ndo, eu tenho. Eu tenho assinatura digital, jogo 14 pra vocé.

842
843
844
845

Perfeito, oétimo, excelente. Por uma questdo do comité de
ética, téa, resguardando mesmo, nada do que vocé falou aqui vai
ser vinculado a sua pessoa ou a sua. Entdo a gente vai de
outra pessoa.
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846 E | N&do, porque tem muita gente que trafega nos dois lugares, né?
847 Tanto na Libras quanto no Portugués.

848 P Pois &, exatamente.

849 E | Mas pode ficar tranquilo. O que eu falei pra vocé nédo tem
850 problema nenhum ndo, pode ficar calmo. Eu falo, qualquer espaco
851 eu falo. Eu ndo quero mexer é em outros pontos.

852 P | Entendi.

853 E | N&do, eu ndo tenho propriedade pra falar. S6 por isso. O que
854 eu tenho propriedade pra falar eu falo, pode ficar tranquilo,
855 agora o gque eu ndo tenho eu prefiro ndo mexer que depois vai
856 apertar eu n&o sei.

857 P Te entendo perfeitamente.

858 E Entendi

859 P | Entdo eu queria te agradecer mais uma vez, téa, e falar que foi
860 um prazer imenso rever vocé novamente, nessa nova etapa que a
861 gente estd se cruzando de novo, né?

862 E Sim.

863 P Vocé, como professora, como intérprete, como gestora, sei 14,
864 na educacdo, isso é muito bom. Eu acho que a gente tem, é o
865 que vocé falou, a gente tem tudo pra fazer a diferenca se a
866 gente quiser. Acho que tem gente com vontade, tém pessoas que
867 estdo afim, né, eu me coloco no lugar do grupo dessas pessoas.
868 Eu quero muito, é. Tornar esse trédnsito, para ndés e para os
869 surdos, melhor. Né? E eu acho que, desde o inicio, eu sempre
870 tive, desde o mestrado, né, eu tive essa concepcédo, de fazer
871 alguma coisa que fosse tGtil, né, que fosse valido. N&o aquela
872 pesquisa que eu fago e fica paradinha 14 na estante, né,
873 bonita, encadernada. Quero alguma coisa que realmente véa fazer
874 uma proposta de intervencdo de melhora pra tudo isso que té
875 sendo pesquisado, né, e vocé contribuiu brilhantemente hoje
875 pra isso.

876 E Que Dbom. Que bom. Quero contribuir, conte comigo. Sua
877 orientadora é uma pessoa que eu, assim, admiro e amo, as duas
878 coisas. E legal quando vocé admira uma pessoa e ama, név?
879 Entdo, gosto muito dela, eu sei que vocés vado fazer um 6étimo
880 trabalho ai, e espero, né, se precisarem de mim podem contar
881 comigo.

882 P Perfeito. O, muito obrigado, obrigado mesmo, ta&? Vou parar a
883 gravacdo e ail a gente encerra por aqui, tav

884 E Isso ai.

885 P | A1 qualgquer coisinha, se vocé tiver alguma coisa pra, pra
886 falar, alguma coisa assim, vocé me fala e a gente vai
887 conversando pelo whatsapp.

888 E | A gente vai conversando, vocé fala comigo, té& bom?
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1 P | Vocé estd me vendo direitinho, tranquilo?

2 E | Agora apareceu aqui a opc¢do gravando

3 P | Gravando, 1isso. Entdo vou dar inicio a nossa entrevista.
4 Lembrando que é uma entrevista com o Leandro e eu gostaria
5 entdo que vocé se apresentasse, falasse um pouco de vocé. Quem
6 é? 0O que vocé faz? Quais s&o suas perspectivas? A sua
7 trajetdéria, com que que vocé trabalha etc.? Uma apresentacdo
8 sé para gente te conhecer

9 E | Boa noite, Flavio! E um prazer participar dessa entrevista.
10 Eu vou fazer uma sintese geral. Desde de pequeno, Flavio, eu
11 sempre fui muito ligado a essa parte das linguagens, da
12 comunicacgdo, 1inclusive eu estou fazendo algumas reflexdes.
13 Durante essa semana, eu fiz algumas reflexdes, pensando por
14 que eu escolhi fazer um curso de letras. Desde pequeno, eu
15 morava na zona rural e sempre me chamava muita atencdo as
16 formas de comunicacdo, por exemplo, eu ficava vendo 1l& as
17 formigas e ficava pensando como que as formigas se comunicam?
18 Um dia, eu, assistindo um desenho, descobri que as formigas
19 se comunicam usando o cheiro. Olha que coisa fascinante, néo
20 é? Eu sempre tive esse interesse na comunicacdo. Por volta ali
21 da 5% e 6% série, Fléavio, eu j& tinha esse interesse e falei,
22 puxa, eu quero estudar linguagens. Mas eu tinha um pouco de
23 medo, né, das oracdes subordinadas substantivas reduzidas né&o
24 sei o qué. S6 que foi passando o tempo, até que fiz minha
25 primeira graduacéo.

26 P | Entdo vocé tem ouro curso superior?

27 E | Isso, s6 gque aquela questdo de estudar linguagens, de pensar
28 varios aspectos sociais. Porque, depois, no curso de letras,
29 que fui entender que estudar a lingua ndo é apenas estudar
30 essa visdo da gramdtica normativa, de classificar oracdo, é
31 também a gente entender o que é comunicagdo mesmo, nado é°?
32 Nesse sentido amplo. Ai fui estudar letras. Bom, é um pouco
35 isso, eu acho assim, a minha apresentacdo é nesse sentido, eu
36 sempre fui uma pessoa fascinada pela &4rea de lingua e de
37 linguagens, num sentido bem amplo.

38 P | Ok! Vocé falou que tem esse interesse pela linguagem, desde
39 pequeno, fez uma primeira faculdade e foi fazer o curso de
40 letras. Além desse interesse pela linguagem, outras coisas te
41 motivaram a procurar o curso de letra? Tem algum outro motivo,
42 alguma outra coisa por tras disso?

43 E | Eu acho gue tem, mas também recai um pouco na questdo da
44 linguagem e da comunicacdo. Eu acho gque hoje a gente entende
45 que a gente comunica geralmente para o outro. Entdo, assim,
46 eu sempre gostei de ter contato com pessoas, isso também foi
47 me direcionando um pouco para Aarea da licenciatura para ser
48 professor. Um pouco isso.

49 P | Entendi, mas olha sé6, vocé fez letras, mas ndo foi qualquer
50 curso de letras. Vocé foi fazer Letras-Libras

51 E | Bom, na verdade, na verdade, ndo. O primeiro curso de letras
52 que eu ingressei foi portugués e inglés, dupla habilitacéo.
53 P | Ah, é? E ndo chegou a se formar, ndo?

54 E | Ndo, por qué? Bom, fascinado pela a&rea de linguagens, linguas.
55 S6 que eu falei assim, oh! Eu vou fazer minha primeira
56 graduacdo porque eu Jja& estava muito ligado a pessoas com
57 deficiéncia, ao movimento de pessoas com deficiéncia. Nisso,
58 fazendo esta primeira faculdade, eu comecei estudar libras,
59 fazer o curso basico de libras na Associacdo de Surdos. Falei,
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60 eu quero me aprofundar em libras. N&o tinha o curso de Letras-—
61 Libras aqui no Estado de Minas, Flavio. Na época, tinha em
62 Santa Catarina, depois abriu em Fortaleza, pensei puxa vou ter
63 que me mudar para Fortaleza, estd longe! Ai, Flavio, as opcdes
64 de cursos de letras libras eram muito distantes, era Santa
65 Catarina, era Fortaleza, sabe, era no Amazonas. Que acontece
66 é que eu queria aprofundar na &area de libras. Gosto muito da
67 4drea de linguas e Jj& gostava desde pequeno, sbé que o meu foco
68 estava realmente na area de libras. S que ndo tinha o curso
69 de Letras-Libras, entdo vou fazer uma faculdade de
70 letras/portugués mesmo e vou encarar as orag¢des subordinadas.
71 S6 que ai, no curso de letras, eu tive muitas barreiras, porque
72 na época, had 10 anos atras, muitos professores que eu comentava
73 sobre libras, os professores n&o conheciam libras e, assim,
74 professores com larga experiéncia. Ja& em sala de aula,
75 trabalhando em educacdo, com doutorado em Linguistica, mas
76 eles perguntavam o que que era Libras, Leandro? Entdo eu tinha
77 que explicar para os professores, é a lingua dos surdos. Fiquei
78 trés anos no curso e, de repente, abriu Letras-Libras em Juiz
79 de Fora, foili quando eu vi uma possibilidade de cursar. Porque
80 eu sou do interior, entdo, eu estudei na Federal da minha
81 cidade, né? Abriu o curso de letras na Federal daqui, eu falei
82 assim, ah! Uma universidade bem conceituada, tentei 1&, passei
83 pelo ENEM, SISU e ingressei. S&6 que, assim, nédo tive
84 oportunidade naquele periodo de pesquisar sobre libras e isso
85 ja& me deixou angustiado quase trés anos. Al abriu Letras-
86 Libras em Juiz de Fora, eu fui para Juiz de Fora.

87 P | Nessa sua trajetdria, Leandro, vocé teve contato, assim, nessa
88 sua vida académica, com a libras? vocé falou dque resolveu
89 fazer sua primeira faculdade. E nessa faculdade vocé teve
90 contato com pessoas com deficiéncia e tal? Vocé ja estudou com
91 algum Surdo, vocé, aluno, e o Surdo, aluno também? J& teve
92 essa experiéncia? Ndo na Faculdade, ndo no curso de libras,
93 especificamente, mas antes de chegar a Faculdade.

94 E | No contexto escolar ou ndo?

95 P | E dentro de, no contexto escolar, sim.

96 E | Ndo, n&o. No contexto escolar, néo.

97 P | E a que que vocé atribui isso? Por que serd que vocé, durante
98 toda sua trajetdria, vamos pensar: de Ensino Fundamental e
99 Ensino Médio. Essa trajetdéria anterior ao curso de Letras-
100 Libras e talvez ao curso de letras, sem ser Letras-Libras. O
101 que vocé acha que poderia ter contribuido pra que vocé néo
102 tivesse contato nessa sua caminhada académica ou ndo tivesse
103 a presenca de pessoas surdas dentro de sala de aula-?

105 E | Entdo, Flavio, eu acho que sdo duas questdes que a gente tem
106 que olhar com bastante cautela.

107 P | Sim

108 E | Uma é a gente pensar, qual é a melhor escola para Surdos?
109 Por exemplo, porque, hé& dez anos atréas, Flavio, eu
110 francamente, assim, eu sei que alguns surdos relatam que
111 estudaram na APAE. Entdo a gente tem que pensar, havia uma
112 escola especial naquela época? Pode acontecer, sim, que
113 muitos surdos talvez, estavam, por exemplo, nas APAEs, que
114 é uma Associacgdo de Pais e Amigos. Geralmente o governo
115 faz algumas parcerias, cede alguns profissionais para
116 atuar ali na APAE, mas a APAE é uma associacdo de pais e
117 amigos. Ent&do, uns Surdos, por exemplo, Surdos adultos,
118 que eu tenho contato, relataram que chegaram a estudar nas
119 APAEs e tem varias APAEs pelo Brasil todo. Uma pode ser
120 essa questdo. Talvez alguns Surdos realmente estavam ali
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121
122

estudando numa instituicdo, vamos dizer de educacéao
especial.

122

Mais direcionada para aquela populacdo especifica.

123
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Embora a APAE atende a todas as deficiéncias, entdo, assim,
ndo era uma escola especifica para Surdos. Por exemplo, eu
estou falando aqui da minha regid&o. Claro que, em outras
regides j& havia escolas, por exemplo, no Rio de Janeiro, tem
o INES, que é o Instituto Nacional de Surdos desde a época de
Dom Pedro II. L& tem uma escola. Mas, por exemplo, nas cidades
do interior em que ndo ha, muitas das vezes, uma escola
especifica para Surdos, muitos Surdos chegavam a frequentar a
APAE. Isso pode ser uma questdo, pode ser que, por exemplo,
na regido gue eu moro, aqui em Minas, pode ser gque naquela
época tinha algum aluno Surdo matriculado na APAE que estudava
sé na APAE.

Agora uma outra questdo, uma outra perspectiva, pode ser que,
devido a alguns fatores, os alunos Surdos frequentaram até
mesmo uma escola, vamos dizer aqui, entre aspas, uma escola
inclusiva. S6 que ele ndo teve acesso, ndo teve a oportunidade.
Pode ter frequentado pouco tempo, né? Talvez até a quarta ou
quinta série. Assim, eu ja estou com mais de 25 anos, entdo a
gente tem que pensar na educacdo hd& gquase 15 anos atrés.

142

Entendi
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Entdo, pode ser esses dois fatores, que os Surdos, talvez,
alguns estudavam ali, frequentavam a APAE e pode ser que alguns
Surdos chegaram a ir na escola, mas frequentaram pouco tempo.
Via que ali, talvez, ndo havia professores capacitados, porque
ndo havia essa exigéncia de ter Libras na grade curricular da
formacdo de professores. Entdo, al a gente tem que ter esses
dois olhares
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Entdo deixa eu tentar entender. Vocé fez uma primeira faculdade
e, a partir desse momento, passou a ter contato com pessoas
deficientes e se propds, por conta dessa sua, desse seu
interesse pela linguagem, estudar Libras. Fale um pouquinho,
Leandro, sobre essa sua trajetdéria com a Libras. Por exemplo,
vocé hoje, eu sei, que vocé é intérprete de Libras, mas vocé
j& era intérprete de Libras antes de chegar no Curso Letras-
Libras? Eu queria gque vocé me relatasse, me falasse um
pougquinho dessa sua experiéncia com a Libras. Se vocé, assim,
j& se deparou com situacgdes i1nusitadas que meregcam ser
relatadas, alguns acontecimentos, podem ser positivos ou
negativos, ai, fica a seu critério.
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Vou focar um pouquinho agora na Libras. Bom, eu particularmente
assim, num sei, eu fico pensando muitas das vezes quando eu
vi a Libras pela primeira vez. E até dificil porque comeca
também na infdncia. Eu morava na zona rural, eu lembro que
tinha um rapaz que era até da cidade, que ia visitar os
parentes dele, gque moravam ali na zona rural, num sitio. Sé
que o pessoal falava que ele era mudo, Flavio. Entdo, assim,
na verdade, depois, o pessocal fala ele é mudo, ele é mudo,
todo mundo falava que ele era mudo, né? E ele j& usava lingua
de sinais. Ent&o, depois, eu até encontrei esse rapaz numa
associacdo de surdos. Na verdade, ele é Surdo. Eu me lembro
desde os seis ou oito anos de ver esse rapaz, la& e as pessoas
falarem que ele era mudo e usava esse termo mudo e isso me
marcou muto. Bom, outra coisa na inféncia gque me marcou foi
uma vez que eu liguei a televisdo e, de repente, tinha ali um
jornal e as pessoas usando as mdos para se comunicar, um jornal
visual. A Rede Minas aqui do Estado de Minas Gerais tinha um
jornal visual que era feito em Libras. Entdo, uma vez, eu
pequeno, liguei a televisdo e estava 14, aquele jornal. Eu vi
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181 aquilo e me chamou muita atencdo, mas eu ndo sabia nem que
182 aquilo era Libras, Flavio. Eu sabia que eu liguei o Jjornal e
183 tinha 14 uma pessoa usando as mé&os para apresentar. Tinha o
184 dudio, mas também tinha 14 a pessoa sinalizando em Libras e
185 eles faziam, mas também tinha o &dudio para gente compreender
186 o jornal. Bom, era isso que eu lembro da minha inféncia, nem
187 sabia que isso era Libras, lembro do rapaz gque o pessoal
188 chamava de mudo e depois essa cena do Jjornal, nem lembro
189 direito, porque eu era bem novo. Fui crescendo, comecei
190 trabalhar com um amigo meu com deficiéncia mGltipla. Nisso me
191 envolvi com pessoas com deficiéncia, comecei a frequentar uma
192 associacdo que tinha pessoas com varios tipos de deficiéncia.
193 A irm& desse meu amigo com deficiéncia foi estudar em Belo
194 Horizonte, 14 na PUC-Minas. Ela sabia na época, isso ha dez
195 anos atréds, de uma psicbdéloga que atendia Surdos, entdo ela
196 falou assim vou aprender Libras para conversar, para dque, se
197 eu tiver um paciente surdo, atender o paciente e ela comecou
198 a fazer o curso 14 em Belo Horizonte. E eu perguntei a ela,
199 que é de familia rica, quanto custa esse curso? Ela falou o
200 valor na época, Poxa vida! Eu estou trabalhando, é barato
201 comparado com um curso de inglés. Eu falei, uai, esse curso
202 ai eu consigo pagar. S6 que era sbé em Belo Horizonte na
203 capital. Entdo, assim, para mim, ir a capital ndo tinha como.
204 Eu quero trabalhar com Educacdo e ajudar as pessoas com
205 necessidades especiais. Para mim, aprender essa lingua vai ser
206 importante. Eu nem sabia, Flavio, de Lei de Libras, Lei de
207 2002 que professor tinha gque cursar Libras. Mas eu mesmo
208 entendia, ela ia aprender Libras para atender um paciente
209 surdo e eu como também, na minha &rea, poderia atender um
210 usudrio Surdo. A gente sempre pensa em ajudar e trabalhar com
211 pessoas em vulnerabilidades. Se chega um Surdo ali, como eu
212 vou atender ele como vou ajuda-lo? E eu também pensava eu
213 também quero ser professor. Como é a questdo do Surdo numa
214 escola? Eu preciso aprender essa lingua. Bom, Flavio, comecei
215 procurar curso agqui na minha cidade de Libras. Eu j& estava
216 na minha primeira Faculdade e comeceili a procurar curso de
217 Libras. Achei um, ai primeiro, Flavio, os professores olhavam
218 assim para mim, mas curso de Libras é sbé pra professor, vocé
219 é professor? Eu falava assim, ndo, sou professor né&o. Eles
220 falavam, mas o curso de Libras é sé pra professores. Isso me
221 deu com uma pulga atréas da orelha, né? Uai, curso de Libras é
222 s6 pra professor? Eu fagco um curso de bacharelado, quero
223 trabalhar com surdos, mas Libras também wvai ser importante
224 para mim.

225 P | Esse pessoal que falou com vocé que era sé pra professores era
226 da associacdo?

227 E | N&do, era professores mesmos. Eu vou te explicar a histéria.
228 P | Mas professores de Libras?

228 E | Ndo, professores comuns. Eu vou te explicar a histéria. Eu fui
229 conversar com esse meu amigo com deficiéncia. Eu frequentava
230 com ele as escolas, entdo, assim, ele passou por varias escolas
231 e eu acompanhava ele, eu era cuidador dele na escola, na
232 associagdo, eu ia com ele no médico, na fisioterapia, na
232 hidroterapia. Eu frequentava varias escolas e os professores
233 falavam que curso de Libras é sé6 para professor. Ué, gente,
234 por qué? Que estranho 1isso, curso de Libras ¢é s6 para
235 professores. Aqui na minha cidade, porque minha amiga fazia
236 psicologia e fazia Libras em Belo Horizonte? Bom, Flavio, a
237 questdo é a seguinte, hé& dez anos atrds, o Governo estava
238 comecando a capacitar os professores aqui na regido. Entdo,
239 era um professor de cada escola, né? E uma politica do Governo
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240
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de Minas que veio para Superintendéncia Regional de Ensino e
isso vai chegando nas cidades. Um professor de cada escola,
por exemplo, numa escola tem vinte professores, tem que ser
um s6 que vai fazer o curso de Libras, vocés escolhem um ai.
Porque estava comecando, né, Flavio, héd dez anos atréas.

245

Entendi
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Entdo, ai os professores comecaram isso, ah, mas esse curso é
sb6 pra professor, porque era um curso ofertado pela Secretaria
de Educacdo, entendeu, Flavio? O primeiro contato que eu fiquei
sabendo na minha cidade de curso de Libras era sé pra
professores, realmente, porque era um programa do Governo, né,
da Secretaria de Educacdo que eles capacitavam um professor
de cada escola. Bom, realmente, esse curso eu ndo poderia
fazer. Continuei pesquisando curso de Libras e descobri que a
associacgédo, depois, comegou a oferecer um curso de Libras,
Associacdo de Surdos. Na minha cidade tem uma Associacdo de
Surdos, inclusive é uma das mais antigas, né? Vocé vai ver,
se a gente joga na internet tabela de Associacdo de Surdo, vai
estar 14 desde tabelas antigas j& estd 1& Associacdo de Surdos
da minha cidade. Bom, ai eles ofereceram um curso no sabado,
ai eu falei, puxa vida dia de sébado, eu costumo trabalhar,
para mim ndo vai dar. Dai eu fiquei chateado, mas falei assim,
vou esperar outra oportunidade, né? Fazer o qué? Bom, passou
uns dois anos e eu sempre procurando curso de Libras. Cidade
pequena, ndo tem muitas oportunidades, vamos dizer. Entdo
passou quase dois anos, ai eu falei com uma professora da
Associacdo que eu frequentava Jjunto com meu amigo com
deficiéncia. Falei assim, oh, Marcinha, professora de Educacéo
Fisica, Marcinha eu quero fazer Libras. Ah, Leandro o curso é
para professor, mas se eu ficar sabendo de um curso que vocé
possa fazer eu te falo. A Marcinha ndo podia fazer o curso que
era oferecido pela Superintendéncia, pela Secretaria de
Educacdo, porque ela estava trabalhando e ai n&o tinha como
ela fazer o curso. Ela ficou sabendo de um curso pela
Associacdo de Surdos que ia ser ofertado a noite, eu perguntei,
que dia que é, Marcinha? Eu acho que o curso era na quinta
feira que eu me lembro e eu fazia minha primeira faculdade
semipresencial. Minha primeira faculdade era na segunda e na
quarta, entdo dia de quinta-feira eu buscava preencher sabe,
Flavio. Os outros dias eu ia para uma conferéncia, ia assistir
uma palestra. Ai eu falei, Marcinha, vocé sabe se esse ano vai
ter curso de Libras? Leandro o curso de Libras j& comecou. Eu
falei assim, wuai, vamos comigo entdo e eu fui com ela e
comecei. Cheguei, 14, j& estava uma professora Surda na sala,
eu j& tinha perdido umas quatro aulas e comecei a fazer o
curso de Libras. Na época eu useil aquele livro “Libras em
contexto”, foi inclusive o primeiro material didatico,
relacionado ao ensino de Libras.
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Entdo o seu primeiro contato com a Libras, efetivamente, foi
na Associacdo de Surdos da sua cidade?

292

Sim
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Ent&o, ela (associacdo) tem um valor social muito importante
para a comunidade Surda, né? Se a gente for parar para pensar,
assim, em termos de apoio, de suporte, de promocdo da pessoa
Surda, né? Ah, de certa forma, desconstrdéi também essa ideia
de que Libras é sé para professor. Mas, talvez seja um mal
entendido dos professores, por conta de ter sido ofertada,
igual vocé falou, pela Secretaria de Educacdo e ser uma coisa
mais direcionada. Naquela época a Libras estava comecando a
se despontar, e na legislacdo e tal. Legal.
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Flavio, se vocé me permite, sbé um comentdrio, e até hoje,
querendo ou ndo a maior demanda por curso de Libras é por
professores, né? Vamos ser assim um pouco realistas. Até hoje
a maior parte, assim, de pessoas que procuram curso de Libras
sdo professores. Mas isso tem melhorado, a gente j& vé, por
exemplo, médicos procurando curso de Libras, Engenheiro,
Pessoas que trabalham em lojas, mas assim, ainda hoje a maior
parte da demanda s&o professores que sdo pessoas ligadas a
educacédo, név?

309
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Educacédo. E vocé, acha isso importante, Leandro? Eu sei que é
uma pergunta, é meio 6bvia.

311

Um pouco dbbvia

312
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Vocé acha importante que outras &reas, como vocé falou da
medicina, da psicologia, tenham acesso a 1isso? Como vocé
enxerga 1isso, essa situacdo hoje no Brasil? Pensando nos
profissionais, pensando na comunidade Surda, pensando na
questdo da lingua de sinais.
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Bom, Flavio, assim, né? A maior parte da procura sdao de
professores, profissionais da area da educacdo, né? Igual, héa
dez anos atras, aconteceu e continua até hoje. Bom, mas eu
acho que eu ja era um pouquinho ali, né? Na época eu fazia uma
faculdade diferente, mas j& queria Libras.

322

Entendi
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Ent&do, assim, outros profissionais tém ganhado espaco. A Lei
de Libras, 14 de 2002, fala que Libras ¢é uma disciplina
obrigatdéria nos cursos de licenciatura, né? Nos cursos de
formacéao de professores. 0 unico curso, além das
licenciaturas, é o de Fonoaudiologia, que consta na Lei, de
Fonoaudiologia que ¢é Dbacharelado. Nos demais cursos, é
disciplina optativa. Mas Libras estd cada vez mais divulgada,
entdo, assim, eu brinco, Flavio, que costuma ter uns “boons”.
Por exemplo, teve a primeira dama fazendo o discurso em Libras,
entdo é um “boom”, ai, varios profissionais chamam a atencéo.
Ah, por exemplo, tem pessoas do Jjornalismo querendo fazer
curso de Libras, da Medicina, da Odontologia. Agora, esse ano,
em 2020, aconteceu outro “boom”, que foram as “lives” em
Libras.
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Sim
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O pessoal do meio artistico t& comecando a querer fazer Libras,
né? Eu sou ator quero fazer o curso de Libras, trabalho com
artes circenses, com circo, entdo, assim, ¢é fundamental,
Flavio, que pessoas, além dos profissionais da &rea da saude,
além dos profissionais da area da educacdo, profissionais da
4drea, do direito e as demais &reas da engenharia, do comércio,
da administracdo, facam o curso de Libras, porque, o Surdo,
ele ndo frequenta s6 escola, né, Flavio. Eu brinco agqui com o
pessoal, com meus alunos, um Surdo, ele val precisar ir na
escola? Ele vai, né? Vamos pensar num adolescente. Ele vai
precisar frequentar escola, ele vai, mas esse Surdo, ele ndo
fica doente? E quando ele fica doente, ele vai precisar ir no
médico, ndo? Ah! E gquando ele for 14 na igreja, seja catdbdlica,
ou evangélica, seja qual religido, ele também, vai, né? Vamos
pensar que ele segue alguma religido, ele também vai
frequentar. Ai, quando esse adolescente vaili comprar uma roupa-?
Entdo ele vai numa loja, né? Entdo, um surdo, eu falo assim,
oh, um surdo aqui na cidade ele j& passa, por Varios espacgos.
Um dia ou outro, ele vail precisar ir no médico, ele vai, a
questdo do lazer, por exemplo, val 1l& na Secretaria de
Esportes, a pessoa que estd ali, mesmo por que a Secretaria
de Esportes é aberta, mas ali tem aquela pessoa, né que fica
ali, né, acompanhando o que que estd acontecendo. Entédo, os
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Surdos, por exemplo, chegavam 14 na Secretaria de Esporte, a
pessoa que estava ali ndo sabia conversar com os Surdos. A
pessoa queria pergunta, tem bola? Onde que tem bola aqui? A
gente pode jogar na quadra, né? Entdo, o Surdo, ele perpassa
todos os espacgos, ndo sbé o educacional, entdo, por isso que é
fundamental, eu fico muito feliz quando eu ouc¢o alguém que nao
é da &area da educacgdo fazendo curso de Libras. Claro que eu
fico feliz pelo professor fazendo Libras? Obvio, mas eu acho
que eu sinto falta, ainda, de ter mais sabe, de tentar
equilibrar isso dai. Sabe uma coisa que tem contribuido muito
esses seriados, ail, internacionais, dos Estados Unidos. Eles
estdo colocando muitos, até parece que teve uma médica, ai,
surda, né, num seriado, ai. Entdo, assim, nos Estados Unidos,
eu acho que eles tédo avancando um pouco mais sabe, nesse
sentido. isso t& ajudando até mesmo aqui no Brasil, porque
muitas pessoas hoje assistem, né, Netflix, assiste seriado,
ai, eles falam num seriado que eu vi, o médico usou lingua de
sinais, oh, “Good Doctor”, por exemplo, ai, um exemplo recente,
né? Ele usou, parece, né, parece ali um menino Surdo, entédo.
Até mesmo a ficgdo tem ajudado um pouco, Flavio, nesse sentido
de divulgar a lingua de sinais para outras areas.
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Entdo, olha s6, pensando, entdo, nessa, difusdo da lingua de
sinais, né? Vocé apoia essa ideia, eu também acho super véalido,
acho que tem que ter mesmo, acho que guanto mais, acesso, para
os Surdos, pensando na pessoa Surda, melhor. Quanto mais gente
tiver condic¢des de se comunicar com o Surdo também e ele tiver
acesso a todos esses espacos, eu também concordo contigo. Eu
acho, super véalido. E ai, eu pergunto pra vocé Leandro, como
se aprende Libras?

392

Como se aprende Libras?
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O que vocé me diria se alguém te perguntasse como se aprende
Libras? Vocé que tem essa vivéncia, que fez uma primeira
faculdade, fez Letras-Libras, trabalha como intérprete de
Libras. Eu vi na suas redes sociais que vocé agora estd dando
aulas de Libras também, né? Entdo vocé ¢é intérprete, &
professor, né? Vocé é da area da educacdo, mas é de outra area
também, eu acho que isso é de uma riqueza imensa, né? E ai eu
te pergunto como se aprende Libras? O que que vocé me falaria
sobre isso?

402

Bom, Flavio, no caso o ouvinte?

403
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Qualquer pessoa. Vocé acha que hd diferenca de aprendizado de
ouvinte para surdo?
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Flavio, porque assim, eu vou comentar aqui, porgue por pessoa
leiga, pessoa leiga é assim

407

Entendi
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Na verdade, Flavio, até onde que a gente quer ir na toca do
coelho, a Alice ela entrou 14 atrds do coelho. S&o assuntos
complexos. Por exemplo

411

Sim, sim
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Vamos pensar um pouco assim, resumindo, vamos pensar um caso,
um caso de uma, o pai é surdo, vamos pegar o surdo primeiro,
o pal é surdo, a mée é surda e tem um filho surdo. Entdo esse
surdo, ele vai ter uma aquisicdo da linguagem. Entdo é comum
na area da linguistica a gente num falar gque essa crianca vai
aprender Libras, ndo, ela ndo vaili aprender, ali, vamos pensar
no contexto de aquisicdo da linguagem. Ela vai ter uma
aquisicdo porque ela estd nesse ambiente, que os pais séo
surdos e usam a lingua de sinais. Entdo a crianca ali com um
ano, um ano e dois meses, a crianca surda ja& vail fazer sinais,
ou seja ela ndo estd num contexto educacional, né, Flavio, ou
seja, ela estd ali adquirindo a Libras, por isso que, na area
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da aquisicdo a gente diferencia aquisicdo de aprendizado.
Entdo ali a crianca, ela estd tendo aquisicdo porque a mée é
surda, usa l& lingua de sinais e todo dia a crianca esta ali
envolvida nesse ambiente. Entdo ai no caso a crianca Surda,
ela vai adquirindo a lingua de sinais naturalmente, isso é um
termo usado na literatura. Bom , Flavio, sbé que infelizmente,
apenas 5% dos Surdos sdo filhos de pais Surdos.
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Sim
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Entdo isso, me deixa arrepiado. O que é comum o pai ouvinte,
mde ouvinte tem um filho surdo e, oh, vou pegar 1l&d do meu
periodo, dez anos atrds. Tinha pais que descobriam que o filho
é surdo, j& com dez anos, o filho j& tina dez anos. Al levava
o filho 1& para o médico, acho que, meu filho tem alguma coisa,
porque nédo fala. Com dez anos o pai levava o menino no médico.
Bom, ai o médico fazia 14 uma bateria de exames falava, seu
filho é surdo. A familia leva um choque, né? Ai vinha toda
aquela questdo de usar aparelho, varias questdes e j& com dez
anos. Bom, Fl&vio, muita coisa mudou de 14 pra c&, hoje uma
crianca nasce j& faz o teste da orelhinha.

444

Entendi
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E é lei, né, é obrigatdério, a crianca nasce, ja& wvai 14 o
fonoaudidélogo ou o profissional, capacitado j& faz o teste da
orelhinha. Detectar a surdez hoje é mais rédpido, com um, dois
dias ou trés dias de nascimento eles Jj& d&o um parecer,
falando, oh, ouve, o teste da orelhinha, né j& wvai avaliar.
Bom, mas essa avaliacdo também, se a pessoa pegar aquela
avaliacdo e guardar ndo adianta, né? Entédo essa avaliacdo vai
depender de como familia, muitas das vezes, vai ser orientada,
ai que entram as duas visdes. Muitas vezes o médico vai ver
aquele laudo do teste da orelhinha e vai falar, seu filho tem
uma perda auditiva, leve, moderada ou profunda e vai falar que
ele wvai ter gque wusar aparelho, né? Vai indicar 1l& um
otorrinolaringologista, wvia indicar um fonoaudibélogo. Bom,
Flavio, e assim vai todo o processo. Vamos pegar agora, porque,
como se aprende Libras. Entédo, agora, Flavio, pode acontecer,
resumindo, essa crianca chega na escola com seis anos, sete
anos, ela nao conseguiu oralizar, mesmo frequentando
fonoaudidélogos, ndo conseguiu oralizar e ndo tem uma lingua
estruturada e ai?
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E vocé, Leandro, como intérprete j& presenciou algum fato,
alguma situacdo envolvendo pais, alunos, professores, assim
algo gue te chamou atencédo? Vocé poderia relatar para gente
alguma coisa nesse sentido? Dentro de uma escola, por exemplo,
que vocé ja& trabalhou como intérprete, ou na sua prépria vida,
no seu contato com surdo de um modo geral?

472
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Entendi, Flavio, ai depois eu volto nessa pergunta como se
aprende Libras, que ela é muito ampla, Flavio.

474

Tudo bem
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Mas assim, vamos tentar responder como se aprende Libras, né
Flavio. Ent&o, vamos pensar nessa crianca. Ela chegou, ali,
na escola sem entender uma lingua, muita das vezes, ela vai
ficar ali. E muito comum, ela ficar, ali, sem ter o
conhecimento do portugués e nem da Libras, infelizmente.
Agora, vamos pensar, por exemplo, pode ser que um professor,
ai que é a questdo da familia, né? Infelizmente a familia néo
participa muito do contexto escolar, entdo tem professor que
nem pergunta a familia se pode usar Lingua de sinais, j& comeca
(sinalizando com as mdos), uai, ele ndo sabe portugués, ele
tem perda auditiva, j& vou ali ensinar Libras, ou seja, Flavio,
é uma questdo delicada que a gente divulga. A Libras é lingua
materna do Surdo, né? Libras é primeira lingua do Surdo, bom,
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um Surdo, uma crianca Surda, se ela tiver ali sete anos ja é
uma aquisicdo tardia, né Flavio. Outra questdo marcante, ela
estd aprendendo Libras, ou seja, ela ndo estd tendo aquisicéo.
O ideal da crianca Surda ¢é ela ter aquisicdo da Libras, sé que
ela ndo teve, entdo ela vai ficar um pouco limitada, né? Ou
seja, ela estd aprendendo, entre aspas, sua primeira lingua
materna, a lingua materna dentro de um contexto escolar que
j& ndo é o ideal. Ali, o professor muita das vezes sabe pouco
Libras vai ensinando sinais soltos pra crianca Surda. Entéo,
assim, isso é uma coisa que a gente, é urgente pensar nisso,
né? Como resolver essa questdo duma crianca gque nasce surda?
Mas ai entra o qué, os profissionais que estdo 14 no hospital,
Fladvio. Vamos supor, se ali tivesse uma assistente social com
conhecimento de Libras, um psicdélogo, um fonoaudidlogo também
que tenha essa visdo, né, de entender Libras como uma lingua.
Poder orientar seu filho que fez o teste da orelhinha, seu
filho é surdo. Vocé tem duas opg¢des. E outra, ndo sdo sé6 duas
opcdes, vocé pode escolher as duas, seu filho pode ir na
fonoaudidéloga, mas ele também pode aprender lingua de sinais,
uma coisa ndo impende outra. Eu acho que uma coisa no Brasil,
Flavio, sé no caso ai, no caso do Surdo, respondendo a sua
pergunta, mas focando no Surdo, é entender gque o Surdo pode
ser oralizado, pode frequentar fonoaudidélogo, sessdes 14 de
fonoaudiologia, mas ele também pode aprender lingua de sinais.
Eu acho que isso que a sociedade precisa de entender melhor.
Uma coisa, n&do é, tipo assim, ah! vou ter que escolher um e
pronto, acabou. N&o, pode escolher os dois. Olha que
interessante.
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E vocé acha, nessa perspectiva que vocé estd falando, a gente
poderia incluir a lingua portuguesa também? O Surdo poderia,
ele poderia ser ©oralizado, aprender Libras, fazer a
fonoaudiologia e aprender a lingua portuguesa?
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Sim. Na verdade, ndo tem como né, entre aspas, fugir. No
Brasil, a lingua oficial é o portugués e isso é sb6 bom para o
Surdo, né, porque ai, entra o bilinguismo, né, Flavio, ou
seja, vocé ser bilingue a pessoa sb6 sai ganhando ela ndo sai
perdendo. Agora, claro gque ensino de portugués tem que seguir
uma metodologia diferenciada, né, o ensino de portugués como
segunda lingua, né? Vocé considerando, ali com o Surdo, a
lingua dele, natural, por que, ele vai usar o canal da viséo,
entdo, ai, o portugués para o Surdo mesmo que ele seja ali,
0, né? Porque a escola ndo vai trabalhar a oralizacdo, a escola
vail focar na escrita, né? S6 que essa metodologia, essa escrita
o professor tem que ter um olhar diferenciado, pois o portugués
para o surdo é uma segunda lingua e eu tenho gue usar
estratégias visuais, tem que usar estratégias préprias de
ensino de segunda lingua. Isso é fundamental, Flavio, além de
ser obrigatdério, mas claro, eu acho que ndo precisa partir
dessa visdo de obrigatoriedade, mas nesse sentido, sabe, vocé
vai ser bilingue, sabe, a pessoa sbé sai ganhando.
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E, pensando nesse bilinguismo, como vocé caracterizaria o
Surdo ou a comunidade Surda com a qual vocé teve contato em
relagcdo a 1isso? A perspectiva do ensino, do aprendizado da
Libras deveria ser toda sinalizada, o professor de Libras, com
o intérprete de Libras, com os espacos adaptados, material
adaptado e o aprendizado da lingua portuguesa, o gque que vocé
consegue observar dentro desse contexto Leandro?
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Bom, Flavio, sua pergunta parece que foi meio longa eu ndo sei
se eu vou conseguir responder tudo. Qualquer coisa, se faltar
algum elemento na minha resposta, no meu comentario, vocé vai
acrescentando.
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N&o tem problema ndo. E pensando no bilinguismo, na perspectiva
do Surdo, té&-?

551

Entdo, Flavio,

552
553

Na sua opinido, vocé disse que é importante, que ninguém perde
por, por ser bilingue

554

Sim, sim
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Entdo, na sua perspectiva o Surdo aprender Libras e portugués
ele estaria ganhando, como que vocé percebe a relacdo do Surdo
com esse bilinguismo?
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Bom, isso ai, Flavio, é algo gque eu quero comentar. Isso me
dava um né na cabeca, porque tem Surdo que fala eu ndo gosto
de portugués, porque tem surdo que fala eu ndo gosto de
portugués, porgque tive trauma (sinalizando) com o portugués.
Uai, se ele teve trauma a gente respeita, né, Flavio. Bom,
teve trauma, ndo gosta de portugués, beleza. Isso Surdo adulto.
Ai, Flavio, chega setembro azul, o Surdo esta 14 “falando”
escola bilingue para Surdo, né? Ah, eu sou bilingue. Fléavio,
eu comecei a pensar, gente, tem Surdo ail que ndo gosta de
portugués, mas fala que é bilingue. Eu falei, bilingue, mas
em que linguas, né? Fiquei pensando, mas que linguas sé&o
essas? Porque, se a pessoa sb6 sabe Libras ela é bilingue?
Porque sdo Surdos que eu tenho contatos, sabe. Ele ndo fala
outra lingua de sinais, porque o surdo pode ser bilingue,
“falando”, ah, eu “falo” Libras e “falo” Lingua Americana de
Sinais.
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Entendi
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S6 que ndo, esse Surdo, eu via ali em alguns eventos Surdos
falando negdcio de bilingue. Surdos que eu conheco que falam
que ndo gostam de portugués, depois chega setembro azul téa
falando de escola bilingue. Bom, Flavio, eu acho, primeira
coisa, eu acho que estd faltando ter uma certa compreensdo de
algumas pessoas. Ndo sdo todas, ndo posso generalizar, mas tem
surdo falando de bilinguismo, mas ndo estd entendendo o que
que é bilinguismo, porque, quando o Surdo luta por uma escola
bilingue portugués, ¢é, Libras e portugués, portugués, aqui,
como segunda lingua. Entdo assim, bilinguismo, gente. Agora,
tem, agora, outra coisa, Flavio, entdo, mas assim, eu acho que
essa questdo do Surdo, ah eu tenho trauma com o portugués,
isso tem mudado um pouco nessa visdo, claro que, realmente ter
trauma com portugués, claro, eu ja& tive uns certos traumas com
o inglés.
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E eles Jja& relataram pra vocé, os motivos. O que que
traumatizou, o que que aconteceu na vida deles, que, causou
esse trauma
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Entdo, Flavio, eu acho que deve ter tido varios fatores.
Talvez, antigamente, muito relacionado, até mesmo, a
oralizacdo, né? Porque a aula de portugués, né, o professor
fala, vamos ler, cada um vai ler uma parte, entdo acontece
isso na sala de aula até hoje. Claro que o aluno Surdo, ali,
a professora, hoje, J& tem esse entendimento, tem um
intérprete, que também, fala com a professora, ele é Surdo,
tudo bem professora? Porque, oh, Flavio, um professor lida com
vadrios alunos, vocé sabe. Entdo, tem professor que chega ali
na sala de aula nem sabe que tem aluno Surdo ali. Ai ela fala,
oh, gente, cada um, vamos abrir o livro na tal pédgina cada um
vai ler uma parte. Entdo, no entendimento, 1lé para eles é
oralizado e outra, ai, muta das vezes, porque hoje tem a
presenca do intérprete, o intérprete orienta, oh, professora,
o aluno aqui é Surdo, ai a professora fala, entdo ele ndo vai
gostar de ler, oralizar, né? Mas, assim, pode ter, antigamente,
com certeza, os Surdos era meio que forcado talvez a ler um
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texto oralmente. Tem Surdo que consegue, mas tem vergonha,
porque o som da voz é diferente e tem fonemas, ali, que o
Surdo ndo consegue oralizar. Ele consegue oralizar algumas
palavras, outras Jj& tem mais dificuldade, entdo, assim, eu
acho que isso foi causando trauma no Surdo no aprendizado de
portugués. E outra questdo é a questdo da inclusdo né, Fléavio,
porque o ensino de portugués ali ndo é uma metodologia como
L2, porque ali o professor de portugués ele estd ensinando
portugués, entre aspas, ensinando portugués para pessoas Jque
ja falam portugués, sbé que o Surdo estd ali meio que entre
aspas um estrangeiro, né, dentro duma sala, entdo, assim. Isso
é uma questdo até hoje da inclusé&do. A professora Ronice Quadros
fala que a educacdo de Surdos é uma peca do quebra-cabeca que
ndo se encaixa.
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Entendi
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Por que? O Surdo fala outra lingua e, na sala de aula, ali, o
professor, ele téd ensinando portugués, mas pra alunos que ja
falam portugués, mas de repente coloca um Surdo, ali, ai, vocé
ndo poderia usar a mesma metodologia de ensinar portugués pra
falantes, entre aspas, nativos e ensina o portugués, ali, pro
Surdo que (sinal de impedimento auditivo), né, é surdo.
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Entendi. E, é Leandro, pensando entdo nessa, nessa
perspectiva, né do Dbilingue, né, do aluno Surdo, dessa
situacdo, né, de alguns Surdos, né, é se, si, si verem, né
bilingues, mas ter essa aversdo, essa, resisténcia, vamos
pensar assim em relagdo ao aprendizado da lingua portuguesa,
a presenca da lingua portuguesa, numa sala de aula, né, por
uma série de questdes. Eu gostaria que vocé me falasse um
pouquinho da sua experiéncia, com aluno do Curso de Letras-
Libras da UFJF. Entdo, disso tudo que vocé falou, agora vocé
vaili focar no curso de Letras-Libras, né? O curso de Letras-
Libras ele, colabora com essa perspectiva de melhora dessa
situacdo ou ele potencializa alguns aspectos em detrimento de
outros? Vocé, enquanto aluno, sentiu que a sua formacdo foi
bem alicercada, vocé saiu preparado para os desafios que um
professor ou um intérprete de Libras, seja ele ouvinte ou
surdo, val encontrar dentro de uma sala de aula, dentro de um
contexto bilingue, pensando assim?
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Bom Flavio eu vou responder sua pergunta. Mas Flavio soé
finalizando a parte do bilinguismo que uma frase aqui eu entro
na sua pergunta
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N6és estamos batendo um papo vocé pode voltar e seguir da
maneira que ficar mais confortdvel para vocé ndo tem problema
nenhum.
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Eu acho que essa questdo de alguns surdos quando chega
Setembro azul e Setembro j& téd quase chegando né Flavio? Agente
estd em agosto, né, essa entrevista sendo feita aqui né, em
Agosto e Setembro estd chegando. Eu acho também essa questéo
do surdo, talvez até essa falta de compreensdo do que que é
uma escola bilingue. Por qué? na nossa regido aqui muitos
surdos brigam para ter uma escola bilingue, mas eles nédo tém
referéncia nenhuma Fl4vio, na maior parte das vezes do que é
uma escola bilingue, entdo, por isso talvez os surdos estéo
brigando por uma educagdo bilingue, mas muitos surdos ndao
conhecem de fato que é uma educacdo bilingue, entende? Entdo
eu acho que isso dail é uma coisa que também aos poucos oOs
surdos estdo conhecendo mais. Por exemplo, tem uma escola que
estéd sendo uma referéncia 14 em S&o Paulo, entdo, assim ja
teve até excursdes né, de alguns surdos que foram 1l& nessa
escola. Porque, ao se falar de uma escola bilingue, lutar pra
implantar uma escola bilingue é interessante, sendo possivel
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vocé tendo uma referéncia, entdo 14 em Sdo Paulo tem uma escola
referéncia para o préprio surdo compreender melhor o conceito
de bilinguismo né que é a relacdo da libras e o portugués
juntos.
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vou aproveitar essa questdo que vocé colocou ai e vou fazer
uma outra intervengdo. O que seria uma escola bilingue ideal
para vocé? Assim o que seria uma escola bilingue de referéncia
para surdos?
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Fladvio eu vou falar também, entre aspas, eu estou junto com
esses surdos. Porque assim, na minha regido, eu nunca tive
acesso de fato a uma escola bilingue. Por exemplo, eu sei que
tem essa escola em Sdo Paulo. Alguns colegas meu alguns colegas
né, eu tenho alguns colegas que fizeram uma excursdo 1l& para
essa escola, eu ndo fui na época. Entdo o pouco que eu conheco
de bilinguismo Flavio estd no papel, na teoria. A escola
bilingue Fléavio, no nosso entendimento, inclusive ai eu acho
que ja puxa um gancho para o letras-libras. O letras-libras é
um curso interessante porque, por exemplo, é igual eu fazia
curso de letras-portugués-inglés e quase ndo surgiam debates
sobre escola bilingue, pois, por exemplo, pode ter uma escola
bilingue que é portugués e inglés. Hoje é uma coisa crescente
név Hoje vocé vé varias escolas particulares gquerendo ser
escolas bilingues no caso de portugués e inglés. Mas outro dia
eu fazia letras-portugués-inglés ali na época ninguém falava
de escola bilingue que é portugués em inglés né? Mas no curso
letras-libras j& tem esse detalhe interessante, vocé ali desde
o0 primeiro periodo j& é apresentado a essa questdo, né, vamos
dizer, né, a essa filosofia educacional do bilinguismo por
qué? E algo urgente na educacdo de surdos. Uma escola
bilingue, o bilinguismo é algo urgente. Bom no curso de
letras-libras né, o que a gente vé& nas teorias é que o contetdo
vai ser dado na lingua do aluno, por exemplo, eu, além da
minha primeira faculdade, agora sou formado em letras-libras
Flavio eu também tenho essa outra habilitacdo. Eu fiz uma
segunda, uma complementacdo pedagdégica em outra disciplina
entdo, legalmente, de acordo com a LDB, eu td habilitado pra
dar aula dela. Bom Flavio se eu for trabalhar numa escola
bilingue, por exemplo, eu poderia trabalhar numa escola
bilingue como professor dessa habilitacdo, sé que eu ensinaria
o conteudo dela direto em libras. Na escola bilingue, o
intérprete ndo vai t4d 14 dentro da sala de aula porque o
professor oh, numa escola bilingue, eu vou oh. Numa escola
bilingue, uma coisa ai urgente que é a formacdo né Fléavio.
Precisamos de professores de todas a areas com conhecimento
de 1libras, com conhecimento bom né, porque, afinal esse
professor ele vai ensinar em libras j& direto em Libras por
exemplo um professor de histdéria vai sinalizar que os
portugueses chegaram aqui no Brasil né? Encontraram indios ai
eles mataram entdo assim. Ah imaginando no ensino médio vocé
precisa de um professor de quimica que saiba libras porque o
professor que vai ensinar j& direto na lingua materna do aluno.
Agora e val ter ali assim né a presenca também do portugués.
Mas vocé percebe que o professor para trabalhar numa escola
bilingue, vocé espera que o professor também seja bilingue né?
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Entendi
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Entdo assim, h& também essa caréncia. No curso de letras-
libras Flédvio eu acho que 1isso é uma coisa bacana que
geralmente desde ali do primeiro periodo vocé j& comeca meio
que na teoria né, que a gente estd muito no campo tedrico né?
TIgual eu estudei em Juiz de Fora que é uma cidade e das maiores
cidades de Minas e ndo tem nenhuma escola bilingue porqué? Eu
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acho também que é uma questdo complexa, porque fundar uma
escola, abrir uma escola e ndo ter ali talvez 20 alunos &,
tipo assim, A gente tem que pensar nessa politica educacional,
Fladvio. Como ter uma escola bilingue em regides que tem poucos
surdos?
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Mas para vocé essa escola bilingue ela seria uma escola
especifica para surdos? S6 para surdos?
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Otima pergunta, né? Essa escola tem como foco surdos. Agora
claro que, se um pai, vamos pensar né Flavio, que uma crianca
ouvinte também pode ter libras como lingua materna porque o
pai é surdo, a mée é surda, mas nasceu um filho ouvinte. Sé&o
os famosos cordas né, que é uma sigla do inglés. Se um pai Se
sentir a vontade e poderia matricular essa crianca numa escola
bilingue. né porque afinal o filho tem ali 6 anos mas ja& sabe
a lingua de sinais porque ele teve aquisicdo da lingua de
sinais ai poderia. Mas assim se ver que é um é um numero
pequeno név?
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E qual é a importéncia do curso de letras-libras para essa,
para Constituicdo dessa escola bilingue? O que seria uma
contribuicdo para o curso de letras-libras? Como vocé enxerga
o curso de letras-libras, né, dentro desse contexto de
bilinguismo, de necessidade do surdo, da interacdo dos surdos
em outros espacos da sociedade?
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Bom Flavio agora ndés vamos ter ai que ter aquela cautela né
usar os termos, ai, fugir um pouco do senso comum né? Lembra
da diferenca de aquisicédo e aprendizagem? Bom, vamos pensar
numa escola bilingue uma crianca que chega ali naquela escola
com seis anos Vamos pensar que ela Jja sabe libras porque ela
ja& teve aquisicdo da libras ela tem uma estrutura da libras
mas Flavio isso é uma coisa importante gque n&o acontece
infelizmente numa escola inclusiva. T4, a crianca ela teve
aquisigdo da libras, mas ela sabe produzir um género textual
em libras? Ai, a funcdo da escola, Fladvio é das préaticas
sociais com a linguagem, ou seja, ela sabe produzir uma noticia
em libras? Enté&do, professor, ai, no caso, entra o professor
de libras é que seria um pouco semelhante com professor de
portugués. O surdo também, ele tem que, a escola também tem
que ter essa responsabilidade de orientar o surdo. Como que
produz um texto em libras né? Como que é articulado um género
textual em libras, seja uma receita de bolo, seja uma noticia,
seja uma poesia. entdo o professor formado em letras-libras
esse é o profissional capacitado no caso ali de uma escola
bilingue esse professor vai trabalhar a Libras. sé6 que ele
val trabalhar 1libras numa escola, vamos pensar, ele vail
trabalhar a Libras como lingua materna né porque ali a crianca
ela j& tem o dominio da libras ela tem uma estrutura da libras
j& porque ela teve aquisicdo. Essa crianca formou 14 um género
textual, trabalhar com essa linguagem nos varios campos
sociais, esse professor, ¢é responsabilidade do professor

formado Letras-libras d4& essa orientacéo. E outra coisa
Flavio, que é uma questdo assim que eu fico arrepiado. Vocé
sabe que existe uma escrita de sinais também né Flavio. um
sistema Na verdade sédo va, alguns sistemas de anotacgdes.

William Stooke propds um sistema de anotac¢des de uma escrita
de sinais, de Valéria Souto "Sign Writing” a escrita de
sinais. Claro quase ninguém sabe as escrita do Brasil Fléavio
é muito pouco usada porque na escola o professor ndo conhece
a escrita é igual eu brinco né a escrita Ele eles delegam para
escola s6 que ndo tem um professor que ensina escrita de
sinais.
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e o curso de letras-libras com tempo é isso?
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bom Flavio eu confesso
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Vocé teve na sua trajetdria, na sua experiéncia nos cursos
Letras-libras. Que vocé é Fala um pouquinho da sua trajetédria
no curso letras-libras. O que vocé vivenciou, o que vocé viu,
o qgue que vocé acha que deixou a desejar, o gque poderia
melhorar, né?
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Mas vamos em partes Flavio, faz, faz pergunta mais curtinha,
Flavio
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Queria saber como foi a sua experiéncia como aluno do
curso letras-libras? E primeira pergunta
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Oh! Primeira experiéncia, oh, eu vou puxar l& pra escrita de
sinais que a gente estava conversando. Entdo olha eu ja
cheguei no curso letras-libras meio que j& tinha estrutura
da libras. Eu j& tinha feito o curso de libras, né, h& um ano
e meio, Jj& estava interpretando na igreja, né, Jja& estava
atuando como intérprete de libras. Bom uma coisa, por exemplo,
que eu ndo aprendi 14 no meu curso na associacdo de surdos era
escrita de sinais, Fléavio. Isso ai nunca foi falado 1a& que
existiam escrita de sinais Entdo realmente sou eu descobri Foi
por conta prépria pesquisando. No curso de letras-libras eu
vi né, a gente for, né sou muito curioso a eu pega a grade
toda do curso eu vi, ah tem escrita de sinais. Bom, Fléavio,
assim, ai cada curriculo ¢é de uma forma, né, cada
universidade, tipo assim, tem ali um padrdo mas a universidade
tem uma certa autonomia para montar o seu curriculo. Claro que
tem uma estrutura, né, o curso letras-libras tem uma estrutura
que vail ser muito parecida com outras universidades, mas, por
exemplo, tem universidades que coloca a escrita de sinais em
trés disciplinas. Eu acho, eu num lembro direito, Flavio, eu
acho, na verdade, assim, disciplina obrigatdéria eu sdé tive
uma sobre de escrita de sinais, entdo, assim, realmente eu
falo para vocé eu sei escrever uma palavra até duas na escrita
de sinais, eu ndo sei, é uma coisa que eu fico frustrado,
porgque, assim, de certa forma eu fico frustrado pro outro
lado nem tanto porque assim infelizmente a comunidade surda
ainda ndo ¢é uma cultura, ndo é uma, uma assim, ndo é uma
cultura, por exemplo, as linguas de sinais eram agrafas, né
consideradas linguas agrafas, né&o havia uma escrita. Surge
essa questdo ai da possibilidade de se escrever em sinais mas
a comunidade surda em si ainda ndo usa. Eu acho que é aquela
bola de neve, porque eles ndo aprenderam isso na escola e
isso vai gerando, entdo eles também ndo usam. O surdo usa
libras quando ele precisa escrever ele tenta escrever no
portugués, né? Entdo, assim, sb6 que eu acho que isso sé vai
mudar quando, realmente, tiver professores ali que falam,
olha, né, eu sei a libras, né, sei, sou formado pra ensinar
libras, mas eu também sei ensinar a escrita de sinais. Mas,
eu acho que é uma coisa que a comunidade surda tem que pensar
e 1sso depois se refletido, né, no curso de letras-
libras, pensar, né? Por que é tdo pouco trabalhado essa
escrita de sinais na nossa formacdo? Entdo, infelizmente é
algo que eu fiz na faculdade, mas escrever em libras, por
exemplo, eu ndo tive, eu tive uma disciplina, mas, por
exemplo, nas outras disciplinas eu nunca fui exigido escrever
em escrita de sinais, né? Entdo é uma coisa al que eu acho que
a comunidade surda tem que pensar e também o
meio universitdrio tem que pensar sobre essa escrita de sinais
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Entendi. Me fala uma coisa é é Leandro Vocé, vocé comentou ai,
né, que vocé Jj& chegou na universidade 3j& sabendo do
libras, Jj& tendo, J& tinham certo contato, 3Jj& atuava como,
intérprete, né, em algumas situacdes é. Vocé diria para
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mim, né, que as salas de libras do curso de letras-libras,
elas possuem um contexto heterogéneo em termos de, de, de
diferencas, ai, em conhecimentos linguisticos, no caso da
libras por exemplo? Como que foi o seu percurso, 0O que vocé
percebeu nas turmas pelas quais vocé passou em relagdo a
essa, a essa, é a essa convivéncia entre surdos e ouvintes,
entre é é pessoas com conhecimento em Libras, muito
conhecimento ou pouco conhecimento, pessoas com conhecimento
nenhum, né? E ai serve para os dois grupos t4? Porque a
gente sabe que tem surdos também gque entraram no curso sem
saber libras. A gente tem essa, essa, né? Existem alguns
relatos a esse, a, nesse sentido. Entdo, como é que, eu queria
que vocé me falasse um pouquinho desse ambiente de sala de
aula, né, da sua experiéncia na sala de aula . pensando ainda
nessa realidade. a realidade das pessoas que estdo ali
dentro, dos alunos, dos professores e 1intérpretes, név?
Entéao, ¢ um contexto, né, heterogéneo, E como que vocé
percebeu dentro da sua trajetdria as diferencas ali se
encontravam em termos de audicdo libras/portugués, né e em
termos de niveis de linguagem ou capacidade
linguistica? Provavelmente vocé deve ter deparado com
pessoas que ndo tinha conhecimento nenhum em libras.
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Tanto ouvinte quanto surdo, né? Professores também,
né? muitos professores ndo conheciam n&do conhecem a Libras
por exemplo. Me fala um pouquinho da sua experiéncia do que
vocé vivenciou, do que que vocé observou, do que que chamou
sua atencéao.
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Entdo, Flavio , assim, eu acho que isso remete um pouco ao
mesmo, né, o curso de letras, mas ai letras de forma geral.
Por exemplo, quando eu comecei o curso de letras-portugués-
inglés eu cheguei na sala de aula Flavio tinha alunos ali que
falavam inglés, j& muito bem, porque eles fizeram cursinho,
né? Cursinhos caros, CCAA e outras empresas ail que ofereciam
curso e eu cheguei ali no curso, né, eu tinha formado em
servico social Entdo j& tinha uns 4 ou 5 anos que eu néao
tinha contato com o inglés, entdo a professora chegou 1lé&
“Nice to meet you?”, “nice to meet you” e eu ndo sabia
responder “nice to meet you to”. eu ndo sabia porque, né,
assim eu n&do lembrava porque j& tinha muito tempo que eu
fiquei sem estudar inglés bom porgque Flavio no curso de letras
principalmente aqui na nossa regido isso sé tem crescido num
exigir por exemplo aquela lingua por exemplo algumas
universidades h& um tempo atrds para vocé fazer um curso de
letra sem inglés eles ja exigia de vocé uma certa proficiéncia
em inglés e até mesmo na educagdo fisica eu cheguei a fazer
um curso na area da educacdo fisica que era um curso voltado,
né, esporte pra pessoas com deficiéncia, 14 na histéria
educacdo fisica tinha cursos que exigia tipo uma aptidéo
fisica, sabe, um teste fisico para vocé ingressar no curso
de educacdo fisica. S6 que, né, vai mudando e a gente sabe
que no Brasil, infelizmente, nem todos tém acesso, né, a um
curso de 1inglés, por exemplo, entdo eu acho que hé&d um
entendimento de que proibido, tipo assim, barrar o aluno que
ndo tenha conhecimento de inglés pra fazer o curso de letra
sem inglés pode, ndo pode ser tdo viavel, né, nédo pode ser
tdo interessante, no Brasil, talvez n&o seja interessante ter
essa barreira. Entdo mesma coisa da libras, no caso da Federal
de Juiz de Fora, eles ndo exigem no processo seletivo a pessoa
ter um conhecimento de libras. Eu acho que tem um lado bom
disso, né. Eu acho que sempre, assim eu num queria entrar




273

907
908
909
910
911
912
913
914
915
916
917
918
919
920
921
922
923
924
925
926
927
928
929
930
931
932
933

naquele dualismo, né, mas tem o lado bom e o lado ruim. Bom
eu acho que é bom, ah, eu, né, j& que eu estou muito gquerendo
ou ndo a filosofia da inclusdo té& aqui, td aqui oh, me puxando,
entdo é bom, eu acho é bom, interessante a pessoa assim ter
essa opgdo de ela entrar no curso de letras-libras mesmo néo
sabendo libras. Agora claro que essa pessoa, ela tem que
correr muito atrés, fazer curso fora, porque sé6 a faculdade a
pessoa ndo consegue acompanhar o ritmo. E igual eu 14 no
letra sem inglés eu ndo conseguia acompanhar o ritmo, eu tinha
que buscar muita coisa fora, fazer cursinho pago, né, néo
conseguil acompanhar. E a gente sabe, né, para a gente aprender
uma lingua tem que t& imerso no caso do inglés a minha forma
era pagar um cursinho até mesmo. Bom 14 no letras-libras Bom
muitos colegas, por exemplo, da minha turma procuram cursos
foras, fora, né? eles faziam ali a disciplina de libras duas
vezes na semana e muitos, né, foram fazer curso até,
inclusive, no sédbado. Tinha colegas é, né, tinha uma colega
minha, por exemplo, ela trabalhava de segunda a sexta no sabado
que ela tinha ali um tempo para fazer alguma atividade da
faculdade, além dela fazer os trabalhos da faculdade no sébado,
por exemplo, ela trabalhava até sdbado no periodo da manh&, a
tarde, sé&bado a tarde, ela ia fazer um curso né, né, na
Pastoral dos Surdos, vou até aqui falar o nome, oh, Pastoral
dos Surdos ela fazia esse curso. No domingo ela estava 1lé&
fazendo atividade da faculdade, ou seja, foili uma pessoa que
se esforgou, né, ou seja, ela ndo tinha entre aspas um dia de
descanso, né, porque estudar também exige, né, digamos.
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E:: e:: o que era Leandro a relacdo de vocés em sala de
aula? Vocé, vocé, essa sua amiga, os surdos, os professores,
ail pensando na sala de aula do curso de letras-libras. O que
acontecia? Tinha ¢&, surgia alguns problemas, existia algum
tipo de conflito é alguns questionamentos por parte das pessoas
seja professor, aluno?
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Bom, Flavio, eu acho que ai comeca um certo conflito sim,
Flavio, eu vou te explicar o porqué. Bom, na, assim, a gente
comeca O curso entdo eu até cheguei assisti umas trés aulas
s6 das disciplinas de libras, porque a Universidade oferece o
nivelamento. Entdo, quem j& tem um conhecimento de libras,
pode fazer o nivelamento e nisso surge a possibilidade do
aluno consultar outras disciplinas, ou seja ele ja sabe libras
faz 14 o nivelamento num gasta cursar aquelas disciplinas.
Bom eu cheguei até fazer o nivelamento, porgque era coisas
muito bésicas, né, era tipo alfabeto manual. Teve até uma
queixa uma vez que a, né, os alunos reclamaram que teve uma
professora ela estava dando atividades muito
infantis, sabe, envolvendo caracolzinho de desenho isso
gerou até um, ja& gerou ali, né, no inicio do curso, uma
certa frustracdo também né porque assim eu acho que sado
pessoas adultas né ali todo mundo ali tinha no minimo 18 anos
entdo assim essa questdo de do professor sabe da atividades
muito infantis porque ual a gente t& num contexto
universitdrio a gente t& aprendendo a lingua, sim, desde o
comec¢co, sim, mas ndo preciso dar uma atividade t&o infantil,
né? Entdo isso gerou uma certa e depois Flavio eu fiz um
nivelamento e eliminei pelo menos trés depolis eu poderia
eliminar outros sé que eu falei assim ndo eu acho que agora
ndo quer eliminar mais Sendo eu ndo vou estudar Libras, né,
tipo assim as disciplinas de libras eu ndo teria, falei néo
eu quero pelo menos fazer metade das disciplinas de libras.

965
966

E vocé falou que o professor trouxe ai umas atividades
infantis. A que vocé atribui, Leandro,. Por que que esse




274

867
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969
970

professor trouxe esse tipo de atividade? O que poderia ter
passado na cabeca dele? O que que vocé acha que levou ele a
planejar uma aula com esse nivel ai de contetdo que gerou
esse 1incémodo nos alunos?
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Bom, Flavio, é porque, assim, hé& poucos materiais didaticos
sobre ensino de Libras, entdo, isso al é uma lacuna enorme,
né, comparado com outras linguas vocé J&, por exemplo, eu
quero dar aula de inglés, vocé joga ali na internet, vocé jé
vé varios planos de aulas, vocé Ja tem muitos materiais. Na
libras, s&do poucos os materiais voltados para o ensino de
Libras. Entdo, eu acho que isso ail é uma questdo também, a
gente precisa. Assim, eu e meus colegas, a gente pegou um
curso novo que era o letras-libras. Na verdade é primeiro
curso de Minas Gerais. Imagina o tamanho de Minas, ou seja, a
primeira graduacdo em Minas Gerais. Eu acho que é um fato que
a gente tem que ter orgulho sim sé que a gente sabe por ser
novo, entdo, o6bvio que vai surgir ali muitas questdes até
peculiares, né, por ele ser, num ter uma muita referéncia, a
referéncia que muitas das vezes o professor usava era l& de
Santa Catarina algo distante, né, e entéo, assim, era um
curso novo. E também Flavio muitos professores novos, entéo,
assim, muitos professores ingressaram, ali, na universidade,
para dar aula no curso de letras-libras, entdo, 1isso
também surge ai um efeito, né, ou seja, um Ccurso novo e
profissionais recém-chegados nessa instituicdo. Pode ser que,
sim, o professor j& teve experiéncias anteriores, mas na
instituicdo, muitos professores ali eram novos, né, os
professores especificos desse nlUcleo vamos dizer do letras-
libras. Entdo, assim , um curso novo, a pessoa também nova
ali nessa instituicdo, talvez ai, eu acho que é o que levou
essa professora fazer isso foi porque talvez ela ja& tinha
experiéncia até mesmo em escola com criancas, ela ndo sabia
de outros materiais porque hé& uma lacuna né, Sd0 poucos oS
materiais de ensino de libras, ensino de Libras como L2, ela
deu essa atividade, talvez acreditando, né, que seria boa, mas
gerou esse desconforto.

1004
1005
1006
1007

Os seus amigos, né, assim, os seus amigos de turma, sugeriram
alguma outra coisa ou pensaram em alguma forma de solucionar
esse tipo de problema? Aconteceram outros episddios parecidos
com esse, com outras situacdes?
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Bom Flavio durante o curso aconteceu mas é aquele negdcio né
é, bom, também, assim, ela é a professora, tem colega Jque
falava até isso, ela que d& nota. Entdo tinha colegas que nem
gostavam muito, assim, gerava aquele desconforto, tinha coisa
que ficava sé entre os alunos, porque, se a gente falar com
a professora, ela pode rotular a gente e dé& nota baixa, porque
tem pessoas que tem essa visdo Flavio. Ah, se eu questionar
a professora, ela vai me marcar 14 e ela vai me julgar, ela
vai me d& nota baixa. Eu ouvia esses comentdrios. Ah, nédo e
ela ndo vai gostar da nossa turma, também, além de ndo gostar
do aluno, ndo vai gostar da nossa turma Leandro. Leandro,
quantas vezes eu fui podado, porque meus colegas falavam assim,
Leandro n&o fala isso ndo que vai dé& problema pra turma. N&ao,
eu vou falar, néao, se der problema, gente, d& problema pra
mim. Ah. ndo vai dar problema para turma, Leandro, a gente é
uma turma. T&, bom, Flavio, e outra questdo, né, Fléavio,
porque, assim, muitos colegas ali num tinha essa formacédo
também de docéncia, entdo, assim, tem aluno que sabe, nossa,
num gostei, muito infantil essa atividade, mas também, né,
ela é a professora, entdo, fica aquela relacdo de poder, né,
que tem numa sala de aula, né? Que nem vocé sabe, né, por
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1030
1031
1032

exemplo, querendo ou n&o ela é professora. Agora Flavio eu
queria comentar uma questdo sobre essa questdo de alguns alunos
saberem libras e outros ndo saberem.

1033

Sim
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Flavio, 1isso é comum nos cursos de letras. Agora uma questéo
que entra no letras-libras e é uma questdo delicada é a
seguinte, por exemplo, a gente comeca a ter aulas com
professores surdos e a gente tem professor de surdos Isso é
bom sbé que tem professor surdo que desde o inicio j& quer uma
certa obrigatoriedade que o aluno apresente trabalho em
libras. Gente, estd no primeiro periodo, o professor obrigar
o aluno apresentar um trabalho em libras? Olha, bom, aqui na
minha cidade, na época eu tive contato com curso de letras-
portugués-inglés os professores chegavam até pedir
apresentacdo de trabalho em inglés mas isso 14 no finalzinho
do curso. Agora, isso gerou um desconforto na turma tipo assim
o aluno ter que apresentar um trabalho j& na libras numa
segunda lingua e outra, por exemplo, tem coisa ali gue nem era
assunto propriamente de 1libras, ndo era libras. O assunto
Educacdo de Surdos isso é teoria, ndo é libras. Falar, ah
vocé vail ter que apresentar isso em libras, ai j& gera aquele
desconforto. Ai tem aquele aluno, por exemplo, dque sabe
libras, por exemplo, eu sabia libras ai vinha aquele monte de
aluno, Leandro, vocé tem que ensinar a gente, entédo, assim,
era, a gente também ficava meio que pressionado. Claro que eu,
eu me sentia 14 no curso de letras-inglés que eu sabia pouco,
entdo, 1isso eu acho que até facilitou um pouco, porqgque
vocé conhece o meu temperamento, mas, ali, eu pensava, ah
me lembra 14, 1l& no curso de inglés eu tinha dificuldade,
entdo, eu sempre tentava ajudar, mas, assim, né, Flavio, a
gente é limitado, né, a gente também n&o consegue, também, e
outra eu estou ali também com o meu papel de aluno, né? Sé
que, ai, muitas das vezes, 0s alunos me cobrava até um pouco
a mais, porque a professora pedia os alunos apresentar um
trabalho e essa professora. Ela ndo viu o nivel linguistico
do aluno, ela ndo viu o periodo que o aluno estava,
entdo, assim, era umas cobrancas que, né, eu acho que, no
meu ver, teria que ser coisas com bastante cautela, talvez
isso, na metade do curso, ai, o que gue acontece, sim, teria
que ter um intérprete para traduzir apresentacdo dos
trabalhos.

1069

Entendi.
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Isso aconteceu numa disciplina, na Educacédo, viu? Porque, tipo
assim, nem era disciplina de Libras, mas o professor gqueria
que apresentasse o trabalho em Libras. Isso gera um desconforto
enorme, porgue sdo muitos termos técnicos. E outra. Nédo é so
a lingua ndo, viu Flavio. Porque a gente sabe que na Libras
tém muitas terminologias que n&o tem na Libras. E ai? Nem quem
¢é formado em Letras-Libras traducdo dé& conta disso. Que envolve
um estudo, né? Tem que ter um estudo todo. Agora imagina um
aluno que té& ali no 3° periodo ter que traduzir algo. E outra,
esses termos vocé vai procurar nos melhores dicionérios, vocé
ndo acha esses termos. Entdo sdo sinais que n&o existem, entéo
assim, isso gera todo um desconforto. Entdo o aluno Jj& sabe
um pouco Libras, né? Afinal ele estd ali, muitos estédo ali
para aprender, estdo ali no comeco. E ainda ter que pegar um
texto tedrico, de uma Aarea especifica, que tem muitas
terminologias, ail gera todo aquele desconforto.

1086
1087
1088

Entendi. Leandro e como se d& essa interacdo entre vocés
alunos? Vocé ja estudou com turmas composta de alunos surdos
e ouvintes?
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1089 Sim, Fléavio.

1090 E | Como que é uma dinédmica, como vocé percebe a dindmica dentro
1091 de uma sala com esses dois publicos?

1092 P | Bom, Flavio, ai a gente cai 14 um pouco no Bilinguismo. Por
1093 exemplo, imagina: o professor deu um trabalho e esse professor
1094 pede: “6, tem que ser apresentado em Libras”. Entdo isso ja
1095 gera um desconforto. Porque tem alunos que tem ali o
1096 conhecimento ja& da lingua para conseguir apresentar o trabalho
1097 em Libras, tem alunos que n&o. Ai vocé pensa: “ah, o aluno
1098 surdo ele vai poder ajudar”. S6 que o aluno surdo. Ai o
1099 professor. Os materiais indicados no Letras-Libras, a maior
1100 parte é escrito. Entdo vocé pensa: “vamos mostrar esse texto
1101 para o surdo, porque, afinal, é a lingua dele”. Ai o surdo vai
1102 conseguir ler isso aqui? Porque o surdo ele pode traduzir, mas
1103 se ele tiver conhecimento de Libras. Ai vocé fala assim: “o,
1104 vamos perguntar para o surdo, tem um colega aqui surdo, ele
1105 vai ler isso aqui e vai traduzir para ndés”. Ai comeca a briga
1106 também. Por qué? Uai, espera ai, ele é surdo e ele ndo consegue
1107 ler esse texto escrito?. Al j& gera aquela polémica, porque,
1108 vocé entende? A Libras é a lingua materna dele. Ele estd aqui
1109 na faculdade de Letras, ai gerou um desconforto, porque alguns
1110 colegas comecaram a ver que os surdos ndo estavam conseguindo
1111 dar conta de ler um texto. Ai gerou um outro desconforto. Vocé
1112 entendeu a lbégica? Vocé conseguiu entender a ldgica?

1113 E | Entendi.

1114 P | Por exemplo: o professor pede para apresentar um trabalho. E
1115 o trabalho parte de um texto escrito. Ai vocé fala: “ah, a
1116 gente n&o conhece muito bem Libras, entdo vamos perguntar para
1117 o aluno surdo?” Ai vocé dé& o texto escrito para o aluno surdo,
1118 ai o aluno surdo j& fica assim, né, até meio emburrado. “Ah,
1119 mas isso é portugués! Ah, eu ndo sei”. Al j& gera aquele
1120 desconforto. Ou seja, vamos dizer assim, de um modo geral: os
1121 alunos pegavam o texto e ndo sabiam passar para Libras. E no
1122 caso do aluno surdo, mesmo gque o aluno surdo talvez sabia
1123 Libras, mas ndo conseguia passar do portugués para Libras. E
1124 complicado, ndo é°?

1125 E | Entendi, ¢é uma situacdo complicadissima. E houve durante o
1126 curso, assim, alguma proposta da coordenacdo ou de quem estava
1127 a frente do curso para poder melhorar o curso nesse sentido e
1128 amenizar esses conflitos?

1129 P| Sim, sim, teve.

1130 E | Alguma iniciativa nesse sentido?

1131 P | Entdo, eu mesmo, eu sempre comentava isso na sala de aula e
1132 eu meio que tentava juntar ali um grupo para a gente lutar
1133 para isso. Bom, primeira coisa, o professor indicou um texto.
1134 S6 que ai envolve outros profissionais, gerava outro
1135 desconforto: “ah, o intérprete tem que traduzir esse artigo
1136 que o professor indicou”. “Ah, a professora de linguistica
1137 indicou esse texto, tem que estar acessivel para o surdo”.
1138 Porque a gente percebeu que o surdo ndo conseguia ler aquele
1139 texto. “Uai, o surdo n&o tem que estudar? N&o estd aqui para
1140 estudar?” Uai, a professora indicou um artigo de 10 péaginas.
1141 O surdo ndo da& conta de ler, a gente precisa perceber como
1142 aluno. Ele é surdo, ela é surda, e ndo conseguiu ler o texto.
1143 Como que ele vai aprender? Ai, se o surdo ndo sabe portugués
1144 como que a gente vai fazer? “Ah, tem disciplina de portugués
1145 como L2 para surdo aqui na faculdade”. Beleza. Gente, mas o
1146 surdo vail aprender uma lingua em uma disciplina, em duas, em
1147 trés? Ou seja, ndo vai, né? Assim, vail ajudar um pouco? Vai,
1148 Fladvio. Isso ai tem até alguns alunos surdos cobrando mais.
1149 Queriam ter o curso de portugués como L2 durante o Letras-
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Libras todo. Por qué? Isso é uma lacuna que é la da escola.
Porque chegaram com muitas lacunas. Entdo teve até surdos que
falaram: “olha, a gente quer estudar mais portugués”. Entéo
assim, tem surdo que eu acho que talvez gostaria de fazer
Letras/Portugués, né? Tipo assim, entre aspas, “a gente quer
estudar mais portugués”. Mas né, o curso de Letras eram poucos
os professores e falavam “infelizmente a gente ndo consegue
oferecer portugués como segunda lingua durante o curso de
Letras-Libras todo. A gente consegue oferecer uma, duas, trés
disciplinas ou algum projeto de extensdo”. Bom, Fléavio,
voltando l4. O surdo j& estéd ali, matriculado, e estd tendo
aula de varias disciplinas, de literatura, de linguistica, de
aquisicdo da linguagem. E o professor indica livros em
portugués. Texto em portugués. O aluno surdo ndo esta
conseguindo ler aquilo. Qual que era a proposta? “0 gente,
infelizmente, ninguém consegue”. Nés ndo conseguimos. Eu, como
aluno, ¢é desumano. Vocé falar: “6, Leandro, vocé tem a
obrigacdo de traduzir esse livro para a aluna, para O seu
colega surdo”. Porque gente eu ia gastar a minha vida toda.

1169
1170

Mas ndo tinha os intérpretes? Vocé ndo tinha o intérprete, que
faria esse papel?

1171
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1173
1174

Entdo, os intérpretes eles estavam ocupando a carga horaria
toda em sala de aula. Entdo, assim, ndo estava sobrando
demanda, ndo tinha intérprete disponivel para traduzir um
artigo cientifico. E outra.

1175
1176

Mas por que eles estavam cumprindo a carga hordria toda em
sala de aula?
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Entdo, ai que entra a questdo, e gera um desconforto com o
intérprete. Porque. “ah, o intérprete trabalha 40 horas”. Ta.
Eles falam “a gente trabalha aqui em sala de aula.” Porque ai
é aquele cédlculo. Eles trabalhavam, vamos supor. Porque tinha
intérprete que trabalhava, vamos pensar. A aula comeca as 7h,
ai tem que colocar o hordrio certinho que termina, né? Entdo
o horario padr&o é: comecga as 7h e vai até 10h40. Ai tem que
fazer o célculo, al nédo sei se dé& quatro horas ai. S6 que além
desse tempo eles falavam “a gente tem que estudar o que vai
ter na aula”. Entdo é o slide que o professor usou, eles tinham
um tempinho ali para estudar, j& contava. Al tinha intérprete
e, “ah, o intérprete faz um curso fora. E direito té4, ele tem,
pode ser reduzido da carga horéaria dele”. Quando o intérprete
faz um curso fora. “Ah, o intérprete faz graduacdo”. Entéo,
aqui, o pessoal liberou ele para reduzir a carga horéaria. E
fora que a gente sabe que tém instituicdes federais que hé& uma
politica ai do servidor que trabalha 40 horas, mas na préatica
trabalha 30h, né-?

1195

Entendi.
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Entdo, assim, s&o poucos intérpretes que atuam na sala de aula
e de fato, realmente, eu concordo, eles j& tém que estudar os
slides ali que o professor vai mostrar na sala de aula. Ai,
ou seja, ndo é, ail j& gerava esse certo desconforto. Que ele
sabia que era uma demanda, tem que ter material acessivel para
o aluno estudar, um livro acessivel em Libras, um artigo, soé
que ndo tinham profissionais para. Esse era o discurso. Né&o
h& intérpretes para traduzir um livro, n&o h& intérprete para
traduzir um artigo.

1205

Entendi.

1206
1207
1208

Ou seja, gerava aquele desconforto entre ouvintes e surdos.
Por que, Flavio? Ai vou falar de alguns colegas, relatos que
eu ouvi durante o curso.

1209

N&o precisa citar nomes.
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1230 P | “Ah, o aluno surdo ndo fez nada no trabalho, mas quer levar o
1231 nome”. Ai comeca a gerar o desconforto, porque é coisa comum,
1232 infelizmente. S6 que no caso do surdo é dificil a gente falar
1233 até que ponto ele ndo ajudou, porgue o texto era escrito, néo
1234 sabia o portugués, ai ndo ajudou em nada com o trabalho, ai
1235 coloca o nome dele, ele vail ganhar nota, mas ai gerava todo
1236 aquele desconforto.

1237 E | Entendi.

1238 P | Infelizmente, vocé tem que ter muito Jjogo de cintura, né?
1239 Porque alguns colegas ndo tinham e achavam que “ah, aquela
1240 aluna 14 ela quer sbé o nome no trabalho, ndo faz nada”. Agora
1241 tem surdo também, Flavio, ai, o surdo é um ser humano né,
1242 Fladvio. Entdo tem surdo que também fala assim “ah n&o, coloca
1243 o0 meu nome ai, vocé tem a obrigacdo de colocar meu nome no
1244 trabalho”. “Ah, mas vocé ndo fez nada”. “Ah, eu ndo fiz porque
1245 vocé ndo traduziu para mim o que era escrito, o artigo”.

1246 E | A1 ele achava que era obrigacédo.

1247 P do colega talvez, né? Entdo vocé té vendo?

1248 E | Vocé Jj& presenciou, Leandro, conflitos, em algum momento,
1249 situacdes mais exaltadas em sala de aula, envolvendo essa
1250 interacdo entre professor e aluno, aluno e aluno? Com que era
1251 essa interacdo entre os alunos dentro de sala de aula?

1252 P | Bom, Flavio, assim. Assim, Flavio, eu sei que aconteceu em
1253 outras turmas. Bom, na minha turma, assim, deixa eu lembrar,
1254 Fladvio. Assim, 6, na verdade, no primeiro periodo que eu
1255 frequentei aconteceu foi um caso que foi muito marcante para
1256 mim. Sé que ai eu vou falar da minha experiéncia.

1257 E | Isso, mas é isso que eu quero, é isso ai.

1258 P|E. Era uma aula e tinha. Ah, aconteceu duas coisas. Vou falar
1259 duas coisas para ficar aqui gravado para vocé. Bom, primeiro
1260 periodo foi uma aula que ndo tinha intérprete. E a professora
1261 comecou a dar aula. Era uma aula sobre linguistica. E a
1262 professora estava dando. Ah, lembrei. Tinha intérprete sim,
1263 Flavio, tinha uma intérprete 14, a professora estava dando
1264 aula e tinha uma intérprete. S6 que a intérprete falou assim:
1265 “olha.” A intérprete falou assim, “eu estou sozinha, n&do tem
1266 ninguém para revezar comigo. Eu vou interpretar, eu vou cansar,
1267 eu vou parar. Eu vou interpretar aqui 20 minutos”. Entdo,
1268 assim, religiosamente. Ela seguia os 20 minutos. Porque havia
1269 um certo acordo entre os intérpretes deles revezarem. E a
1270 gente sabe que até é recomendédvel, até pelo conselho de
1271 fisioterapia, que os intérpretes de Libras revezem, porque
1272 isso pode dar ai um problema de articulacdo. E essa. Tinha uma
1273 intérprete 14, e na instituicdo ela seguia isso na risca. Ela
1274 falou “wou interpretar 20 minutos, ndo chegou ninguém aqui,
1275 eu vou parar”. Ai ela fez, tipo assim, ela seguiu o papel
1276 dela, assim, comegava com aquela rixa. N&do havia didlogo no
1277 comeco. Isso tem mudado, viu? Vou falar 14 de cinco anos atrés.
1278 E | Sim.

1279 P | Quase cinco anos atras, né? Quatro anos atrads. Nao estava
1280 tendo muito didlogo, o curso era novo. Lembra? Curso novo, era
1281 a primeira vez que o professor tinha ali o aluno surdo. Por
1282 qué? Teve uma turma, né, a primeira turma de Letras-Libras né&o
1283 teve aluno surdo. Ent&o eu acho também isso é algo marcante.
1284 Porque assim, os professores pensaram “ah, Letras-Libras,
1285 primeiro ano, bem dizer, tranquilo, né?”. Porque ndo tinha
1286 aluno surdo matriculado. Agora, na minha turma j& comecou a
1287 aparecer surdos no curso. Al o professor estava 14 dando aula,
1288 a 1intérprete estava 1l& interpretando, todo mundo, né, os
1289 calouros achando aquela coisa mais linda, né? De repente,
1290 Flavio, a intérprete parou. Deu os 20 minutos, ela parou e ela
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saiu da sala. A professora continuou dando a aula normalmente.
Flavio, eu comecei a tremer. Coracdo comecou a bater forte.
Eu vi que a aluna surda estava com a cabeca abaixada, se
sentindo constrangida, ela abaixou a cabeca. Eu falei, gente,
eu vendo aquela cena la comeceil a tremer, falei “gente, eu néo
acredito que estéd acontecendo isso aqui”. E outra, a
professora, ela estava falando sobre a aquisigdo da linguagem,
ela estava, até puxou o gancho aquele dia, olha dque
interessante, ela estava falando “e a questdo dos surdos, tal,
tal”. E eu vendo aqui, né? Ela querendo falar um pouquinho
sobre aquisicdo de linguagem para surdo, mas a intérprete
tinha ido embora e ela dando aula naturalmente. Eu falei,
“duas coisas ai”. Ai eu levantei a mdo. “Ué, professora, a
intérprete ndo estd mais interpretando, professora, a aula vai
continuar como se a intérprete tivesse aqui?”. Porque, analise
comigo, a intérprete téd fazendo papel de boba, né, afinal ela
sai e aula continua a mesma coisa, entdo o que que a intérprete
estd fazendo ali? Primeira coisa, acho que é até um desrespeito
mesmo com a prépria colega 14, a intérprete, porque ela estéd
interpretando, ela sai, a aula continua a mesma coisa, entdo
0 que que a intérprete também fez? “Ué, professora, ai a aluna
surda vai conseguir acompanhar? Porque a intérprete ndo estéa
aqui mais”. Ai a professora olhou assim para mim, Flavio, “eu
tenho que dar aula para a maioria. Vocé quer que eu faca o
que? Eu tenho que dar aula para a maioria”. Ai eu falei. So
que ela falava e eu respondia, Flavio. “O surdo é uma minoria”.
“Eu tenho que dar aula para a maioria”. Eu falava: “o surdo é
minoria”. “Ah, eu tenho que dar aula para todos”. “E o surdo
ndo faz parte do todos?”. Ela falava e eu respondia, Flavio,
ela falava e eu respondia. “E mas” Ai ficou. Ai o pessoal da
sala ficou tudo assim, porque era primeiro periodo, né? Ai o
pessoal “calma, Leandro, calma”. Ai eu falei assim: “né&o,
professora, eu acho que vocé estd de parabéns, né, porque se
vocé estd certa vocé estd de parabéns, porque eu ndo sei como
que eu conseguiria dar uma aula com uma aluna surda sem ter
um intérprete”. Eu falei assim “vocé estd de parabéns”. Alguns
acharam que eu fui irdnico com a professora. “Wocé estd de
parabéns, porque eu estou aqui tremendo, eu estou aqui sentado,
tremendo, estou até passando mal”. Falei dessa forma, Flavio.
Falei assim, “estou tremendo, estou tremendo”. E ela, sbé que
ela me respondia, Flavio. “Ah, mas eu tenho que dar aula para
a maioria”. “Olha, o surdo sempre, o surdo é minoria. Ainda
mais aqui na nossa sala de aula”. Sabe o que que ela. “Ah,
vamos fazer uma votacdo”. Acredita que ela chegou nisso? E ela
falava, eu respondia. “Ah, eu tenho que dar aula para a
maioria”. “Surdo é minoria”. “Tenho que dar aula para todos”.
Eu falei “o surdo faz parte do todos”. Ai ela falou assim
“entdo vamos fazer uma votacdo”. Al eu falei, “uail, tem uma
aluna surda na turma. O restante, todos sdo ouvintes. Entéo
quase 30 ouvintes, um surdo, e vocé quer votacdo. Entdo que
votagcdo que é essa?”. Al Flavio, isso gerou, ai virou bate-
boca. Entdo assim, n&o é Dbate-boca, eu argumentava. E ela
argumentava, s que os argumentos dela vocé vé, né, se a gente
olhar isso na legislacédo é até ilegais, né, porque olha o
argumento dela, “eu tenho que dar aula é para o ouvinte”. Nég,
assim, “eu tenho que dar aula para a maioria”. Entdo, assim,
ela estd excluindo a pessoa com deficiéncia, seja ela qual
for. Seja ela uma pessoa com sindrome de down, um cego, no
caso ali era uma pessoa surda. Entdo assim, ela estava
pensando, “eu tenho que dar aula, eu tenho que atender a
maioria”. “Ah, mas eu sou paga para dar aula”. Al ela ja
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tentava se colocar no lugar dela, “sou paga para dar aula”.
Mas se a gente for pensar a questdo pedagdgica também ndo pode
excluir o aluno, entdo vocé vé que hd um conflito ai. A1,
havia um conflito. Vocé vé que envolve trés questdes: a
intérprete, “ah, eu vou interpretar 20 minutos, se ndo tiver
ninguém, fazer o qué?”; havia a professora, “ah, eu tenho que
dar aula.” Mas no pensamento dela ela tinha que dar a aula.
Ou seja, aili eu acho uma coisa importante, né Flavio, Aquela
aula muito expositiva. O professor universitdrio ndo esté
muito preocupado com o aprendizado, né, eu acho que isso remete
um pouco isso, “ah, eu vou dar aula aqui para a maioria, meu
papel é sé6 dar aula”. Uai, ndo adianta, eu tenho que dar aula,
mas o aluno estd entendendo? O aluno vail poder participar?
Essa aula é acessivel para o aluno? Ai, Flavio, a aula ficou
naquilo 1l&. Ai ela nem conseguiu mais dar aula. Ai isso foi
parar 1l& na diretoria da escola, da faculdade, né. No outro
dia teve uma reunido. Al falaram assim, participou 14 uma
representante do curso de Letras-Libras, ai falaram assim
“Leandro, seu nome foil citado 14, com a diretora da faculdade”.
Na época era com a diretora. Al eu falei assim “Foi? Eu néo
fui chamado”. Assim, eu fiz algo de errado? Flavio, se eu
tivesse feito algo de errado isso ia dar até processo. S6 que
eu fiz algo de errado?
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Vocé se manifestou. E, no decorrer do curso, Leandro, houve
solugdes para essas questdes? Apareceram outras situagdes como
essa”?
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Aconteceu, Flavio, aconteceu algumas situacdes. Ah, aconteceu
outra, ai outro semestre. Aconteceu assim, mais um dois casos
muito importantes para vocé relatar daqui. No outro semestre,
Flavio, ou seja, todo mundo passou, né, todo mundo feliz, a
gente foi fazer uma outra disciplina. S que assim, havia
outras disciplinas gque eram especificas sim, do curso de
Letras-Libras, mas na verdade, por exemplo, no curso a gente
tinha que cursar oficina, né, eu acho que agora vai mudar essa
terminologia, mas na época chamava oficina, “6, no curso de
Letras-Libras vocé tem que cursar algumas oficinas”. E a gente
foi fazer uma oficina também sobre, ah, essa sim era
especifica, era uma disciplina especifica sobre aquisicdo da
linguagem. Ai a gente chegou 14 na turma, né, ai essa
disciplina ela foi indicada para os alunos do Letras-Libras,
ja& estava na nossa grade. N&do era, tipo assim, uma disciplina
obrigatdéria, mas ela estava 1li preenchendo a nossa grade.
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Aham.
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Bom, a gente chegou 14 para cursar a disciplina, né, a aluna
surda 14 presente, os demais alunos, e turmas, ai tinha alunos
de outros cursos, de Letras/Portugués, Letras/Latim,
Letras/Inglés, né, demais habilitacdes. Professora comecou a
dar aula, falei assim “professora, uai, ndo tem intérprete
aqui né&o?”. “Uai, né&do”. Falei “uai, precisa ter intérprete,
temos colegas surdos aqui na turma”. “Ah, mas essa disciplina
aqui é para ouvi. [n&o completou], ndo é do Letras-Libras”.
Ela falou dessa forma. “Essa disciplina ndo é do Letras-
Libras”. Eu falei assim: “N&o é? Porque estd na nossa grade”.
“Ah, mas ndo é obrigatdéria”. “Mas estd na nossa grade”. “E
outra, que eu saiba o aluno da UFJF ele pode cursar qualquer
disciplina, até mesmo a disciplina da medicina, da engenharia,
do direito, é direito, t& no RAG, vocés ndo falam que tudo
estd no RAG? Entédo, assim, ndo é questdo de ser disciplina ou
ndo da Letras-Libras. Se tem um aluno surdo matriculado na
disciplina é necessario um intérprete de Libras”. Mas olha o
modo como essa professora falou “ndo é disciplina do Letras-
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Libras”. Tipo assim, né, como se fosse, “isso aqui nao te
pertence”. Se ndo é, como que a gente consegue fazer matricula?
E 6, isso na faculdade de Letras, Flavio, chama a atencédo, uma
professora da faculdade de Letras falar “essa disciplina néo
é do Letras-Libras”. Uai, é para todo mundo.
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Pegando o gancho nessa sua fala, o contradrio, vocé acha que
as pessoas tém esse pensamento contrario, igual vocé falou, a
professora falou, “essa aqui é uma disciplina que ndo ¢é do
curso de Letras-Libras”, né, entdo, para ela uma disciplina
que, nessa percepc¢cdo, né, a disciplina que precisa de
intérprete ou que seja acessivel ao surdo é somente disciplina
do curso de Letras-Libras.
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Isso.
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Al eu te pergunto: as pessoas também tém essa visdo contraria
em relacdo ao curso de Letras-Libras? Acha que o curso de
Letras-Libras ele é especifico para surdos? Vocé ja percebeu
isso, se tem algum posicionamento em relacdo a isso? As pessoas
acharem que, por ser um curso de Letras-Libras ele tem que ser
voltado para o aluno surdo?
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Entdo, até que ndo, Flavio. Mas isso ai é uma questdo até que,
um pouco, assim, é uma questdo curiosa. Porque quando a pessoa
vé Letras-Libras ela acha que habilita para portugués e libras.
Entdo assim, muitos colegas meus ficaram frustrados no
primeiro periodo, porque eles viram 14 no SISU, né, SISU é o
Sistema de Selecdo Unificada. Eles viram 14 Letras-Libras e
pensou “Letras é portugués”. E libras, né, alguns jogavam 1l&
na internet viu que era Lingua Brasileira de Sinais. Entéo
eles pensavam que saia habilitado portugués e libras. Ai quando
chegou 14 na faculdade, olha a questdo de nome, né, chegou la
na faculdade, eu, né, ja sabia, por dentro do assunto, eu jéa
orientava “6, gente, esse curso aqui é sbé para formar, a gente
s6 sai habilitado em Libras, a gente ndo sal em portugués
ndo”. “Wocé estd errado, Leandro, isso aqui, ¢, é Letras-
Libras, Letras é portugués”. Eu falei, “gente, ndo é assim,
ndo ¢é assim”. Ai passou 1l& dois, trés meses, uma vez a
coordenacédo fez uma reunido 14, ela explicou isso. Falei “uai,
vocés estdo precisando explicar isso para os colegas, porgque
muitos colegas entraram nesse curso aqui pensando que vai sair
habilitado em portugués também”. Poderia ser? Poderia. Pode
ter um curso de Letras-Libras com dupla habilitacdo, no caso
seria Letras, portugués/libras. S&é que no caso da UFJF, a
escolha ali, isso é uma questdo de politica, de perspectiva,
eles escolheram ter um curso com apenas uma habilitacdo. Bom,
agora Flavio, entdo assim, muitos ali entraram nesse curso
meio que, quase, meio que por engano, né, entre aspas. Porque
tinha colega “ah, mas eu quero fazer letras/portugués, eu
pensei que isso aqui era portugués e libras”. Falei “né&o,
talvez vocé vai ter que mudar de curso”. Mas teve colegas que
ficavam até o final. Mas assim, outra questdo é, durante o
curso, ai vou falar da trajetdéria de quatro anos, eu fiz
amizades com colegas do latim, do inglés, do francés, eu falava
“a gente tem libras”. E teve colegas que, por fazerem libras,
toda licenciatura tem uma disciplina de Libras. Entdo eles
faziam Libras e falavam assim, “ah, a gente pode puxar
disciplinas, tipo, Libras 1, Libras 2, Libras 3, Libras 4”.
Eu falava “sim, pode”. Ai eu sempre buscava orientar.
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Entendi.
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TIgual nés, do Letras-Libras, poderiamos puxar uma disciplina
do curso de Letras/Inglés, do Letras/Francés. O aluno também,
das outras habilitacdes poderia puxar de Libras. Na verdade,
o curso de Libras gera uma certa polémica porgque O Nosso Curso
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ele foi registrado separado, né. Porque o Letras-Libras ele
foi meio que, na UFJF parece que 14 é Letras como se fosse.
Eu ndo sei, envolve essa parte da legislacdo, é como se fosse
um curso sb6, mas ali tem varias habilitacdes.

1475

Entendi, &, entendi.
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Agora o Letras-Libras ele é meio que separado. Ah, isso gerou
desconforto, viu Flavio. Deixa eu te falar do desconforto que
gerou um pouco. Porque quando a gente ia fazer disciplinas de
outras faculdades, na Faculdade de Educagdo, por exemplo, O
pessoal perguntava “que curso vocés fazem?”. Ai tinha colegas
que falava “ah, eu fago Letras”, ponto. O curso de Letras-
Libras, por ser registrado separado, a gente sempre falava,
era comum, eu falava “ah, eu faco Letras-Libras”. Al teve até
uma professora da Educacdo que falou “ué, gente, tem diferenca,
é separado?”. Porque legalmente é separado, num é. Se vocé
entrar no site da UFJF vocé deve ter separado.
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A estrutura é diferente.
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Ai teve até alunos, por isso que ndo teve aquela base, né, o
nucleo comum é diferente.
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E na sua opinido, o que que vocé acharia mais interessante:
esse curso unico, como é atualmente na universidade, ou um
nticleo comum, uma base comum, como sdo as licenciaturas de um
modo geral, né, vocé tem uma base comum e num determinado
periodo do curso vocé escolhe a habilitacdo, entdo vocé faria
Letras com habilitagdo em Libras, por exemplo, igual tem Letras
com habilitacdo em inglés, Letras com habilitac&o em italiano,
Letras com habilitacdo em francés, o que que vocé acharia,
dentro da sua experiéncia como aluno do curso, vendo essa
repercussdao que vocé disse ai, né, desses conflitos, dessas
diferencas, desse estranhamento inclusive para quem é de fora
do curso, na sua opinido o que que seria melhor? Vocé
preferiria o curso do jeito que ele estd organizado hoje, como
um curso independente, com todas as disciplinas voltadas para
ele, ou ele fazendo parte de uma habilitacdo, né, seria um
nucleo comum em Letras, com habilitacdo em Libras?
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Entdo, Fléavio, olha, wvamos tentar, assim, deixar um pouco
claro. Assim, o curso de Letras-Libras ele foi registrado ele
tem ali disciplinas que. Comuns a todo curso de Letras, entre
aspas, né, como linguistica, a gente teve 14 Linguistica 1,
2, todo curso de Letras teve. S6 que assim, o curso foi
registrado separado, né, e a gente Jj& entrava com essa
habilitacdo, né, Libras. Né, a gente, a gente ndo pode
escolher, até mesmo a questdo de transferir era dificil, né,
puxar, por exemplo, tinha colegas da minha turma que queria
puxar disciplinas de inglés e a gente ficava assim, a gente
tinha uma certa prioridade, mas, por exemplo, guem era, vamos
supor, quer era do Letras/Latim estava na nossa frente para
puxar, por exemplo, uma disciplina do Letras/Inglés. O Letras-
Libras, por ser registrado separado tinha mais dificuldade
para puxar algumas disciplinas, por exemplo, um relato era a
questdo do inglés. “Ah, eu quero puxar o Inglés 1, 2, 3.” O
Letras-Libras ficava meio ali guase como se tivesse
concorrendo em igualdade com os outros cursos, de outras
faculdades. Al depois parece que ia ter quase. O pessoal estava
até discutindo isso muito se daria uma certa prioridade para
o Letras-Libras porque o Letras-Libras estd dentro da
faculdade de Letras, né gente. Entdo assim, seria menos, ndao
assim, que a gente teria a mesma prioridade que os demais, mas
pelo menos um pouquinho.
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Entendi.

1531

Bom Flavio. Como que foi mesma a sua pergunta? Me perdi.
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1532 E | Ndo, é se vocé preferiria o curso.

1533 P | Ah, é. Entendi.

1534 E | Ou se vocé acharia mais interessante um curso com um tronco
1535 comum € a pessoa escolher essa habilitac&o. Igual eu fiz Letras
1536 com habilitacdo em libras, por exemplo. Eu fiz Letras com
1537 habilitacdo em italiano, igual s&do as outras licenciaturas.
1538 P | Eu poder escolher no decorrer do curso a habilitacéo.

1539 E | Isso.

1530 P | Vamos seguir por essa ldégica. Assim, o curso tem mesmo uma
1531 estrutura, igual aos outros cursos de Letras. Mas agora vamos
1532 pensar nessa vertente, eu ingressar e depois, no decorrer ali
1533 eu poder escolher. Bom, Fl&vio, parece que quando comecaram a
1534 fazer o projeto do curso do Letras-Libras a ideia era essa,
1535 viu? Eu vi histdérias, acho que poderia até ter um livro falando
1536 da Histéria do Letras-Libras de Juiz de Fora. Entdo parece que
1537 a ideia primeira foi essa, né. O aluno entra ali, depois de
1538 trés, quatro periodos ele cursa, né, ele escolhe a habilitacé&o.
1539 Bom Flavio, eu acho que isso ai envolveria mais professores,
1540 né. Entdo, esses professores, envolveria mais. A gente estéa
1541 lidando com pessoas. Entdo seriam mais professores que teriam
1542 contato com os surdos. Isso, assim, pensando na estrutura da
1543 universidade poderia gerar mais desconforto, né, porque seria
1544 mais pessoas, mais disciplinas diferentes, digamos assim. Por
1545 exemplo, o aluno surdo vai cursar latim. Ou seja, o professor
1546 de latim tem esse contato com Libras, Jj& teve essa formacgédo?
1547 Ai o aluno surdo vail ter que cursar inglés, pelo menos 14 uma
1548 disciplina de inglés. Esse professor sabe mais ou menos como
1549 que é a didatica numa sala de aula que tem um aluno [surdo].
1550 E, em outras disciplinas em comum, o que me vem agqui na mente
1551 sdo o latim, né, que a gente realmente ndo tem no curso de
1552 Letras-Libras, talvez literatura também. Literatura a gente
1553 teve, mas assim, é porque eu ndo lembro agora O comum, mas
1554 assim, é o que vai envolver mais pessoas, né Flavio, entéo
1555 assim, envolveu mails pessoas, envolve mails pessoas, dque O
1556 professor ele tem que ser entre aspas “formado” a dar uma aula
1557 numa turma que tem surdos e ouvintes. E a gente viu que eles
1558 fizeram o curso separado e mesmo assim esses professores no
1559 comeco eles davam aula sem saber essas questdes, agora imagina
1560 ampliar isso mais ainda.

15601 E | E vocé, vocé diria Leandro, que a formacdo do surdo, né, ou o
1562 percurso académico do surdo até chegar na universidade, ¢,
1563 teria condig¢des de colaborar para dgue, vamos pensar assim,
1564 para que o curso, né, de nivel superior atendesse melhor as
1565 necessidades deles, ou seja, acha que a trajetdria anterior a
1566 educacdo superior ela contribuiu para que esse surdo também
1567 tenha dificuldades no curso, seja Letras-Libras, seja de uma
1568 habilitacdo de inglés, de italiano, vocé.?

1569 P | Sim. Vou até puxar um gancho aqui da Letras mesmo, a questdo
1570 vail envolver principalmente o portugués, né Flavio. Por
1571 exemplo, vamos pegar esse livro aqui, 6. Ele é “O ouvinte e a
1572 surdez - sobre ensinar e aprender a libras”. E um material ai
1573 de referéncia sobre ensino de libras. A professora né que fez
1574 doutorado em linguistica aplicada pela Unicamp, ¢é uma
1575 professora referéncia, Audrei Gesser. Ou seja, a Audreil Gesser
1576 escreveu um livro que é referéncia sobre o ensino de libras,
1577 ou seja, envolvendo essa parte de didatica, metodologia de
1578 ensino de libras. Esse 1livro, Flavio, ele ¢é -escrito em
1579 portugués. Entdo, assim, vamos pensar 14 no aluno surdo. Ele
1580 entrou na universidade, ele ndo tem muito dominio do portugués.
1581 Entdo, assim, ele ndo consegue. Vamos falar a verdade. Eu vou
1582 falar da experiéncia que eu tive até mesmo com alunos do ensino
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médio. Entdo, assim, o aluno vail conseguir ler esse livro?
Ndo. Vou falar assim. Por exemplo, eu tive contato com surdos
do terceiro ano do ensino médio. Eles formaram, estdo ai para
a sociedade. E isso gque pode ter acontecido no curso de Letras-
Libras. Porque é a realidade dos surdos, né, muitos surdos né&o
tém ali, ndo conseguem, vamos dizer, igual teve uma colega que
ela até formou em Letras/Inglés em Juiz de Fora, fez 3jéa
doutorado, ela falava assim “Leandro, o inglés para mim é uma
segunda lingua. Mas eu consigo ler um artigo em inglés”. Né,
no caso dela. Eu falo, Flavio, eu estudo inglés, comeco, largo,
eu ndo consigo ler um artigo em inglés, ndo consigo. Que que
acontece? A mesma coisa do surdo. No caso o portugués é uma
segunda lingua, ele ndo consegue ler um artigo em portugués,
ou seja, 6, o livro que a gente tem, por exemplo, em
linguistica aplicada, ¢é em portugués. Entdo o surdo néo
consegue ler Dbem. Talvez alguns surdos. Ai vai, hé& uma
diversidade é enorme entre os surdos, porque teve surdo que
teve surdez pds-linguistica, entdo, assim, ele Jj& teve
aquisicédo do portugués, isso facilita, né, porque ele ja teve,
ele ja sabia a estrutura do portugués, por isso que cada caso
é um caso, viu Flavio. Os niveilis de surdez vocé sabe, né-?
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Sim.
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A prépria audiometria fala: leve. N&o vamos entrar aqui muito
na visdo clinica, mas influencia. A surdez dele é leve, é
moderada, é severa, é profunda? Ah, ele é surdo desde pequeno?
Entdo, na verdade, é igual na escola, Flavio, na universidade
deveria fazer igual na escola, é o PDI, Plano de
Desenvolvimento Individual. A escola faz isso muito Dbem.
Inclusive algumas universidades. Porque a inclusédo das pessoas
com deficiéncia na wuniversidade é algo recente. Entdo na
escola, querendo ou ndo, é igual teve um professor que foi 14
da UFOP, ele falou assim. Eu participei de uma palestra Eu
falei 14 da escola béasica, né, Flavio, vocé ja deve ter ouvido
falar do PDI, né?
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Sim.
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E um relatério, esse relatério tem que ser feito ali por todos
os profissionais envolvidos com educacdo. Ah, é o PDI. Plano
de Desenvolvimento Individual do aluno. Ele é garantido pela
politica do AEE, Atendimento Educacional Especializado. E isso
gerou uma polemica 1l& na UFJF.
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Por quév?
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Porque, de acordo com a lei, o AEE, Atendimento Educacional
Especializado, ele tem gue ser transversal, ele te que
perpassar todos os niveis de ensino. Entdo a universidade ela
também tem que ter um olhar diferenciado, n&o sé o aluno surdo,
a todas as pessoas com deficiéncia. Ai vocé pode falar “ah, o
surdo n&o é deficiente”. Mas na lei ele é. Entdo o surdo também
ndo é bobo, né. . “0, na lei eu sou deficiente, eu tenho
direito a prova adaptada, eu tenho direito, sabe, vocé tem que
me avaliar diferente”. Entdo isso é uma questdo que gera, que
gerou um desconforto um periodo no curso de Letras-Libras. Por
qué? Os professores ndo sabiam dessa questdo. “Ah, entédo ele
é deficiente? Ah, entdo ele tem todo um respaldo legal”.
Entendeu?

1637

Entendi. Entendi.

1638
1639
1640
1641
1642
1643

Ai, deixa eu ver. Ai, como que era, Flavio. Isso gerou esse
desconforto. Porque é uma questdo. Porque, por exemplo, a
escola basica, mesmo que ela ainda esteja caminhando, na escola
bésica isso j& é meio que padrdo hoje. Por exemplo, uma escola
do estado. Entrou um aluno com deficiéncia, até mesmo. E o
laudo médico. O professor tem 14 o laudo médico. Ai 14 tem que
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1644 contratar um professor especialista para acompanhar esse
1645 aluno, até mesmo no contraturno. Ou seja, olha que
1646 interessante, na universidade o aluno ndo estd conseguindo
1647 acompanhar, por exemplo, uma disciplina, ele tem que ter um
1648 atendimento no contraturno, um professor especialista também.
1649 Além. Ou seja, todo um trabalho em equipe.

1650 E | Aham.

1651 P | Entdo, ou seja, surgem essas questdes também. E. “Preciso de
1652 uma prova adaptada? Essa adaptacdo é o que, é uma prova
1653 diferente?”. Entdo assim, os professores ainda ndo estédo
1654 preparados nesse sentido, e assim, nem teoricamente,
1655 infelizmente muitos professores 1l&, da &rea da Letras, né,
1656 porque se fosse da pedagogia, esse discurso, numa faculdade
1657 da Educacdo talvez, mais ou menos, eles Jja estavam mais ou
1658 menos por dentro. Agora na Letras. Por isso que eu falo, a
1659 gente tem que dialogar com nossos pares. A gente tem que
1660 conversar. Agora. Flavio, pega, nosso curso é licenciatura,
1661 mas falta didlogo entre as faculdades, por exemplo, Educacédo
1662 e Letras. Muitas das vezes ndo hd um didlogo. Porque isso para
1663 um pedagogo, ele sabe, todo esse respaldo legal da educacgéo
1664 especial, porque o pedagogo ele estuda muito sobre a educacéo
1665 especial. Muito, assim, ele tem pelo menos duas, trés
1666 disciplinas. Isso eu quero chamar a atencdo, no curso de
1667 Letras-Libras eu ndo tive nenhuma disciplina sobre educacéo
1668 especial. Entdo vocé pensa “ah, o curso de Letras-Libras é um
1669 curso de 1inclusdo”. Eu ndo tive nenhuma disciplina sobre
1670 inclusdo. Eu quis até puxar, sbé6 que infelizmente, né, as aulas
1671 eram feitas de manh&, para eu cursar uma disciplina sobre
1672 educacdo especial inclusiva eu teria gque puxar da pedagogia
1673 que era ofertada de manh&. Ai no caso eu quase puxei, sb que
1674 eu preferi puxar Braile, eu consegui puxar Braile, que ¢é
1675 importante, né, uma escrita, té4 14 na Educacdo, n&o estd na
1676 Letras, que é uma coisa que a gente tem que pensar também,
1677 afinal Braile é uma escrita.

1678 E | Sim.

1679 P| S6 é ofertado na Educacdo e estd correndo o risco de ndo ser
1680 mais ofertado. E puxei relacdes étnico-raciais na Educacéo.
1681 Mas assim, essa questdo tipo assim, dos professores, gente, é
1682 formacdo continuada, o professor tem que ter uma nocdo do
1683 respaldo, até mesmo, do respaldo legal, né. Por exemplo, vocé
1684 vé um discurso da professora que fala que tem que dar aula
1685 para a maioria, isso uma professora falar isso numa sala de
1686 aula, todo mundo ali adulto, gente, serd que ela ndo tem nocéo
1687 que 1isso é crime? Porque temos o estatuto da pessoa com
1688 deficiéncia que fala: “discriminar a pessoa com deficiéncia é
1689 crime”. Hoje o professor gque ndo adapta material, dependendo
1690 do caso, se isso for investigado, pode ser considerado crime.
1690 E|E, tem uma série de questdes, né. E, para a gente ir
1691 terminando, Jj& estamos no avancar das horas aqui, o papo esté
1692 muito bom, muito rico.

1693 P|E eu, 6, eu empolgo.

1694 E | E ndo, e eu tenho que ver como gque eu vou passar 1sso, para
1695 transcrever.

1696 P | Eu vou te dar trabalho, isso é bom.

1697 |E|E muito legal, é muito bom isso.

1698 P | Mas vocé entendeu essa perspectiva?

1699 E | Entendi.

1700 P | O surdo, ele também tem esse direito igual as outras pessoas
1701 com deficiéncia?

1703 E | Entendi. Eu fico pensando, né, no aspecto, nessa discussdo que
1704 o surdo traz né, de deficiente e ndo-deficiente. Igual vocé
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1705
1706
1707
1708
1709

falou, em alguns aspectos ele usa a questdo da deficiéncia
para ter acesso a algum “privilégio”, vamos pensar assim,
algum direito, né? E, em outros aspectos ele é contrario a
essa visédo, porque ele ndo considera surdez como deficiéncia,
né, pensando ai na cultura surda, por exemplo.

1710
1711
1712
1713

S6 que ai tem um detalhe marcante, Flavio. Que a gente tem que
pensar. A Educacdo estd chegando em um patamar que cada aluno
tem uma singularidade. Na verdade ¢é um desafio para o
professor, né. “Ah, tudo cai no professor, né?”.

1714

Aham.

1715
1716
1717
1718
1719
1720
1721
1722
1723
1724
1725
1726
1727
1728
1729
1730
1731
1732
1733
1734
1735
1736
1737
1738
1739
1740
1741

Fazer o qué, né? E o aluno, né? Entdo assim. Hoje vocé entende
que, por exemplo, Jj& hd um entendimento que ndo ¢é nem
necessario um laudo médico, né, porque na verdade, né, esse é
o discurso que a gente até aprende 14 na faculdade de Educacéo.
Entdo, assim, cada aluno ¢ um aluno. Nem necessariamente
precisa exigir um laudo médico. A gente tem uma vis&do mais
ampla, né, ou seja, é saber reconhecer a singularidade de cada
individuo, entdo na verdade o desafio do professor é aquele
negbécio. Lembra que o professor falou “ah, eu tenho que dar
aula para todos”. Ela tem gque dar aula para todos, mas ao
mesmo tempo ela tem que dar aula para cada um. Ela tem gque ver
as singularidades de cada um, esse é o desafio. Al mesma coisa
é o do surdo. Entdo, assim, tem aluno sim, claro que o aluno
surdo ndo é bobo, eu acho que ai ele estd até sendo esperto,
“ah, mas eu sou um deficiente”, pelo menos ele estd respaldando
na lei, mas isso ndo é questdo de lei, que o professor que é
aberto a essa questdo pedagbdbgica, o professor fala “néo,
independente de lei eu tenho que ter esse olhar diferenciado”,
porque a gente estd falando de pessoas, de seres humanos, cada
pessoa é Unica, ndo é, a nossa 1impressdo digital ndo é
diferente de cada um? Entdo, assim, cada pessoa tem uma
histéria de vida, né? E claro gque uma pessoa tem, entre aspas,
“com deficiéncia”, eu estou falando aqui deficiéncia geral,
fosse um cego, sindrome de down, isso se intensifica um pouco
mais, né, claro que se isso se intensifica um pouco mais, e
claro que ele tem um respaldo legal bem maior, né, que agiliza
o processo de vocé ir, né.

1742
1743
1744
1745
1746
1747
1748
1749
1750

E vocé acha, Leandro, vocé agora formado, né, ja& com o diploma
na mdo e tal, vocé destacaria mais pontos positivos ou mais
pontos negativos do curso de Letras-Libras? Como que é o
professor, o aluno formado de Letras-Libras da UFJF Leandro?
Como que vocé se caracteriza enquanto profissional formado
pela UFJF? Vocé acha que ficou muito a desejar, faltou muita
coisa, ou ndo, foi aquilo que vocé esperava, vocé se considera
um bom profissional, né, a sua formacdo foi bem consolidada
pelo curso.? Para a gente poder ir fechando nossa entrevista.

1751
1752
1753
1754
1755
1756
1757
1758
1759
1760
1761
1762
1763
1764
1765

Estd bom, Flavio. Bom, Flavio, partindo da minha experiéncia
eu sempre, no caso da Libras, né Flavio, ndo sbé eu como muitos
colegas, as vezes eu fui autodidata, né? Porque, assim, comecei
fazendo um curso base numa associacdo, depois entre no curso
de Letras, era portugués/inglés, entdo muita coisa de Libras
eu ja procurava, né, eu pesquisava. O curso de Letras-Libras,
vocé deve saber, tem uma caracteristica bem peculiar,
diferente das outras licenciaturas, o Letras-Libras ele surge
j& na modalidade a distdncia. Entdo 1sso é wuma coisa
interessante. E uma licenciatura que a primeira graduacdo de
Letras-Libras foi a distdncia. Que gque acontece? O governo
mandou uma verba 14, significativa para a Universidade Federal
de Santa Cantarina e eles montaram esse curso a disténcia. A
licenciatura ela surge na modalidade a distdncia. Entéo,
assim, geralmente a gente vé ao contrdrio, né. Tem 0O CUrso
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1766
1767
1768
1769
1770
1771
1772
1773
1774
1775
1776
1777
1778
1779
1780
1781
1782
1783
1784
1785
1786
1787
1788
1789
1790
1791
1792
1793
1794
1795
1796
1797
1798
1799
1800
1801
1802
1803

presencial e depois ele passa para a distédncia, né? Entdo o
Letras-Libras teve essa diferenca ai que eu posso te ressaltar,
uma graduacdo que surge na modalidade a distdncia. Entdo eles
pagavam os professores para elaborar os materiais, livros. Era
escrito mesmo. Ah, ndo tinha, viu Flavio, tinha videos. Tinha
além do. Entdo o governo, com essa verba, que foi uma verba
boa, né, os professores elaboraram materiais em PDF, né,
livros, s6 livros em versdo PDF, livros, mas eram livros mesmo,
mas eram livros mais didé&ticos, e tinha 14 também tipo, como
se fosse uma videocaula. S que ndo chegou a ter DVD. Acho que
era aquela plataforma que o aluno acessava o login e ele tinha
acesso a videoaula. Bom, Flavio, isso facilitou um pouco quando
eu estava 14 no Letras Portugués/Inglés, porque eu j& baixei,
eles disponibilizaram isso na internet. Falava assim “gente,
ali eu tinha todo o curso de Letras-Libras”. Eu tinha ali a
disciplina de linguistica, de aquisig¢&o de lingua de sinais,
eu tinha disciplina de metodologia de ensino de lingua de
sinais. Ent&o ali, bem dizer, estava ali pronto. Eu n&o tinha
o diploma, mas quem quiser ali estudar estd disponivel até
hoje. Vocé acessa 14 “colegdo do Letras-Libras” é o nome.
“Colecédo do Letras-Libras” e pronto. Agora, claro, Flavio, eu
acredito que o Letras-Libras, quando foi 14 para Juiz de Fora,
essa troca de experiéncia, eu assim, nunca tive. N&o tinha
tido o prazer de estar em uma sala de aula junto com alunos
surdos, que eu acho que. E valido? E valido. Gerou desconforto?
Gerou, ndo vou falar que ndo. “Ah, que beleza, estou aqui com
alunos surdos, estou aqui fazendo coracdes, eu estudo, na
minha sala tem alunos surdos.”. Eu tenho o maior orgulho de
falar isso, né, até mesmo agora ja formado. “Ah, eu estudei,
na minha sala tinha aluno surdo”. Ai a primeira turma. “O,
vocés sdo alunos da primeira turma, vocés ndo tém aluno surdo,
a minha turma tem surdo”. D& um certo orgulho, mas a gente
sabe que também gerou essa questdo do desconforto. Mas, Flavio,
entdo, muita coisa eu J& buscava antes. Eu acho que, eu
considero, Flavio, com essa formacdo ¢é 1isso, & uma busca
constante. Entdo assim, eu falo assim, eu ndo gosto nem do
termo “formado”. Formar parece que estou dentro de uma forma,
né, formei, pronto e acabou.

1804

Entendi.

1805
1806
1807
1808
1809
1810
1811
1812
1813
1814
1815
1816
1817

Eu me graduei e agora eu tenho que algar novos patamares. Mas
assim, Flavio, acredito que tenha sido muito bom, porque,
Fl4dvio, na universidade. Ai a gente entra numa questdo, Flavio,
é uma universidade federal, a gente ndo fica sé dentro de sala
de aula. Eu fui monitor, monitor da disciplina de. &6, isso é
importante, fui monitor da disciplina de Libras e educacdo de
surdos, peguei monitoria. No primeiro periodo, Flavio, peguei
monitoria, algo que ndo é muito comum. Eu consegui pegar porque
eu j& tinha esse conhecimento de Libras e ai, eu acho que
depois passou um més eu fiz aquela prova de nivelamento, ai
eu fiz a prova de nivelamento, ai Jj& consegui monitoria no
primeiro periodo da faculdade. Consegui e geralmente isso nao
é muito comum, pegar monitoria no primeiro periodo.

1819

Sim.

1820
1821
1822
1823
1824
1825

Normalmente vocé pega no segundo, ainda mais monitoria,
geralmente vocé tem que passar na disciplina para depois. Mas
assim, eu consegui monitoria j& no primeiro periodo. Libras e
educacdo de surdos. Peguei projeto de extensdo. Consegui um
projeto 14, ensino de quimica para alunos surdos no centro de
ciéncias.

1856

Ah, que legal.




288

1827
1828
1829
1830
1831
1832
1833
1835
1836
1837
1838
1839
1840

No Jodo XXIII, fiquei quase dois anos 1l&. Entdo, assim, ja
comecel a interpretar ali aulas de quimica para os alunos
surdos. O, peguei monitoria, peguei projeto de extensio.
Peguei iniciacdo <cientifica wvoluntaria. Meu projeto foi
considerado. Porque, assim, também teve o papel da divulgacgéo
e eu conseguil fazer um video. Era iniciacdo cientifica e foi
aquele projeto da UF que eles pediram os alunos para gravarem
um video e postar no Youtube. Entdo, assim, teve a maior
visualizacdo foi o meu video, que era sobre as palavras
compostas na Libras. Entdo. Cheguei no quarto. Ai falei, ja
peguei de tudo né? Fuil bolsista do PU, dois meses. Larguei
porque eu quis. Porque gerou la& um certo desconforto, eu néo
gostei, larguei, mas eu fui. Mas, ou seja, Flavio, em quatro.

1841

Que desconforto foi esse? No PU.

1842
1843

No PU foi mais questdo mesmo de colega mesmo querer. Foi uma
questdo mais burocratica, ai, prefiro nem opinar muito.

1844

Ah, entendi.

1845
1846

Mas assim, ou seja, tive quatro bolsas Flavio. Muita coisa,
név

1847
1848

Legal. Vocé ndo sb6 passou pelo curso, como vocé aproveitou as
oportunidades que o curso te ofereceu.

1849
1850
1851
1852
1853
1854
1855
1856
1857
1858
1859
1860
1861
1862
1863
1864

Fiz, como aluno, curso de Libras e saude, porque eu dqueria
participar. Participei do projeto do curso de traducdo e
interpretacdo. Porque o meu curso era licenciatura, mas,
assim, a gente teve também, tem uma disciplina de traducdo no
curso, achei que ia ser legal. Embora, foi muito assim, de
modo geral, foi interessante e eu, a tarde, né, a UF tinha
aquele projeto de divulgar Libras, eu fiz aulas, cursos, assim,
projetos, cursos de extensdo na 4area de traducdo e
interpretacdo livre. Entdo, assim, foi agregando, sabe Flavio?
Assim, uma coisa que eu ficava um pouco frustrado era o
seguinte. Mas isso ai hoje eu compreendo melhor. E uma Aarea
nova de pesquisa. Entre aspas. Porque comecou na década de
1960. Ali, bem ali, década de 1960. Foi gquando Willian Stokoe
escreveu que lingua de sinais deveria ser visto como uma
lingua, na década de 1960. A gente tem quantos anos, né Fléavio,
60 anos.

1865

Sim.

1866
1867
1868
1869
1870
1871
1872
1873
1874
1875
1876
1877
1878
1879
1880
1881
1882
1883
1884
1885
1886
1887
1888

Entdo, assim, eu ficava um pouco frustrado. Eu falava assim
“ah, professora, me indica um livro?” “Ai, n&o tem”. “Ah, me
indica isso?” “Ah, ndo tem”. Né, porque, assim, igual eu te
falei, é uma lacuna enorme de materiais. Entdo a professora
falava assim “ah, acabou de ser publicada uma tese de
doutorado”. Eu falava assim “mas, professora, eu queria algo
mais didético”. “Ah, n&o tem”. Ai isso me gerou uma frustracéo,
mas eu entendo que por um lado isso também nd&o era culpa dos
docentes, n&o é culpa, né. Agora é claro gque o docente, nem
todo professor faz isso, também nem todo professor tem uma
habilidade, igual a essa professora “fiz meu doutorado em
linguistica aplicada” e ela, vamos dizer assim, ela tem uma
habilidade para escrever livros. Ela escreveu o livro “Libras,
que lingua ¢é essa?”, que Jja& vendeu, é um dos livros mais
vendidos da editora féabula, ela escreveu esse livro aqui sobre
o ensino de libras, ou seja, ela fez o doutorado, mas ela néo
ficou s6 nisso, né Fléavio, ela. O livro é algo bom, porque
geralmente é uma linguagem mais acessivel e que as pessoas tém
até mais acesso, viu Flavio. Embora a tese de doutorado dela
estd 14, assim, eu posso contar, deve ter, poucas pessoas
devem ter baixado. Agora o livro, esse livro aqui, 6, esté
espalhado no Brasil todo, porque havia uma lacuna na
literatura, ela foi pioneira. Eu acho assim, o que falta um
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1889 pouco é isso. Ah, ndo tem material didatico. Ficar de braco
1890 cruzado? N&do. Eu acho que ai. Cada professor é um professor,
1891 né? Porque se eu falar isso o professor vai falar “ah, vocé
1892 estd cobrando de mim”, tipo assim, o professor elaborar o
1893 material didatico. Pode? Pode, né? Entre aspas. S que nem
1894 todo professor faz isso. Tem professor que quer meio que o
1895 negbécio vem. Entdo assim, eu acho que s&do coisas que assim, a
1896 gente. Eu fiquei um pouco frustrado nesse sentido, sabe? Que
1897 eu via que ndo tinha materiais e eu via que muitas vezes
1898 ninguém estava preocupado em fazer. Se ndo tem vamos tentar
1899 fazer, né? Mas ai cada professor tem um jeito, né?

1900 E | Falta um pouco de iniciativa, né, um pouco de boa vontade,
1901 talvez.

1902 P|E é aquela coisa, por ser nova a gente vail vendo, passos
1903 lentos, név?

1904 E | Nesse sentido a gente pode até pensar, né, o curso de Letras-
1905 Libras é nesse sentido de, vai ajudar, né? Porgue as pessoas
1906 que vado sendo formadas nesses cursos daqui a pouco estdo nas
1907 universidades, estdo nas escolas, estdo divulgando o dque
1908 aprendeu nos cursos, né.?

1909 P | E produzindo até materiais também, né?

1910 E | E produzindo materiais, exatamente.

1911 P|Eu tive 14 na FACED, o professor ele pediu para a gente
1912 produzir material. Na Faculdade de Educagdo a gente fez
1913 trabalhos relacionados a isso. O professor falava assim:
1914 “produza um material focando o ensino de Libras”. Entdo a
1915 gente era meio que desafiados a pensar, né, num material
1916 didético. Isso é importante, eu acho assim, que essa ideia,
1917 tem que ser mais divulgada, né, experiéncias, mesmo que seja
1918 num blog, gqualquer coisa. Ent&o, assim, teve 6timos trabalhos.
1919 Porque a minha turma também foi uma turma bem diferente,
1920 diferenciada um pouco das demais, na minha turma mais de metade
1921 da turma j& tinha curso superior. E tinha ali também, o que
1922 ndo era muito comum, né, ainda mais no curso de Letras ndo era
1923 muito comum, tipo assim, 50%, 60% dos alunos j& tinham curso
1924 superior, j& tinha até aluno com mestrado fazendo o curso.
1925 Entdo, assim.

1925 E | E o que que vocé, a que vocé atribuiria, Leandro, essa procura
1926 dessas pessoas pelo curso de Letras-Libras depois de j& tendo
1927 uma graduacdo, Jja tendo uma formacdo, ja tendo mestrado? O que
1928 eu poderia ter levado essas pessoas a procurar essa segunda,
1929 essa outra graduacdo, em Letras-Libras, por exemplo?

1930 P | Entdo, Flavio, eu vou partir de mim, depois parto dos demais.
1931 Né, porque os demais é achismo, de mim, né? Eu ndo me sentiria,
1932 assim, Fléavio, eu j& era formado em servico social, j& tenho
1933 complementacdo pedagdégica em histdria, mas assim, eu falei
1934 “poxa, eu gosto muito de Libras”, e eu falei assim, “para eu
1935 ensinar Libras eu quero ter a licenciatura em Libras”. Para
1936 eu ensinar a lingua é uma questdo até mesmo politica, de certa
1937 forma, de se posicionar. Eu quero ser professor de Libras,
1938 entdo eu vou querer ter o diploma de Letras-Libras. “Ah, eu
1939 quero dar aula de 1nglés?” Eu gquero ter o diploma de
1940 Letras/Inglés. A gente sabe que esse universo de ensino de
1941 linguas, tem muitas pessoas ai que ensinam linguas, mas que
1942 ndo sdo habilitadas, ndo tém a faculdade, né? Esse ano mesmo,
1943 eu estou fazendo curso de 1inglés, conversei com vVarios
1944 professores, “ah, vocé é formado?”. “Ah, eu sou formado em
1945 economia”. D& aula de inglés. Entdo, assim, n&do estou julgando,
1946 mas a gente sabe que algumas questdes ali, o aluno, por
1947 exemplo, eu conversei com esse colega, ele ¢é formado em
1948 economia e d& aula de inglés. Entdo eu perguntava algumas
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1949 coisas sobre linguistica, fendmenos linguisticos, ele j& né&o
1950 sabia responder. Entende? Algumas coisas ali sobre wvariacéo
1951 de 1lingua, ele Jj& ndo sabia, porque, realmente, nédo é a
1952 formacdo dele. E ele d& aula de inglés. Agora eu acho que
1953 Libras é a mesma coisa. Eu acho que é importante a gente ter
1954 uma visdo, assim, de um linguista. Eu gosto de uma comparacéo.
1955 Isso é uma coisa importante, Flavio, que muitos professores
1956 que ddo aula de Libras ndo formados em Letras-Libras e muitos
1957 nem formados em Letras. Sdo aquelas pessoas formadas em
1958 educacédo fisica, dando aula de Libras. Isso ai é uma coisa
1959 complexa, né? Porque, isso al tem que ter até mais estudos.
1960 Por qué? O estudo de Libras, talvez, usar aquelas metodologias
19061 sdo até mais tradicionais, focadas sbé no léxico. Por exemplo,
1962 o professor vai ensinar cores. Ali ele vail querer ensinar 20
1963 cores. E fica aquele 14, quem ensinar mais cores ganha.
1964 Amarelo, azul, verde, marrom, cinza, prata, dourado. Ou seja,
1965 isso ndo estd dentro de um contexto, ndo é a lingua em uso,
1966 né Flavio? Vocé que gosta dessa Aarea, pesquisa essa Aarea.
1967 Entdo, assim, Flavio, é professor de educacdo fisica dando
1968 aula de libras, é professor da fonoaudiologia dando aula de
1969 libras. “Ah, sou fono, dou aula de libras”. E engracado, né,
1970 eu na area de Letras ndo posso trabalhar como fono. S6 que
1971 isso é uma questdo politica, né? Eu sou formado em Letras e
1972 ndo posso dar aula de educacdo fisica e ele pode dar aula de
1973 Libras.

1973 E | Verdade. O que que vocé acha entdo que essas pessoas foram,
1974 se tornaram professores de Libras, por exemplo?

1975 P | Flavio, eu acho que assim, vamos ser sinceros.

1976 E | Ou procuraram o curso de Letras-Libras, por exemplo, ja& sendo
1977 formado, Jj& tendo uma outra faculdade, j& tendo inclusive
1978 mestrado, igual vocé disse?

1979 P | Entdo, Flavio, eu acho que tem aqueles que falam sim, “ah, eu
1980 vou dar aula de libras, ndo importo, mesmo ndo sendo formado
1981 em Letras-Libras eu vou dar aula de libras”. Tem gente que é
1982 assim, segue nessa vertente. Agora tem gente que fala, “ah,
1983 eu quero ter um diploma”. Eu quero ter um reconhecimento mesmo,
1984 da sociedade, da academia, digamos. E também porque ha uma
1985 tendéncia da 4rea de Libras cada vez se ampliar mais. Entdo a
1986 gente sabe, por exemplo, que em escola ja exige 14, a LDB pede
1987 a licenciatura, entdo escola pede licenciatura. Agora as
1988 préprias universidades j& estdo melhorando um pouco. Assim,
1989 melhorando, eu estou seguindo a minha perspectiva. Porque 1la.
1990 O que que acontece, Flavio, na universidade: abre concurso,
1991 se colocar 1& “doutor em linguistica”, talvez a pessoa é
1992 formada em fonocaudiologia, faz um doutorado em linguistica e
1993 pega aquela vaga, para dar aula de Libras, vamos supor. Al tem
1994 editais que j& trazem 1l&: graduacdo em letras em doutorado em
1995 linguistica. Porgque gque que acontecia, né Flavio, muitos
1996 editais colocam sbé o ultimo, o doutorado.

1997 E | Entendi.

1998 P | Agora, assim, o doutorado ajuda? Ajuda. Mas a licenciatura
1999 também é fundamental.

2000 E | Uhum. Mais especifico, név?

2001 P | Isso. Entédo, assim, acho que é questdo mesmo legal, também de
2002 formacdo, sim, que esse reconhecimento é bom, né? E outra,
2003 Flavio, outra questdo é gque muitos surdos n&do gostam de
2004 ouvintes ensinando libras.

2005 E | Por que seré-?

2006 P | Eu acho que é bom tocar nesse assunto.

2007 E | Por que que vocé acha, vocé ja vivenciou alguma coisa nesse

2008

sentido em sala de aula?
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2009

Ja. Isso é importante, né-?

2010
2011
2012

Quais as questdes que envolveram, gque aconteceu no curso de
Letras-Libras, ou numa sala de aula ou fora dela envolvendo
isso?

2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
2022
2023
2024
2025
2026
2027
2028
2029
2030
2031
2032
2033
2034
2035
2036

Uma vez foi até uma colega ouvinte. L&, ndés todos, 1la do
Letras-Libras. Essa aula 1l& acho que s6 tinha aluno do Letras-
Libras. Uma aluna 1la& no inicio do curso: “ouvinte ndo pode dar
aula de Libras n&o”. Uma aluna ouvinte, vou primeiro falar. O
surdo eu j& tinha ouvido falar, surdo que ndo gosta de ouvinte
ensinar libras, agora uma ouvinte falando que ouvinte ndo pode
ensinar libras. Eu falei “ué, vocé estd fazendo o que aqui?
Que eu saiba isso aqui ¢é licenciatura, isso aqui ndo ¢é
bacharelado em Letras-Libras”, porque existe bacharelado para
Letras-Libras, formando tradutor e intérprete. “Aqui na UFJF
ndo tem esse curso, que eu saiba, ai vocé estid aqui na
licenciatura de Letras-Libras, para formar professores de
libras, e vocé nédo aceita que o ouvinte ensine Libras?” Eu
falei dessa forma, Flavio. Falei “Wocé estd aqui no curso
errado”. Agora, e outra coisa, vocé estd se contradizendo.
Porque se vocé tem essa visdo de que o ouvinte ndo pode ensinar
Libras, eu acho que nd&o é bom nem para vocé fazer esse curso,
porque é vocé quem vai sair formada em Letras-Libras. “N&o faz
esse curso ndo”. Falei desse jeito. Eu acho que depois ela até
mudou, viu, no decorrer do curso o ponto de vista. Mas vamos
passar para o surdo. “Libras é a lingua do surdo. Quem ensina
Libras é surdo”. T4. E a sua lingua materna. T4&. Primeiro. E
aquele negbcio, né Flavio, é muito complexo, porque muitos
surdos vado comecar a aprender Libras com 520 anos, gente.

2038

Aham.

2039
2040
2041
2042
2043
2044
2045
2046
2047
2048
2049
2050
2051
2052
2053
2054
2055
2056
2057
2058
2059
2060
2061
2062
2063
2064
2065
2066
2067
2068
2069
2070

Mas vamos pegar desse surdo que teve a aquisicdo da Libras
desde pequeno. Bom, Flavio, eu acho que ai envolve uma questéo
assim. “Quem tem que ensinar Libras é o surdo”. Vamos pensar.
E porque eu estava conversando justamente sobre isso com meus
alunos. A gente sabe realmente que algumas &reas o surdo tem
dificuldades de ingressar no mercado de trabalho. J& conversei
com varias pessoas, tive muitas pessoas, por ser formado em
servico social, interpretar aqui na igreja da minha cidade,
catdlica e tal, eu interpretava na missa, tinha 500 pessoas
na missa. Isso em uma missa! Entdo eu interpretava todo
domingo, aparecia na televisdo aqui, as missas eram
interpretadas, entdo, assim, eu comecei a conhecer muita
gente. E o pessoal do RH comecou a me ligar, Flavio. Por
exemplo. E a gente sabe, por exemplo: “Ah, eu preciso de uma
pessoa com deficiéncia para trabalhar na minha empresa. Ela
val ser recepcionista. Ah, ndo pode ser surdo ndo. Como que ©
surdo vai atender o telefone?”. “Ah, chega alguém aqui.”. Por
exemplo, imagina, eu tenho um consultdério médico, eu vou
contratar wuma recepcionista, os clientes ndo véo saber
conversar com o surdo. Entdo, assim, tem realmente algumas
adreas que, infelizmente, é dificil o surdo ter acesso. Eu
conheco, por exemplo, surdos formados em arquitetura. Mas néo
exercem. Inclusive até surdos com formagdo superior, viu
Flavio. Né? Tem colegas ai, por exemplo, assistentes sociais,
tem uma mogca que é assistente social, ela faz pesquisa, né,
ela quer fazer pesquisa com assistentes sociais, por exemplo,
surdos. Ela falou assim “6, Leandro, tem, eu j& encontrei 20
surdos formados em servico social, que s&o assistentes
sociais, mas n&do atuam”. Por que ndo atuam? Porque se conversar
14, a maioria ¢é ouvinte, entdo val encontrar um assistente
social e ele é surdo. Como que esse assistente social vai
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2071 conversar, por exemplo, com o usuario, ndo sabe libras? Vocé
2072 entendeu a ldégica?

2073 Entendi.

2072 Igual acontece em escola, viu Fladvio. Porgque a nossa
2072 mentalidade é: o surdo precisa de intérprete. Mas é sbé o surdo
2074 que precisa de intérprete? A diretora chega 14 na escola, ela
2075 fala assim: “ah, o surdo precisa de intérprete”. Mas espera
2076 ai, vamos pensar no caso da escola. A diretora é ouvinte. Se
2077 a diretora quer conversar com o surdo ela que precisa do
2078 intérprete, porque é ela gque quer conversar com o surdo.
2079 Concorda comigo?

2080 Entendi sim.

2081 S6 que o pessoal tem aquela visdo ainda, “é o surdo que precisa
2082 do intérprete”. ©N&o, ué, o ouvinte também precisa do
2083 intérprete. Igual, eu sou professor ouvinte. Se eu nédo sei
2084 libras, eu preciso do intérprete pra me.

2085 E como se fosse uma necessidade somente do surdo, név?

2086 Perfeito, Flavio. Bom, ai a gente sabe, que que acontece, vai
2087 alinhando isso, h& uma barreira, poucas pessoas sabem libras,
2088 muitos empregos os surdos ndo conseguem ter acesso. Al quer
2089 criar um grupo que acha que o surdo sé vai trabalhar dando
2090 aula. De libras. “Ah, enté&o libras é a lingua dele, deixa ele
2091 dar aula de libras”. Sé que entra duas questodes.

2092 Esse é o caso dos cursistas que vocé falou, né? O fato de eu
2093 saber inglés, né, portugués, entdo eu vou dar aula de
2094 portugués. Qualquer pessoa que fala portugués pode dar aula
2095 de portugués? Qualquer pessoa que fala inglés pode dar aula
2096 de inglés? Se eu falo libras.

2097 Eu posso dar aula de libras. E nessa légica. Segue essa lbégica.
2098 No caso dos surdos isso é mais gritante pelo fato dele ter
2099 dificuldades, talvez, de ser uma recepcionista, de trabalhar
2100 no caixa de supermercado. E alguns surdos vdo e tal, mas nem
2101 todo surdo quer dar aula. Eu acho que isso al a gente tem que
2102 deixar claro. Eu conheco surdos que falam “vai dar aula de
2103 libras”. Eu até falo dessa forma: “vai dar aula de libras”.
2104 “N&o quero. N&o gosto”. Agora muito, tem um grupo de surdos
2105 que quer dar aula de libras. Ta&. E esse grupo acha que o
2106 ouvinte ndo pode dar aula de libras, porque “ah, libras néo é
2107 a sua lingua”. Vocé. E outra. Para um surdo a gente nunca sabe
2108 libras o mesmo tanto que eles. Se a gente for analisar. Igual,
2109 isso aconteceu no curso de Letras-Libras também, wviu Flavio.

2111 Pode falar.

2112 Isso acontece. Por qué? Porque a libras é a lingua materna do
2113 surdo. Entdo quem tem dominio aqui da libras na sala de aula
2114 é a aluna surda, né? Entdo vamos perguntar para a aluna surda.
2115 Entdo, por exemplo, na turma tinha varias pessoas com
2116 conhecimento de libras, mas a professora fazia questdo de
2117 dizer “vamos perguntar para a aluna surda, é a lingua materna
2118 da aluna surda”. T4, né Flavio, mas essa aluna surda comecou
2119 a aprender libras quando? Com 15 anos? Porque tem surdo que
2120 comeca a aprender libras com 20 anos.

2121 Sim.

2122 Aquisicdo tardia. Entdo, assim, té&, eu acredito sim, seguindo
2123 essa lbégica, se a pessoa teve libras desde pequeno e ela
2124 convive com a comunidade surda, tudo bem, é esperado que ela
2125 tenha dominio, né, bem “melhor” do que a de um ouvinte, entre
2126 aspas, d9que ndo é, dgque ndo tem libras como lingua materna.
2127 Porque o ouvinte pode ter libras como lingua materna.

2128 Sim.

2129 Sigo os codas. Mas sdo poucos os codas. Agora, s que na
2130 libras isso téa tédo aberto que tem ai pessoas orgulhosas “o,
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2131 eu sou coda”. Al a mde tem deficiéncia auditiva, nunca usou
2132 libras, e o menino 1l& falando que é coda. Por qué? Pra ele
2133 ganhar um certo status na comunidade surda. Sabe? Eu acho que
2134 isso ai, gente, até que ponto, gente? Pra qué fingir? Ah, tem
2135 gente que fala assim “eu sou coda”. Sabe, vocé é coda, mas sua
2136 mé&e. Vocé aprendeu libras desde pequeno? Ndo, o mo¢co nem sabe
2137 libras e ta falando.

2138 Tem uma certa relacdo de empatia, né, com quem é surdo, gquem
2139 é coda.

2140 Porque vocé vé surdos, codas e ouvintes. Bom, Flavio, ai que
2141 que acontece. Tem surdo que acha isso, que o surdo ndo pode
2142 ensinar porque o ouvinte n&o vai ter dominio da libras. Bom,
2143 ai vocé entra naquela parte de formacdo, né, de Letras-Libras.
2144 Por que que a gente faz uma faculdade? Justamente para a gente
2145 compreender a lingua, ndo é porque eu sou falante de portugués,
2146 por exemplo, que eu seil explicar alguns funcionamentos ali da
2147 lingua, né? Teve uma professora que eu gosteli muito. Ela
2148 compara um linguista com um mecdnico. O, por exemplo. Toda
2149 pessoa que sabe dirigir sabe consertar o carro? O, a pessoa
2150 pode saber dirigir, mas talvez ela ndo conhece ali tdo bem o
2151 mecanismo. Hoje, por exemplo, eu estou fazendo autoescola,
2152 Flavio. Entdo ali eu tenho uma aula ali sobre mecédnica, mas é
2153 muito basico. Entdo assim, ela fala assim, “o falante & como
2154 se fosse o motorista. Agora o linguista é como se fosse o
2155 mecdnico”. Além de dirigir ele conhece bem cada estrutura ali,
2156 as pegas. Se a gente pegar a visdo do estruturalismo, a gente
2157 diria a estrutura do carro, né? Tem o amortecedor, tem o motor,
2158 tem ali a parte que vocé coloca a agua, o aquecedor. Entéo,
2159 assim, o linguista, ele conhece. Seja qual funcdo, talvez uma
2160 visdo funcionalista, ele conhece a funcdo de cada aparelho ali
2161 do carro, né? Entdo olha que interessante, ou seja, importante
2162 para um professor, além dele conhecer a lingua ele conhecer
2163 vamos dizer a estrutura, a funcionalidade, os fendmenos
2164 linguisticos, a variacdo linguistica. Muitos surdos ndo tinha
2165 formacdo em Letras-Libras, por isso que muitos surdos ndo eram
2166 favordveis nem a variacdo linguistica, eles achavam isso um
2167 absurdo. Eles falavam que estava errado. Quando um surdo via
2168 um surdo sinalizando com sinais diferentes, ele falava “vocé
2169 estd errado! Ndo é esse o sinal!” E isso nada mais era do que
2170 uma variacdo na lingua, os regionalismos, né, o regionalismo.
2171 Agora claro que isso tem mudado, Flavio. Gracas a Deus. Muitos
2172 surdos tém entrado no curso de Letras-Libras, pelo menos nessa
2173 parte de variacdo da lingua, 1isso ai, esse preconceito
2174 linguistico, que seria um preconceito, né, vocé falar que o
2175 outro estéd falando errado por usar uma variacdo diferente.
2176 Isso ai tem mudado. Agora o que ndo tem mudado ainda é a
2177 relacdo do ouvinte ensinar libras. Inclusive esse ano surgiu
2178 uma polémica, né, porque as pessoas al tem falado “privilégio
2179 ouvinte”. “Privilégio ouvinte. O ouvinte Jj& tem muito
2180 privilégio”. Agora quer ter mais esse de pegar, sabe, como se.
2181 Eu acho que esse discurso é um pouco, a gente tem que tomar
2182 cuidado, porque tem surdo ai que té& achando que a unica opcgédo
2183 dele de trabalho é dar aula de libras e parece que até isso o
2184 ouvinte quer pegar. Porque tem discurso e é esse, Flavio. “Ah,
2185 a Unica profissdo que eu posso exercer e tem ouvinte querendo
2186 ocupar”.

2187 Entendi.

2188 Entendeu? Eu, Flavio, como professor de Libras. Por exemplo,
2189 Flavio, eu ndo ocupo o lugar de fala do surdo. Eu ndo falo
2190 assim “dez coisas que o surdo ndo gosta”. Eu ndo gosto. Eu vou
2191 gravar um video e gravar na internet? “Dez coisas que o surdo
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2192 ndo gosta”. Eu ndo sou surdo. Isso ai eu reconhego, beleza.
2193 Porque tem ouvinte que faz isso. Tem ouvinte ai postando video
2194 “coisas que o surdo ndo gosta”. O ouvinte falando coisa que o
2195 surdo ndo gosta. Eu ndo faco isso. Agora eu ensino libras, mas
2196 mesmo assim tem surdo que fala “vocé é ouvinte, vocé esta
2197 ocupando © espacgo que deveria ser meu”. Gente eu acho que tem
2198 espaco para todo mundo, isso é fisica, ninguém ocupa O mesmo
2199 espaco, dois corpos ndo ocupam O mesmo espaco

2200 E Verdade. E vocé acha que o curso de Letras-Libras ele trabalha
2201 esses aspectos, Leandro? Ele consegue minimizar esses
2202 conflitos, essas relacdes conflituosas? Na visdo de mundo do
2203 surdo ou do ouvinte, né, de qualquer uma das partes.?

2204 P | Mais ou menos, Flavio. Eu tenho aquela percepc¢do, eu tenho
2205 aquele negdbécio. Eu falei assim. Mais ou menos, porque assim,
2206 eu também, eu. Eu sei argumentar, né Flavio?

2207 E | Sim.

2208 P | Tem surdo aqui no curso de Letras-Libras que d& aula. Entéo
2209 assim, ele sabe que aqui tem ouvinte. Entdo se um professor
2210 surdo meu ficar postando, né, imagina, eu estou ali fazendo
2211 Letras-Libras. Se o professor surdo se posiciona que o ouvinte
2212 ndo pode ensinar 1libras ai eu vou dquestionar. Eu vou
2213 argumentar. Eu vou, entre aspas, eu ndo gosto do termo
2214 “brigar”, mas eu vou questionar e eu vou ficar gquestionando
2215 isso. Por qué? Se ndo quer o ouvinte dar aula de Libras, entéo.
2216 Ah, sei 14, tem que mudar tudo. Sabe? Ai, mas Flavio, como que
2217 o povo é esperto. Os surdos que ddo aula no Letras-Libras,
2218 eles tomam cuidado. Vocé acha que eles vdo ficar falando que
2219 a gente ndo pode dar aula? Entdo, eles também tém receio.
2220 Entdo, s&o outros surdos. Nado sei até que ponto, entende?
2221 Porque, assim, eu vou falar para vocé, eu acho gque tem
2222 professor ali que ndo opina, viu? Tém surdos ali gque néo
2223 opinam, sabe? Eles preferem tentar ficar neutro, numa certa
2224 discussé&o. Eles ndo s&o “ah, o ouvinte pode ensinar libras”,
2225 tipo assim. E as vezes ndo fazem ndo. Vocé acha que tem
2226 professor, imagina, isso eu ndo estou falando de Letras-Libras
2227 UFJF, de Letras-Libras do Brasil todo. Vocé acha que vai ter
2228 um ouvinte ali gravando video e falando “6, gente, eu dou aula
2229 no Letras-Libras, tem alunos ouvintes que ensinam t&o bem
2230 quanto os surdos, quicéd até melhor”. Vocé acha que eles fazem
2231 isso? Nunca vi, Flavio. Eu ainda n&do vi isso, estou pagando
2232 pra ver. Ndo. Entdo, assim, eu acho que tem professor surdo
2233 ali que omite. Sabe aquele negdcio? Eu prefiro ficar quieto.

2234 E | Entendi. E para ndo entrar em conflito e as vezes causar
2235 alguma.

2236 P | Varios desconfortos entre eles.

2237 |E | E verdade.

2238 P | Mas assim, eu acho assim, eu acho que alguns professores
2239 surdos, acho que até a questdo do estdgio. Imagina se os
2240 surdos comecassem a barrar estdgio para os alunos ouvintes?
2241 Isso seria uma, isso seria meio que catastrdéfico, né? Mas,
2242 assim, gracas a Deus, e ai eu vou falar da experiéncia e
2243 do periodo gque eu vivi. Assim, pelo o que eu vivencieil nesse
2244 periodo ndo acho que viram diferenca na questdao do estéagio
2245 ndo. Até mesmo porque, na minha turma, por exemplo, tinha
2246 uma aluna surda. Talvez a demanda ali para surdos
2247 conseguirem um estagio, né, por exemplo, era uma aluna sb,
2248 eu ndo sei se, imagina, se tivesse mais surdos procurando
2249 estdgio se talvez eles dariam preferéncia para os préprios
2250 surdos.

2251 E | Aham, entendi.
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2252 Mas, assim, nesse sentido assim de barreira, 6, gracas a Deus,
2253 eu fiz até estdgio com um professor formado em Letras-Libras,
2254 eu tenho o orgulho de ter essa felicidade. Por qué? S&o poucos
2255 os profissionais formados em Letras-Libras e eu tive o
2256 privilégio de em um dos meus estagios, porque, 6, vou falar,
2257 6, primeiro estdgio eu ndo consegui, Flavio, isso é importante.
2258 N&do consegui estédgio. Vocé ficou sabendo disso?

2259 N&o. Por que vocé ndo conseguiu?

2260 A demanda era muito grande. Ndo tinha campo de estagio. Isso
2261 ai gerou um desconforto também no curso. O, varios
2262 desconfortos.

2263 Ndo sabia néo.

2264 Porque a demanda era muito grande pra fazer, a minha turma era
2265 uma turma ja& com 30 alunos. Entdo, assim, sdo poucos Os
2266 professores de Letras. Ah, também por qué? Eles estavam
2267 querendo que a gente fizesse estdgio sé com pessoas formadas
2268 em Letras-Libras. Ai, porque, s&o coisas que ai envolve uma
2269 questdo de logistica, né? Por exemplo, montaram 14 o curso de
2270 Letras-Libras. L& o grupo, l& de estédgio achou que a gente
2271 deveria fazer estidgio sé apenas com pessoas formadas em Letras-
2272 Libras. Entdo vocé podia contar nos dedos o professor formado
2273 em Letras-Libras.

2274 Entendi.

2275 Em Juiz de Fora. Agora, imagina, é uma cidade grande. Agora
2276 imagina um curso de Letras-Libras de uma cidade pequena? Bom,
2277 Juiz de Fora j& ndo estava tendo campo de estagio. Ai gerou
2278 varios desconfortos. A gente questionou. “mas como assim? Por
2279 que ndo pode?” Por que, Flavio? Por exemplo, eu facgo
2280 licenciatura, eu ndo posso fazer estadgio “ah, eu vou fazer
2281 estdgio com vocé”. Leandro, ndo pode, porque na escola eu
2282 trabalho, eu estou como intérprete de Libras, eu ndo sou
2283 professor.

2284 Ah, entendi, aham.

2285 Na escola estadual o aluno tem aula de Libras? N&do tem. Entéo
2286 ai vocé j& eliminava todas as escolas estaduais. Nado faco
2287 estagio.

2288 Entendi.

2289 Ah, olha que interessante. “Ah, mas os alunos da licenciatura
2290 eles costumam fazer estdgio 14 no Jodo XXIII. Ah, tem libras
2291 no Jodo XXIII? Ah, ndo tem”. Ou seja, a prodépria universidade
2292 tem um colégio de aplicacdo gque nédo tem libras na grade
2293 curricular.

2294 E verdade, né, até nesse aspecto o curso de Letras-Libras
2295 teria que se.

2296 .Se estruturar, sdo questdes a pensar.

2297 Os formados no curso de Letras-Libras é que vdo ocupar esses
2298 espacos.

2299 E oferecer o estégio.

2300 E oferecam ai esse espaco de estdgio condizente com a realidade
2301 do curso, név?

2302 E. Ai depois a gente questionou, questionou, ai a gente ficava
2303 frustrado, porque passava dois meses e a gente ndo conseguia
2304 estédgio. Al o professor, a gente falava assim “e o professor
2305 formado em pedagogia que tem uma pds em Libras?, Al comecou a
2306 aparecer opg¢des. Flavio, eu ficava assim, tipo assim, vamos
2307 usar uma expressdo “pé da vida”. Por que ndo pensou nisso
2308 antes? Ficava aqui, segurou a gente dois meses sem estéigio,
2309 trés meses sem estdgio, pra chegar quase 14 no final, na metade
2310 14 do semestre, “Ah, a gente vai abrir uma opcgdo, né? Quem
2311 sabe vocé faz estdgio com alguém formado em pedagogia que tem
2312 uma poéds em libras?”. Al vocé comeca a pesquisar na cidade toda
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2313 “vocé d& aula de Libras? - Dou. Vocé é formado em Letras-
2314 Libras? - Ndo. Vocé tem pds em Libras? - N&do. Ah, entdo vocé
2315 d4 aula de Libras, mas eu ndo vou poder fazer estdgio com
2316 vocé”. Porque ndo é formado em Letras-Libras e ndo tem pds em
2317 Libras. Vocé entendeu?

2318 E | Entendi.

2319 P | Porque tinha gente que d& aula em Libras.

2320 E | Mas ndo tem a formacdo especifica, né-?

2321 P | E, ndo tinha nem a graduacdo e nem a pdés. Porque primeiro eles
2322 pediam a graduacgdo. N&do dava. Depois abriu a opgdo para gquem
2323 tinha a pds. Especializacdo, né, pds latu sensu. Uhn, ta
2324 dificil. Eu, o meu primeiro estdgio eu fiz dentro da
2325 universidade.

2326 E | Entendi.

2327 P | L4, passaram dois meses, ai eles, ai teve um professor, ele
2328 olhou assim pra mim, né, falou assim: “vocé tem horario
2329 disponivel?”. Eu tinha saido do emprego, Fléavio, foi uma
2330 escolha minha. Porque em Juiz de Fora eu sempre fiquei em
2331 primeiro lugar, mas teve um periodo l& que eu falei “ah, esse
2332 ano eu vou trabalhar sé algumas coisas, por conta proéopria”.
2333 Ai esse professor olhou assim pra mim e fez aquela cara, né,
2334 de professor que d& estagio. “Mas vocé estd procurando
2335 estagio?”. Falei “estou”. “Vocé tem quais horarios
2336 disponiveis?”. Falei assim “manh&, tarde e noite”.

2337 E Conseguiu.

2338 P Ai que eu fui fazer na faculdade. Falou assim “ah, entdo tem
2339 que ver, né Leandro?”. Eu falei assim “6, eu to aqui. T6
2340 procurando estéagio.”. Mas eu falei assim, eu também falo “mas
2341 a universidade também é responsavel”. “Ah n&do, quem procura
2342 estdgio é aluno”. Falei assim “ndo, que eu saiba a universidade
2343 também tem uma parcela de responsabilidade de procurar
2344 estagio”.

2345 E | Entendi.

2346 P | “Ah ndo, pelo o gque eu sei é o aluno que procura estagio”.
2347 Falei “ndo, guem manda o convénio ndo é a universidade? Enté&o
2348 a universidade também tem responsabilidade nesse processo, o
2349 estdgio ndo é a para a minha formacédo?”. Sabe, tinha professor
2350 que fazia assim “ah, quem procura estdgio é aluno”. Ah gente,
2351 pelo amor de Deus, né, e jad gera aquele desconforto, né? Bom,
2352 ai montou esse projeto de extensdo e eu participei, né Flavio.
2353 Ai té&, depois no outro semestre eu consegui a opgdo de fazer
2354 estédgio com um professor formado em Letras-Libras, que é o meu
2355 segundo estagio. Deixa eu ver. Pelo o que eu entendo, eu soé
2356 tive dois estagios.

2357 E | Aham.

2358 P|E o estdgio 1 e 2. Eu tive assim, experiéncias que nao &
2359 estédgio que fala. Préaticas escolares, que eu fui numa escola,
2360 vi uma professora ouvinte dando aula, foi até no EJA, foi
2361 interessante. A gente fazia um relatdrio mais simples, ndo era
2362 considerado estdgio, era préaticas escolares.

2363 E | Entendi.

2364 P|E tive essas duas. Uma eu tive que fazer na universidade. Ou
2365 seja, nédo tinha campo de estdgio. Eu e mais seis colegas.
2366 E | Entendi.

2367 P | Interessante, né-?

2368 E | Sim, é, e al a gente vai vendo como que a coisa vai se formando,
2369 vendo como gque a coisa vail se consolidando. As dificuldades,
2370 né, vocé disse uma coisa no inicio, ai, em algum momento vocé
2371 falou, né, que é um curso novo, é. Tem uma série de situacdes
2372 que vado acontecendo e que no decorrer do processo €& dque V&ao
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2373 melhorando mesmo, né? Infelizmente muita gente vai sofrer com
2374 isso, né, igual vocé falou, causa um desconforto, causa uma
2375 certa ansiedade, né, traz ai algumas dificuldades, né, para
2376 terminar, chegar ao final do curso bem formado, vocé falou
2377 que, em muitos aspectos vocé correu atras por fora, vocé
2378 buscou, né, essa formacdo, né, paralela ao curso, né? Mas a
2379 gente percebe que estd caminhando, né Leandro? Muito melhor
2380 do que h& 10 anos, né-?

2381 P|E, eu falo, quem sabe futuramente a gente vai ter esses livros
2382 em Libras, né? E igual eu falava, Flavio, eu brincava, 14 pro
2383 meio do curso eu falava assim, o professor falava assim “o
2384 texto estd no Xerox”. Eu ja falava “esse texto ndo é acessivel
2385 para o surdo”.

2386 E | Ah! Sim.

2387 P | Mesma coisa, também ndo é acessivel para os cegos. Se tivesse
2388 um aluno cego na sala “té& no Xerox”. Uai, ele é cego. Porque
2389 ndo é ah. O povo j& estd acostumado “a pasta estd 14 no Xerox”.
2390 Eu j& pensava “ué, entdo ndo é acessivel para o surdo”. Para
2391 o surdo teria que ser video, né? Criar, colocar em DVD, colocar
2392 na plataforma.

2393 E|E, eu acho que isso passa também, Leandro, pela formacdo do
2394 professor, né? E. Tudo que é muito novo, igual vocé falou, as
2395 pessoas, o0s professores muitas vezes ndo tém nocdo do que que
2396 vai fazer, né, de como vai fazer. Vira um laboratdério, né? Nobs
2397 vamos. Eles vdo experimentando situagdes e coisas, vendo o que
2398 que vai dar certo, o que que ndo vai dar, o que que pode
2399 melhorar. Né? Entdo assim, as primeiras turmas sofrem muito
2400 nesse sentido, porque elas acabam virando meio que cobaia, né,
2401 pra ver o que que ta dando certo, o que que ndo da, o que que
2402 precisa mudar, név?

2403 P | Agora té& gerando um desconforto ai, teve um pessoal gque votou
2404 para fechar o curso de Letras-Libras.

2405 E | Ah é7

2406 P | Vocé ndo ficou sabendo ndo?

2407 E | Ndo fiquei sabendo né&o.

2408 P | Agora, vou aproveitar aqui e j& vou falar: teve votacéo,
2409 maioria dos professores da faculdade de Letras-Libras votaram
2410 para fechar o curso de Letras-Libras. Ou seja.

2411 E | Sério?

2412 P além de ter todas essas barreiras. Ah, Flavio. Sim, sim.
2413 Votou e foi, tipo assim, a maioria, viu, a votou para acabar
2414 com o curso de Letras-Libras licenciatura. Ai a desculpa é que
2415 vai abrir o bacharelado. Vai mudar. S6 que o bacharelado néo
2416 forma professor. Bacharelado forma tradutor e intérprete. E
2417 outra, a nossa luta era pra ter as duas habilitacdes. S6 que
2418 tem um grupinho de professores esperto e quer tirar a
2419 licenciatura. Deixar articular sé o bacharelado. Primeiro: o
2420 pessoal. Depois vocé vai ver, Fléavio, eu acho que pode até,
2421 quem sabe pode entrar na sua pesquisa, pega l& o parecer do
2422 CA, parecer ndo, é. Um relatdrio, é quase um relatdrio falando
2423 por que ndo fechar o Letras-Libras. O Flavio, entdo imagina,
2424 os proprios professores ndo querem mais dar aula para o Letras-
2425 Libras. Ah, Flavio, no meio do curso, na minha turma,
2426 aconteceu. Professores falando “eu ndo gosto de dar aula para
2427 o Letras-Libras”.

2428 E | E por que sera, Leandro?

2429 P | “Eu né&o gosto de dar aula para o Letras-Libras. Eu ndo quero.”.
2430 Ou seja, gente, ele é funciondrio publico, eu acho gque ele tem
2431 que fazer a funcdo dele.

2432 E | E por que serd que esses profissionais, professores, é. tinha
2433 essa postura, ndo querer, ndo gostar, o que que poderia ter
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2434
2435
2435

no curso de Letras-Libras que levassem eles a ndo querer dar
aula, ndo querer trabalhar no curso de Letras-Libras
especificamente?
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Eu acho que algumas questdes. Ndo é uma s6 ndo. Primeiro, hé
um julgamento de achar que talvez os alunos do Letras-Libras
chegam com uma bagagem menor que os dos demais cursos, dos
demais alunos. Parece que os alunos do Letras-Libras chegam.
E aquele negdbécio que vocé falou, né, a escolarizacdo. Parece
que o aluno do Letras-Libras chega com uma escolarizacdo sei
l4. menor. sei 1l4. Parece que é 1isso. Porque vocé vé os
discursos “essa disciplina, pro Letras-Libras é dificil”. Eu
ouvi isso de uma professora, e é uma professora boa, viu? Que
gosta de surdos. Pelo menos gostava, né, ndo sei como ta agora.
Mas ela falou isso numa reunido, na frente de 100 pessoas. Ela
falou assim “essa disciplina, para o Letras-Libras, é dificil.
Isso aqui n&o é viavel para o Letras-Libras”. Gente. Ou seja,
ela julgando, né? Ou seja, isso, ela estd ocupando a fala que,
tipo assim, ela estd julgando, né, generalizando. Ela falou
assim “essa disciplina ndo pode estar na grade do Letras-—
Libras porque ¢ uma disciplina dificil”. Eu acho assim, ¢é
aquele negdcio, me ensina do jeito que eu aprendo. O conteudo
é o mesmo, vocé vai usar metodologias diferentes, estratégias
diferentes, mas vocé ndo precisa falar dessa forma. Entdo isso
me chocou, porque era uma professora que vocé via, né, que
tinha uma formacgdo, j& tinha ali, né, conversava com os surdos
nos corredores. Entdo ela falou dessa forma na frente de todo
mundo, Flavio. Entdo isso j& ndo chamou a atencdo? Vocé fala
“puxa, essa professora que parece gque abraca a causa, falar
dessa forma?”. “Essa disciplina n&do pode estar no Letras-
Libras porque é uma disciplina dificil”. T4, isso me chamou
muito marcante. Outras questdes de professores talvez néo
gostarem de dar curso pro Letras-Libras. Bom, eu acho que ai
sdo varios fatores, né, aquele professor que talvez gque tem
receio de comecar a dar aula e de repente o intérprete néo
estar ali, né, porque isso gera uma situacdo complexa, né? Eu
vou falar complexa. O, gera essa questdo, uma, por ter esse
preconceito no sentido de julgar “ah, pra essa turma essa
disciplina é dificil”. Entdo j& rotula. “Ah, pro Letras-Libras
isso é dificil”. Tem essa questdo do professor talvez de ter
receio “ah, vou dar aula, e se faltar o intérprete, como que
eu me viro?” Né? “Que estratégias que eu uso?”. Tem a questdo,
né, de pedagogia. Talvez o professor talvez considerar “eu néo
sei lingua de sinais, nem o Dbésico, ndo sei dizer nem boa
noite, como é que eu vou se virar nessa turma?”. Né? E talvez
professor que ndo quer mudar, né, ndo quer mudar sua pratica
pedagdgica, quer usar a mesma pratica, né, a que usa ha dez
anos atrés, né, tanto professor que usa slide, né, que era
usado 1l& hé& dez anos atréas.

2481

Entendi.

2482
2483
2484
2485
2486
2487
2488
2489
2490
2491
2492
2494

Usa o mesmo texto. O Saussure, né, porque O Saussure nao
muda. Aquela parte ndo muda. Mas vocé pode mudar o seu jeito
de abordar o Saussure, né? Pode usar um Prezi, uma apresentacéo
14, vocé pode colocar um video, um documentario. Entdo vocé
vail vendo que ai. Agora é triste vocé ver professores doutores,
né, que ai, no discurso fala na formagcdo continuada. 0
professor tem que ter formagdo continuada, mas eles mesmos néo
querem formacdo continuada e parece que eles mesmos, e parece
que ndo querem dar aula para um aluno, entre aspas, que tenha
caracteristicas diferentes, um surdo, por exemplo. Vocé acabar
com uma licenciatura em Letras-Libras, né, parece que esse
discurso ai é realmente “eu ndo quero ter aluno surdo”. Porque
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2495
2496
2497
2498
2499
2500
2501
2502

vocé acha que no Letras-Libras bacharelado a maior parte vai
ser ouvinte. Com certeza. Claro que um surdo também pode cursar
o bacharelado. Tipo assim, o surdo “vocé acha que vdo se livrar
de ndbés”. Nédo vai, porque o surdo também pode fazer o
bacharelado. Mas eu acho que parece que, infelizmente, Fléavio,
parece que tem professor al que acha que no bacharelado eles
vdo meio que. “agora ndo vai ter surdo”. E um engano deles,
porque 1l& em Santa Catarina.

2503
2504
2505

E. E a visdo de que o surdo na verdade trouxe pra dentro da
UFJF uma demanda que talvez a universidade ainda ndo esteja
preparada para atender.

2506

As vezes pensa que o bacharelado vai ter sé ouvinte.

2507

Entendi.

2508
2509

E, imagina gente, o bacharelado pode ter surdo também. Pode
ter um surdo cursando o bacharelado.

2510
2511
2512
2513
2514
2515
2516
2517
2518

E, tomara que nido feche, né? Assim, eu, fazendo a pesquisa, o
meu lugar de pesquisa, né, a universidade, é, o curso de
Letras, especificamente o Letras-Libras. A ideia é trazer
discussdes que nbs possamos ajudar, né, tanto professores,
quanto os intérpretes, quanto os alunos, surdos ou ouvintes,
né, a manter o curso, a melhorar esse curso, vé ai, é. E uma
proposta que eu tenho desde o inicio da minha pesquisa, fazer
alguma coisa que seja pratica, né, que traga um, gque tenha
alguma relevédncia para as pessoas envolvidas.

2519
2520
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2522
2523
2524
2525
2526
2527
2528
2529

E vocé percebe que essa pesquisa sua precisa sair o mais réapido
possivel, porque eles estdo querendo fechar o curso por
questdes metodoldgicas, na maior parte das vezes, E claro,
envolve algum recurso? Envolve sim, porque precisa ter mais
intérpretes. Poderia ter intérpretes especificos para traduzir
materiais, traduzir artigo, traduzir livro. Né? Traduzir
editais na universidade. Precisa ter mais intérprete. Envolve
essa parte? Envolve, né, e também envolve varios fatores, né,
infelizmente. Realmente, al eu concordo, ndo val resolver de
um dia para o outro, né Fladvio. Agora a gente precisa, primeira
coisa, empatia.

2530
2531

Sim. Ter empatia e, talvez a solucdo, a melhor solucdo né&o
passe pelo fechamento do curso, né?

2532
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2555

Buscar recursos fora, no Governo Federal, tentar cada vez
mais. Igual, né, gente, querendo ou ndo, primeira-dama té& ai,
ela tem esse discurso favoravel a educacdo de surdos, sabe?
Saiu j& no Tribuna de Lavras, alunos surdos que fizeram
comentdrios, depois vocé da& uma olhada, saiu no Tribuna de
Lavras, “alunos surdos pedem para ndo fechar o Letras-Libras”.
Entédo vocé percebe, Flavio, desde quando eu ingressei no curso,
Fladvio, quero encerrar aqui a minha fala é nesse sentido.
Desde que eu encerrei no curso, hoje eu j& ndo td mais no
curso, mas, né, até hoje hd muitas polémicas, sdo polémicas
assim, vocé vé que sdo, tipo assim, ndo é tdo comum. Imagina
uma Federal que acabou de abrir uma licenciatura, j& teve uma
nota boa pelo MEC, né, um quatro, devido a esses outros
fatores, infelizmente, né, que a gente viu, mas que tirou nota
quatro e de repente fechar, gente, ndo é comum numa Federal,
porque had todo um esforg¢o para abrir o curso. Isso ndo é comum
numa Federal, abrir um curso e de repente fechar. Agora vocé
pensar que tem professores doutores achando isso, né, que o
curso acabou de ser reconhecido pelo MEC, né. Porque teve
autorizacdo, agora que ele foli reconhecido pelo MEC, e de
repente querer fechar um curso de uma universidade publica. E
outra, no curso de Letras-Libras. Enfim, gente, é assim. Eu
fico. Eu fico triste por esses doutores, mas isso ai téd na
histéria, né Flavio, T& na histdéria que votou, fizeram votacédo
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2556 pelo Zoom. Fizeram 1l& uma videoconferéncia, como é que chama
2558 esse negbcio 14, pra reunir todos os professores 14, diretores.
2559 E | O colegiado.

2560 P|E. Inclusive deveria ter o nome deles exposto. Eu acho que
2561 isso é direito nosso. Saber gquem votou contra o curso, sabe
2562 Flavio.

2563 E | Certo

2564 P | Se eu tivesse 1l& nessa faculdade eu ia exigir. Falar “cadé o
2565 nome desses professores que votaram contra?” Porque eu acho
2566 que isso ai, eu acho que isso ai pode ser divulgado ai. Név?
2567 E | Entendi.

2568 P | Sabe? N&o assim, que vai. Porgque a gente tem que respeitar a
2569 opinido de cada professor, mas eu acho isso uma vergonha,
2570 gente, um professor doutor em linguistica votar? Porque ali a
2571 maior parte é doutor em Letras, Linguistica. Votar em um curso
2572 de Letras pra fechar? Imagina? Gente, Letras, Libras, Letras-
2573 Libras estd registrado separado? T4. Mas a gente estd dentro
2574 da faculdade de Letras. Isso faz parte da nossa area de estudo.
2575 E votar pra fechar esse curso, gente? Entdo, assim, eu acho
2576 quem votou, gente, aff. D& vontade de falar assim “cancela o
2577 seu concurso, vocé td aqui sé pra receber, né?”.

2578 E | Entendi.

2579 P | S6 pra ocupar esse cargo publico. Porque, &6 gente, a faculdade.
2580 Igual uma vez, a faculdade de Letras existe porque tem alunos.
2581 E esses alunos inclui os alunos de Letras-Libras. Olha, ficou
2582 até poético, hein?

2583 E | Num é°?

2584 P | Se eles pedirem para fechar o curso de Letras-Libras eles
2585 estdo pedindo para fechar a faculdade de Letras. Entendeu? Se
2586 vocé tiver a oportunidade escreve isso 14 no seu trabalho, té&
2587 bom Flavio?

2588 E | Eu vou dar uma olhada.

2589 P | Bota essa frase. Se os professores de Letras estdo pedindo
2590 para fechar o curso de Letras-Libras, eles estdo pedindo é
2591 para fechar a faculdade de Letras. Ndo é sé um curso de Letras-
2592 Libras ndo, é a faculdade de Letras.

2593 E | Eu vou procurar saber sobre isso, eu ndo fiquei sabendo néo.
2594 Vou dar uma pesquisada.

2595 P | Acabando a reunido, acabando a nossa entrevista eu ja& te mando
2596 o link. T& bom?

2597 E | Beleza. Leandro, olha sé, meu querido, eu queria entdo te
2598 agradecer, té&, foi uma entrevista muito rica, com muitas
2599 informacdes, eu vou até ter uma trabalheira danada para
2600 transcrever tudo isso. T&? Eu acho que vai contribuir muito
2601 bem. T4? E. Tudo o que vocé falou aqui vai ficar entre a gente,
2602 assim.

2603 P | Obrigado.

2604 E | Ninguém vai saber que foi vocé que falou.

2605 P | Mas eu também ndo falei, ndo citei nome de ninguém aqui.

2606 E | Exatamente. Assim, s6 reforgcando aquilo gque eu havia
2607 conversado com vocé, né, nessa questdo de preservar a sua
2608 imagem, né, pra vocé ter a liberdade de falar o que vocé falou.
2609 Eu fiquei satisfeito de vocé ter externado, assim, com tanta
2610 sinceridade aquilo que foi perguntado, aquilo que foi
2611 discutido, foi muito legal mesmo, ta. Gostaria de te agradecer
2612 e, quando tiver o trabalho mais ou menos encaminhado eu te
2613 mando para vocé dar uma olhada, té bom?

2614 P | Obrigado. Gratidéao.

2615 E | Brigaddo. Uma boa noite pra vocé, desculpa ai o adiantado da
2616 hora, j& s&o 00hlO0.




301

2617 P | Eu que quis, minha m&e j& me chamou a atencédo aqui duas vezes,
2618 Flavio.

2619 E|Eu vi, eu vi que alguém. Eu vi.

2620 P | E que eu me empolgo, eu falo alto.

2621 E | Pede desculpas a ela ai por mim, por favor.

2622 P | Tranquilo.

2623 E | E obrigado mais uma vez. Ta bom?

2624 P | Obrigado, Flavio.

2625 E | Meu querido fica bem, fique com Deus. Depois a gente vai se
2626 falando. Qualquer coisinha vocé me manda mensagem pelo
2627 whatsapp, t4? Se precisar de alguma coisa 14 na sua pbds-
2628 graduacdo eu estou por aqui. T4 bom?

2629 P | T4 bom. Gratidao.

2630 E | Abracdo. Tchau, tchau.
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Boa tarde, meu amigo! Como estdo todos ai? Espero que estejam
bem. Devido aos problemas técnicos ocorridos em nosso Ultimo
contato, vou enviar as perguntas para que vocé e me envie os
videos respondendo essas perguntas da mesma forma que fizemos
antes. Ndo se assuste com a quantidade de texto, mas tentei
ser o mais claro possivel. Se tiver alguma dtvida é sé falar.

Boa tarde, meu amado, tudo bem sim e com vocé? 0Ok, pode me
enviar as perguntas que vou tentar responder o mais réapido
possivel. Tive muitas aulas dificeis esta semana, mas vou
tentar responder tudo.

Sei como é, mas ndo se preocupe. Pode responder no seu tempo,
ok?

Bom dia, Flavio, tudo bem? Peco sinceras desculpas por demorar,
tive um tempo livre esta semana. Gravei os videos com as
respostas, mas n&o consegui enviar por e-mail e nem no
whatsApp, entdo coloquei numa plataforma de video e estou te
enviando o 1link para vocé baixar. Foi o unico jeito que
consegui.

Que isso, ndo precisa se desculpar. O combinado era pra vocé
fazer no seu tempo. Sem problemas. Estou olhando aqui, a
estratégia da plataforma deu certo, foi uma 6tima opgdo. Por
enquanto, MUITO OBRIGADO

Que bom que deu certo

Eu gostaria que vocé se apresentasse. Quem é o André? O que
ele faz? Estuda, trabalha? Me fale um pouco sobre vocé, sobre
sua vida e tal.

Bom dia, Flavio, tudo bem? Primeiro gostaria de agradecer a
possibilidade de participar da sua pesquisa de doutorado. E
com muita alegria que eu venho aqui dar a minha contribuicéao
Como vocé sabe meu nome é André e eu sou surdo e aluno do
curso de letras-libras da UFJF. Bom eu vim para Juiz de Fora
por causa de uma pessoa que conheci e a criacdo do curso de
letras-libras na cidade sé aumentou mais minha vontade de vir
pra ca. Chegando aqui eu percebi que a cidade era bem diferente
de onde eu vim. Uma cidade maior, com cultura diferente e a
linguagem diferente também. No inicio eu estranhei bastante.

André, eu que agradeco a sua participacdo t4? Que bom que vocé
aceitou participar dessa entrevista, espero dgque a nossa
conversa contribua Dbastante para o trabalho que estou
desenvolvendo. Entdo eu gostaria de que vocé me falasse um
pouco como a Libras chegou na sua vida. Como foi sua
experiéncia, o que vocé nos diz sobre sua experiéncia com a
Lingua Brasileira de Sinais?

Bom, eu como surdo né tenho direito de ter acesso a uma lingua
estruturada e a lingua brasileira de sinais é um direito que
a legislacdo hoje em dia me garante acesso. Mas antes da lei
eu j& tinha né contato, desde pequeno com surdos sinalizantes.
E essa interacéao foi muito importante para o meu
desenvolvimento. Porque, quanto mais contato a gente tem com
a Libras melhor, e eu, desde pequeno, ja frequentava Associacéo
de Surdos da minha cidade. A gente tinha um grupo de amigos
que sempre se encontrava para conversar em Libras, entéo isso
me ajudou muito. Entdo, assim desde pequeno eu fui adgquirindo
a lingua tendo contato com outros surdos.

mmmmmmmbbhhbbbhhbbwwwwwwwwwwwl\)l\)NI\)NNNI\)NHD—‘P—‘HHHD—‘P—‘HH@m\]O\mthH
O Ul W NE OWOOWJ0 Ul WWwWNEFE O WOOWJoU & WNE OWOOWIOoU BdlWNEFE O W Jo Ol WIN PO

Vocé disse que sua vontade de vir para Juiz de Fora aumentou
quando soube da criacdo do curso de letras-libras na UFJF
certo? Eu gostaria que vocé me falasse um pouco dessa
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58

experiéncia no curso, como é sua experiéncia no curso de
letras-libras da UFJF?

59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71

Ah, Flavio! Eu, como surdo tenho muito orgulho de ser aluno
de uma universidade pUblica no Brasil, entdo ser aluno de um
curso da Universidade Federal de Juiz de Fora é motivo de
muito orgulho para mim, ainda mais, na condig¢do de surdo. Como
eu disse, no inicio, eu estranhei bastante, foi muito dificil
porque faltava material, a linguagem né a lingua ¢é diferente,
apesar de tudo ser libras, mas a libras que eu usava na minha
cidade é muito diferente da libras que usa aqui em Juiz de
Fora entdo eu tive que me adaptar e tive que me esforgar para
aprender e entender. Uma outra coisa que eu estranhei bastante
é a cultura, a cultura daqui da cidade é muito diferente, eu
precisei me esforgar bastante para entender e me apropriar
dessa Cultura.
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Sério? A gente ndo para pra pensar nisso né? Engracado, mas
que bom que vocé conseguiu. Ja& que vocé trouxe essa questdo
da Cultura, vocé se lembra de alguma situacdo gque aconteceu
no curso de letras libras envolvendo questdo de acessibilidade
e tal? O que vocé falaria da estrutura do curso, disciplinas
oferecidas, formacéao e a didatica dos professores,
acessibilidade e inclusé&o de alunos surdos e ouvintes no curso?
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Bom, o curso ainda é muito novo né? Por isso falta ainda muita
coisa. Material didatico adaptado, a traducdo do portugués
para libras, por exemplo. Eu tive muita dificuldade e muitas
vezes me sentia impedido de ter acesso aos contetdos das
disciplinas, pois os professores ndo adaptavam. Eu lembro de
sempre estar reclamando dessa questdo. Alguns professores
tinham esse olhar, essa sensibilidade, mas a grande maioria
ndo se preocupava com o material gque estava sendo produzido e
oferecido a turma, se estava adequado, se era acessivel e tal.
Além disso, a diferenca linguistica da minha cidade para Juiz
de Fora também dificultou um pouco o meu acesso. Entdo, quando
tinha intérprete em sala de aula, eu, além de tentar entender
o conteudo, precisava ficar atento aos sinais que eram
produzidos, pois muitos eu ndo conhecia e tinha que solicitar
explicacdo da intérprete toda hora para compreender o
significado de determinado sinal e daquilo que estava sendo
dito. Era preciso ter paciéncia. As vezes, eu notava que o0s
alunos ouvintes comentavam e eu sabia que ndo era coisa boa.
Eles pareciam sempre estar reclamando das situacgdes ocorridas.
Entdo falta material adaptado, as vezes falta intérprete de
Libras em sala. Precisa aumentar o numero de professores dque
sabem Libras. Tudo isso dificulta bastante o acesso do surdo
né? E preciso mudar o foco do aluno ouvinte e passar a focar
no Surdo, por meio de uma pedagogia visual j& que ndbés Surdos
percebemos o mundo através da visédo.
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André, vocé é aluno do curso de letras-libras né? Porque vocé
escolheu fazer esse curso qual foi a sua intencdo ao fazer
letras-libras?
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Eu sempre quis estudar lingua, né Libras, acho importante.
Além disso, eu sempre quis ser professor. Eu amo ensinar! Nés
surdos precisamos de pessoas que nos ensinem e eu quero ajudar
outros surdo e ouvintes a aprender Libras. Eu cresci vendo os
professores e desejando ser como eles né, entdo eu sempre tive
esse desejo dentro de mim, desde crianga. Para mim que sou
surdo parecia algo impossivel. A gente precisa ter paciéncia
e esperar o tempo certo, foi preciso criar um curso de letras-
libras aqui em Juiz de Fora, a partir da lei de libras, para
que eu pudesse realizar o meu sonho de me tornar professor.
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Ja que vocé falou dessa questdo né, d& vontade de ser
professor, de ensinar surdos, ouvintes entdo eu te pergunto:
como se aprende libras?
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Olha, eu acho que vocé aprende Libras como se aprende qualquer
lingua né? Vocé comeca a ter contato com aquela lingua, aprende
as palavras, como é a estrutura, como as palavras se organizam
nas frases e vai adquirindo esse conhecimento, vendo como essa
lingua funciona. No caso da libras é importante o contato com
surdo, com a comunidade surda né? Essa interacdo entre os
surdos e entre surdos e ouvintes vai ajudar na fluéncia. Entéo,
eu acho que, no dia a dia, esse contato é importante, porque
ele que vai possibilitar que vocé entenda mais a estrutura
dessa lingua, as regras que essa lingua tem e como que Os
falantes dessa lingua usam ela no dia a dia. Eu acho importante
aprender uma lingua. No caso dos surdos além da Libras é
importante aprender o portugués escrito j& que no Brasil essa
¢ a lingua oficial que a maioria usa na escola.

134
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Vocé diria que a sala de aula do curso de letras libras é
heterogénea em termos de conhecimento linguistico e tal? Como
vocé definiria a relacdo/interacdo entre alunos surdos, alunos
ouvintes, professores surdos; professores ouvintes dentro da
sala de aula do curso de letras-libras da UFJF?
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Ai eu penso que depende do momento, né? Se estamos falando em
Libras ou se estdo usando o portugués. Mas é sempre tempo de
aprender alguma coisa. Portanto, eu vejo essa diferenca em
sala de aula como algo positivo, algo que nos ajuda a entender
o outro, aceitar o outro e a conviver com o outro. E légico
que as vezes tem algum conflito. Ai é preciso ter aquela
paciéncia que eu te falei. A diferenga da lingua portuguesa
para a Libras, o quanto cada lingua é conhecida e praticada,
gera algum constrangimento e a presenca do intérprete, a
dificuldade de entender um conceito da primeira vez, tudo que
estd sendo dito, escrito ou sinalizado também. Em fim, séo
questdes que acontecem, mas isso é normal e até bom para o
nosso desenvolvimento, para nossa melhoria na convivéncia um
com outro dentro de sala de aula né? Alguns alunos e
professores ndo entendem assim, acham dificil e prejudicial
essas diferencas em sala de aula. S&o modalidades de linguas
diferentes e vdo exigir dindmicas e acgdes didadtico-pedagdbdbgicas
também diferentes. Isso n&do é facil e nem desejavel para quem
j& se acostumou com uma sala de aula comum onde sé se fala
portugués e ndo necessita da presenca de um tradutor-
intérprete de Libras, por exemplo.
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André, qual é a sua opinido, ja& que vocé tocou na questdo dos
conflitos né, dessas dificuldades trazidas ai pelas diferencas
linguisticas. Vocé acha que seria melhor dividir as turmas do
curso de letras-libras ou seja ter uma sala sé de surdos e uma
sala s6 de ouvinte Eu gostaria de ouvir vocé a esse respeito
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Na minha opini&o, depende do curso, da organizagdo curricular,
da estrutura, dos objetivos que se quer alcancar, do perfil
do aluno que entra no curso. No caso do Curso de Letras-Libras
da UFJF, eu acho importante a interacdo entre surdos e
ouvintes. Eles precisam interagir, precisam se comunicar.
Precisam conhecer também a cultura um do outro e isso sb6 é
possivel se conhecerem a lingua, se tiverem contato com a
lingua um do outro no caso dos surdos a Libras, no caso do
ouvinte o portugués. Para isso o professor precisa planejar
as aulas, desenvolver uma didadtica de inclus&do. Lembrar que
tem surdo na sala de aula. A estrutura do curso e os aspectos
didéticos tém uma relacdo estreita e precisam ser levados em
conta na hora da organizacdo. O professor precisa planejar uma
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aula que atenda a todos que se encontram ali, no caso do surdo,
precisa adaptar o material, em video talvez. Pensar numa
didatica visual, a gente que é surdo adquirimos o conhecimento
por meio da visdo, entdo o visual tem uma importdncia muito
grande para nés. E preciso buscar formas alternativas,
pensando na sala de aula como um todo e ndo apenas nos ouvintes
ou nos surdos. E importante buscar essa formacdo para o
professor entender como planejar uma aula para o curso de
letras-libras onde estdo presentes alunos surdos, alunos
ouvintes, intérpretes etc. E um desafio constante.

188
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Vocé disse que acha importante né, essa interacdo entre surdos
e ouvintes na sala de aula, que o professor precisa melhorar
a didatica para contemplar todo mundo. Aproveitando essa sua
colocacdo, vocé acha que, para entrar no Curso de Letras-
Libras da universidade o surdo deveria ter uma base da lingua
portuguesa e o ouvinte deveria ter uma base da Libras? O que
vocé pensa sobre isso?
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Pergunta dificil essa. O surdo tem muita dificuldade com a
lingua portuguesa porque ¢ uma outra modalidade né? Para
aprender o portugués a gente precisa aprender libras que é a
nossa primeira lingua. Sem ela fica tudo muito dificil, a
gente nd&o tem acesso aos contetdos. Ndo é sb6 o portugués néo,
é o texto escrito em qualquer outra lingua, em inglés também.
Entdo a Libras acaba sendo uma condicdo para o surdo aprender
uma segunda ou uma terceira lingua. A gente sofre muito com
isso porque o material n&o é adaptado, n&o é traduzido para
libras. Eu entrei no curso e j& estou quase formando e posso
dizer que foram poucos os materiais adaptados para libras.
Isso dificulta muito acesso do aluno surdo. Material sé em
lingua portuguesa é muito complicado. Eu sei que o portugués
é a lingua oficial do Brasil e sei que a sociedade usa o
portugués. Eu tenho interesse, mas os surdos ndo tém o apoio
necessario para desenvolver o portugués de maneira adequada.
As vezes, um texto de quatro paginas eu demoro muito para ler
e entender, se ele fosse em Libras esse processo seria mais
facil, entende? Nesse sentido, eu acho o curso precisa
melhorar. Ndo sbé o curso de Letras-Libras, mas a educacdo de
modo geral, a escola precisa garantir o aprendizado da lingua
portuguesa para o aluno surdo, para que ndo sofra tanto quando
tiver que ler um texto em portugués. Por 1isso eu acho
importante que o surdo, ao ingressar na universidade, j& saiba
a lingua portuguesa, pelo menos que tenha uma base dessa lingua
para poder conseguir acompanhar as aulas e os contetdos. Isso
evitaria muitos dos problemas de acessibilidade, isso néo
significa que o material ndo precise ser adaptado. Isso vale
também para o aluno ouvinte que precisa conhecer a estrutura
da libras, precisa saber como essa lingua funciona. Entéo,
entrar no curso de Letras-libras sabendo libras também vai
facilitar para o aluno ouvinte. E importante para interacéo,
conhecer a cultura surda, como a lingua contribui para o
desenvolvimento e para o fortalecimento da comunidade surda
de um modo geral, Jj& gque ¢é com essa comunidade que os
profissionais do curso de letras libras vdo trabalhar.

230
231
232
233

O que vocé acha da ideia de um curso de letras-libras da UFJF
ser todo e libras do inicio ao fim. Ou seja, todos os
contetdos, todas as disciplinas serem ministradas em Libras.
O que vocé pensa disso?
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Bom, eu penso que o curso ganharia bastante com isso, pois
daria condigdes para gue as pessoas praticassem mais,
possibilitaria que tivessem mais contato com a lingua
brasileira de sinais, Ent&o, quanto mais gente sinalizando né,
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238
239
240

quanto mais interacgdo em libras melhor para os alunos do curso
de letras-libras. Acho gque seria importante uma maior presenca
da Libras no curso.

241
242

Vocé apoia a ideia de um curso ser somente para alunos surdos?
O que vocé acha disso?
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244
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O objetivo do curso ndo é formar profissionais da &area de
libras? Entdo, eu acho que qualquer pessoa que deseja trabalhar
na area deve ter acesso independente de ser surdo ou ouvinte
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H& pouco tempo teve uma reunido do colegiado para discutir o
futuro do curso de Letras-libras da UFJF e alguns membros
votaram a favor do fechamento do curso ou para mudar o curso
de licenciatura para bacharelado. Qual sua opinido sobre isso?
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Eu fico muito triste em saber que membros do colegiado pensaram
em fechar o curso de Letras-libras da UFJF. Se a gente quer
mudar a realidade do aluno surdo na educacdo basica, é preciso
lutar pela manutencdo do curso que é muito importante. Ele foi
o primeiro curso de Letras-libras do Estado de Minas Gerais,
entdo a Universidade Federal de Juiz de Fora saiu na frente e
ndés ndo podemos permitir que o curso feche. Manter o curso nao
impede a inclusdo do bacharelado para formar tradutor-
intérprete de Libras. E uma outra possibilidade de formar um
profissional tdo importante quanto o professor de Libras para
a educacdo basica. Assim como acontece em outras habilitacdes,
poderiamos ter as duas modalidades: licenciatura e
bacharelado.
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Ah sim.Independente disso, André, o curso de Letras-libras da
UFJF tem uma diferenca em relacdo a outras licenciaturas.
Assim, quando vocé entra em qualguer licenciatura, vocé tem
um ntcleo comum basico e, depois, num determinado periodo do
curso, vocé escolhe a habilitacgdo que vocé quer se especializar
inglés, italiano, francés, portugués e etc. O Curso de Letras-—
libras, como ele estd estruturado atualmente, vocé ndo tem a
possibilidade de escolher outra habilitacdo diferente da
libras, nem a possibilidade de mudar para outra licenciatura
que ndo seja em Libras. Qual a sua opinido sobre isso, André?
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Eu acho importante vocé aprender outras linguas, ter condicdes
de acesso a essas linguas, mas, se o aluno entra no curso de
Letras-libras, a gente pensa que o interesse dele é em libras.
Se ele quisesse um outro curso, uma outra habilitacdo diferente
de Libras, ele entraria em outro curso. Entdo, eu acho ruim o
aluno entrar no curso de Letras-libras e querer, depois de um
tempo, mudar de curso, por exemplo, para o 1inglés, para o
italiano, para o espanhol. Isso traz prejuizos para O CUrso
de Letras-libras. Por que, entdo, essa pessoa ndo entrou ja
direto numa outra licenciatura?
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Entendi. Ainda sobre o curso. Algumas pessoas acreditam que o
curso de Letras-Libras, por ter como objetivo a formagdo em
Libras, é a melhor ou a Unica opgdo ou a opgdo de escolha
profissional mais facil para os alunos surdos. Nas turmas
pelas quais vocé passou, teve algum caso de aluno surdo que
escolheu Letras-Libras por ser o uUnico curso em que a Libras
estd mais presente e é ensinada e por isso achou que seria
mais facil ou melhor j& que, por ser surdo, sabe libras? Qual
a sua opinido sobre isso?
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Como curso, é claro que o letras libras tem um objetivo que é
formar professor da Educac¢do Bésica ou tradutor intérprete de
libras mas as pessoas procuram O cCcurso ou entram no curso de
acordo com os seus interesses, ndo é sé porque é surdo. E
claro que o fato de ter acesso a Libras contribui e desperta
o interesse dos Surdos em fazer esse curso, afinal a gente
quer promover nossa lingua e levad-la para todos os lugares,
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mas o surdo pode fazer o curso que ele gquiser. Com a lei de
Libras essa possibilidade aumentou. A gente quer mostrar para
a sociedade que ter acesso a Libras é importante e precisamos
aumentar o contato e a presenca dessa lingua na sociedade, mas
o Surdo pode fazer qualquer curso que ele tenha interesse. O
objetivo do curso de Letras-Libras da UFJF é formar professores
da educacgéo bésica e a Libras serd para o Surdo a primeira
lingua (L1) e o portugués a segunda lingua (L2)e para o ouvinte
o contrdrio o portugués serd a primeira lingua (L1l) e a Libras
a segunda lingua (L2).+. A pessoa vail buscar um curso que seja
do interesse dela, importante é ela ter condigcdes para se
desenvolver e adgquirir o conhecimento necessadrio para sua
formacdo. Precisamos incentivar os surdos a escolherem o que
quiserem e ndo apenas o Curso de Letras-Libras.
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Vocé se lembra de algum acontecimento marcante do curso de
Letras/Libras da UFJF, envolvendo questdes relacionadas a
lingua de sinais como, por exemplo, pela falta de intérprete,
pela tentativa de alguma professor de se comunicar com o0S
alunos (surdos ou ouvintes), por alguma coisa a respeito da
acessibilidade. Pode ser tanto acontecimentos bons quanto
acontecimentos ruins. Vocé poderia nos contar como foi ou
foram (se tiver mais de um acontecimento), o gque motivou, quem
estava envolvido e quais as consequéncias desse (s)
acontecimento(s) ?
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Me lembro de uma situacdo que me deixou muito triste. A gente
estava numa aula e a professora precisou interromper porque
sé tinha um intérprete em sala. Isso criou uma certa confuséo,
pois, a cada 20 minutos, troca-se o intérprete, mas como nesse
dia sé tinha wum, passado o tempo, o intérprete parou a
interpretacdo e saiu de sala. Estava no direito dele. Mas os
alunos ouvintes ficaram nervosos, pois a aula fol interrompida
enquanto o professor aguardava o intérprete voltar. Muitos
professores ndo tém essa consciéncia e d&o aula, mesmo sem ter
intérprete em sala, isso impede o surdo de ter acesso ao
contetido. A gente observa os ouvintes falarem, interagirem,
mas ndo compreendemos nada, devido ao nosso 1impedimento
auditivo. Foram varias aulas em que eu tive que lidar com a
falta de intérprete e com a postura de professores que seguiam
com a aula mesmo assim. Acho gque de tanto reclamar na
coordenacgédo, isso vem mudando, parece que as pessoas estdo se
colocando mais no lugar do surdo, se conscientizando mais do
conceito de inclusdo, mas ainda falta essa conscientizacdo em
alguns profissionais e alunos do Curso de Letras-Libras da
UFJF.
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Entendi. Pensando agora nas perspectivas de futuro dos alunos
do curso de Letras-Libras. Como vocé se imagina
profissionalmente depois de formado? O que vocé espera como
profissional formado pelo curso de Letras-Libras da UFJF? De
que maneira o curso de Letras-Libras tem contribuido para a
sua formacdo académica, profissional e pessoal?
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O curso de Letras-Libras para mim é muito importante, primeiro
porque eu td podendo realizar o sonho de me tornar professor.
Isso j& é muita coisa, mas n&do é sbé6 por ter um diploma, a
formacdo intelectual é importante, mas, mais do que isso, a
minha formacdo cultural né? A minha formacdo enquanto pessoa
surda, membro da comunidade surda. Tenho muito orgulho de
cursar Letras-Libras e poder com isso ajudar outras pessoas
sejam elas surdas ou ouvintes. Isso é muito bom. Entdo eu
mudei enquanto pessoa, eu mudei enquanto profissional, eu
mudei engquanto membro da comunidade surda. Foram muitas
mudancas desde que entrei aqui na universidade. Eu pretendo
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ndo parar por aqui, quero fazer mestrado, doutorado, continuar
estudando e buscando melhorar as coisas para mim e para oOs
outros. Quero servir de exemplo para outros surdos, para Jue
eles saibam que é possivel, apesar de toda dificuldade.
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Legal. Bom, André, assim a gente chega ao fim da nossa
entrevista, Eu gostaria muito de agradecer vocé, agradecer
suas contribuig¢des. Dizer que, se precisar de alguma coisa,
estamos por aqui. Foi muito bom conversar com vocé.
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Fladvio, eu que agradeco. Foi um prazer enorme também conversar
com vocé. Estou doido para ver o seu trabalho concluido né,
ver o resultado disso tudo. Espero ter colaborado em alguma
coisa e que a gente possa se encontrar em breve. Entdo, muito
obrigado! Grande abraco.

373
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Obrigado, vocé, meu querido! Um grande abraco para vocé também!
Fique bem e se cuide, ta&? Tchau
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liberdade do participants recusar ou relirsr o consentimento sam penalidades garante sigho e anonimado,
explicila riscos @ desconforios esperados, indenizacho dianle de eventuais danos decorrenies da
pesquisa contato do pesquisador e do CEP e infonma gue os dados da pesquesa ficarfo arquivedos com o
pesqusmador pedo panieds de cince anos, de acondo com &9 airibulicies definidas na Reschcdo CHNES 466 de
2012, hers:V letra b V.3 etras a.bdefge b IV. 5ketra d & X2 latra {. Apresenta o INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADDS de forma perinente aos objetives delineados e preserva os participantes da pesquesa.
0 Pesquisador apresanta tiulagio e expendncla compativel com o projeto de pesquiss, eslando de acoida
oo a5 atribugdes definidas no Manusl Operacional para CPEs. Apresenta DECLARACAQ de infraestrutura
& de concordéncla com a realizecho da pesguisa de acordo com as atnbulgtes definidas na Morma
Opsracional CHS 0041 de 2013 item 3.3 lefra h.

Conclusdes ou Pendénclas & Lista de Inadequactes:
Diante do exposto, o projeto esta aprovedo, pois esté de scordo com oS principios aticos norteadores da
ética em pesquiza eatabslecido na Res. 466/12 CMNS & com & Normma Opsracional N° 001/2013 CMS. Data

pressista para o tarmins da pesquisa:margo de 2021,

Consideractes Finals a critério do CEP:

Diante do expoato, o Comitd de Etica em Peaguisa CEP/UFJF, de acordo com as alribasctes definidas na
Res. CM5S 466/12 & com a Norma Operacional N*001/2013 CMS, manifesta-se pela APROVACAD do
protocolo de pesguéss proposio. VWale lembrar a0 pesqulsador responsdvel pelo profeto. o compromisso da
emvio ao CEP de relatérios parciats efou total de sua pesguiza informando o andamento da masma,
comunicando também eventos adversos & eveniuats modificagdes no profocaio,

Endareps! JOSE LOURENCO KELMER SN

Bainma: S0 PEDRQ CEF: 35.036:800
WF: MG Municiplo: JUAX DE FORA
Telafonn:  [32)2402-3752 Fax: (X2{1102-3788 Esmall: ceppopesgifulfedu.br
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[~ Tipo Documento Arqulbes Foatagem Autar SAuacso
Informagtes Bascas| PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 06MO0/2019 Aceito
do Projeto ROJETD 891750 pdf 12:06-04

[Projeto Detalhado | | Projeto_de_lese de Doitorado_Rewisa] 06102018 | FLAVIC SOUZA Aceitn
Broschiura do.doc 1201:32 |RODRIGUES

aiha ge Fosio Foiha_oe_Hosio ASsineda_Ganmbada | OG102019 | FLAVIC SOUZA ACEID

e {Deio Diretor pef 115235 IRODRIGUES
TCLE / Termos da | TCLE_Termo_de Consendirento_Livee | 30007049 | FLAVIO S0OUZA Asito
Azsentimento | _Esdisrecido_Rewsado.doc 201323 |RODRHGUES
Justificativa de

| Al fncia :
Cwtros: Termo_de Outorga APQ 01602_15.pdf] 170502012 |FLAVIO S0OUZA Acsito

105140  |RODRIGUES
Cwitros: Modelo_de_Conversas Espontaeas Ro| 17052018 | FLAVIO SOUZA Acaito
beiro.doc 17:46:48 | RODRIGUES
(Cutros Modelo_Oe_Enirevesta.doc 1T a/2018 | ACELD
1r45:59 |RODRIGUES

Ohstros Modelo_de_Mota_Expandsda doc 17052048 [FLAVIO S0OUZA Acsito
174532 |RODRIGUES

Shuacio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagho da CONEP:

Maa
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Taharfomia:
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ANEXO G
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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inomes ficiicins} oo tEPToS geEndncos |pariccanis. orimsvEingn] eWEANGD ST SUa iderdbocio an possives publoaohes do TESuloce.
Blrareis Sy s pmcadimenin (0 Mansa Mmals fel B eETniieng peshel o kgaes com o s el | edef anilaadn
NCs Guais s ) Corforivel par dor @ S0 oonirbuicin. & pescpies pode SjUdar ioesiucn G0s ool ains Inguisions & culirmes o LT de Fom de
Ouie etoianies de Lsis, & R o aperisnamenio des prabrs Enguisicos & pemgigeas ro Smbin de e3eacin bilngas

Fara carlapar dedle el w00k Fao Vil I NOnfum O, e eoebond Quakye vaninge franosia Apesar dissn, s wonl D
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Aszralura do Parmcpams AESrEIE 00 (@) Pasguisador (a)

Homa d Pesquisador Responsivel: Flieo Souza Rodrigoes
Campis Uiniversians ia LUE S
Facuidade de Letras - PPGLinguisica

CEP: 35086200

Foma: (37 2102-3134
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Em caso de divides, coem espoits 208 aspocics eticos dests posqulss, vood poderd consultar:
CEP - Comii de Etica em Pesquisa tom Seres Humanos - UFJF
Campus Universfano da LIFJF

Fri-Rafioria de Pos-Graduscdo e Pesgusa
CEF- SE038-500




