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Resumo

O objetivo deste texto consiste em fazer um levantamento do processo
historico da educacdo de surdos no Brasil e introduzir elementos que cooperem para a
reflexdo sobre a complexidade do que temos entendido como bilinguismo, com enfoque
para a relevancia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no ensino de pessoas surdas
e sua influéncia no processo formativo. E importante compreender que a educagio de
surdos no Brasil ficou historicamente inserida no campo da educacdo especial desde os
seus primeiros registros e durante, praticamente, todo o século XX. Disputas ideoldgicas
se fizeram presente e o debate sobre a lingua ideal para a escolarizaco de surdos transitou
entre a lingua de sinais, o oralismo e a comunicacdo total. Somente nas Gltimas duas
décadas desse século, o bilinguismo assumiu centralidade dos debates sobre educacéo
de surdos e, desde entdo, vem se estabelecendo como uma tendéncia e influenciando a
forma de se compreender a surdez, atualmente, nos estudos surdos, entendida a partir de
um enfoque da diferenca. Assim, através de fontes bibliograficas, a investigacdo se
ocupara de apresentar os marcos essenciais da educacdo de surdos no Brasil, apresentar
reflexdes sobre a lingua e a auséncia de lingua e evidenciar a relevancia do bilinguismo
na educagdo de surdos. Destacamos que esse artigo traz um recorte do referencial tedrico
da dissertacdo de mestrado intitulada “Uma investiga¢do das expectativas de jovens
surdos para a etapa final da educacdo basica: em discussdo o ensino médio técnico
integrado.”
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DEAF EDUCATION IN BRAZIL AND BILINGUALISM: A LOOK AT THE
THEME.

Abstract

The aim of this text is to make a survey of the historical process deaf education in Brazil
and introduce elements that contribute to the reflection on the complexity reflection on
the complexity of what we have understood as bilingualism, focusing o the relevance of
Brazilian Sign Language (LIBRAS) in the education of deaf people and its influence on
the and its influence on the educational process. It is important to understand that the
education of the deaf in Brazil was historically inserted in the field of special education
since its first records and during practically the entire twentieth century. ldeological
disputes were present and the debate about the ideal language for the education of the
deaf transited between sign language, oralism and total communication. Only in the last
two decades of this century, bilingualism has taken center stage in debates about deaf
education deaf education and, since then, has been establishing itself as a trend and
influencing the way of understanding deafness, currently, in deaf studies, understood
from a focus on difference. a focus on difference. Thus, through bibliographic sources,
the research will to present the essential milestones of deaf education in Brazil, to present
reflections reflections on language and the absence of language and highlight the
relevance of bilingualism in deaf education. We emphasize that this article brings a
clipping of the theoretical framework of the master's thesis entitled "An investigation of
the expectations of young deaf people for the final stage of basic education: in discussion
the integrated technical high school.”

Key-words: Teaching; Deaf Education; Bilingualism.

Introducéo

Experiéncia particular na educacdo de surdos resultante da atuacao profissional em
escola especializada na area, conduziu-me a reflexdo de que para o desenvolvimento de
praticas que promovam a inclusdo escolar de forma efetiva torna-se necessaria a
aproximacgédo com o modo desse sujeito compreender 0 mundo e construir suas relacdes

sociais. Estamos acostumados a conceber a pessoa surda a partir de uma viséo clinica,



com uma visdo de caréncia - com énfase no “ndo ouvir”, com o estigma da falta e, muitas
vezes, com uma visao de que a surdez carrega a incapacidade de aprendizagem.

Nesse sentido, para escolhas conscientes sobre caminhos possiveis na educacgéo de
surdos é importante o conhecimento das diferentes concepgdes de surdez que definem
politicas educacionais e transitam dentro da escola. Skliar, ao elaborar reflexdes para
redefinir os problemas da educacdo de surdos, descreve como um desses problemas
“poderes e saberes ouvintes em torno das modalidades de comunicacdo e de linguagem
adequadas para os surdos.” (SKLIAR, 1998, p.47) sustentando baixas expectativas
pedagdgicas, retratando assim, escolhas realizadas com base na concepgdo de surdez
defendida.

Sobre concepgdes de surdez destacam-se os modelos clinico-terapéutico e o
socioantropolégico. No primeiro, a surdez € vista como uma deficiéncia e a pessoa surda
é compreendida a partir de uma visao de caréncia — com énfase no“nao ouvir”. Contudo,
nas Ultimas décadas, com a aprovacdo de leis que buscam garantir a todos o acesso a
educacdo, 0 modelo clinico-terapéutico tem sido questionado a partir do fortalecimento
de uma nova concepcéo definida como sécioantropoldgica que reconhece a surdez como
diferenca cultural, deixando de lado a visdo de patologia médica. Nesse sentido, Skliar
(1999, p. 18) afirma que “[...] a deficiéncia ndo é uma questdo bioldgica e sim uma
retorica social, histérica e cultural. [...] esta relacionada com a propria ideia da
normalidade e com sua historicidade.”

Feitas essas consideragdes, ressaltamos que compreender e reconhecer as demandas
para que se efetive a inclusdo social das pessoas surdas € urgente em nosso pais,
considerando o ndmero do Ultimo levantamento realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010. Esse levantamento indicou que o quantitativo
de pessoas com deficiéncia auditiva no Brasil estava préximo de 10 milhdes. Nesse total,
encontram-se pessoas com surdez profunda e pessoas com grande dificuldade para ouvir.

Por outro lado, relatério publicado pela Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU) afirma que o Brasil ja conta com um” marco legal robusto e programas
governamentais visando a inclusdo educacional e social de pessoas com deficiéncia.”
(2013, p. 03) Esse relatdrio nos traz uma avaliacdo realista da situacdo sobre legislacéo.

No entanto, a inclusdo ndo costuma se materializar conforme o texto da lei. Ainda assim,



é importante reconhecer a relevancia da regulamentacdo de direitos. Essa medida ainda
se faz necesséria para garantir incluséo social as pessoas com deficiéncia.

Em relacéo a legislacdo, observa-se que muitos avancos foram conquistados a partir
da redemocratizacdo do pais e das lutas de movimentos sociais organizados. Com
acentuada atuacdo nas décadas de 70 e 80, criando oposi¢cdo ao governo militar
implantado no Brasil desde o ano de 1964. Esses movimentos utilizando-se de
apresentacdo de demandas e pressdes organizadas, contribuiram para a conquista de
direitos que foram inscritos na nova Constituicdo Federal promulgada em 05 de outubro
de 1988 (CF/88). Gohn (2011) explica que a partir da década de 1990 os movimentos
sociais passam por modificagbes assumindo diferentes formas de organizacdo. Estas
novas formas sdo mais institucionalizadas. Esse periodo, de institucionalizacdo dos
movimentos sociais, é considerado como um marco de insurgéncia dos movimentos
surdos e do inicio de debates tedricos sobre a LIBRAS, sobre o bilinguismo, sobre os
resultados da aplicacdo dos modelos clinico-terapéuticos e socioantropoldgicos na
educacdo de surdos, dentre outros temas relacionados a surdez (FERNANDES;
MOREIRA, 2014).

Vale enfatizar que as politicas e as normativas brasileiras para a inclusdo de pessoas
com deficiéncia ganham mais for¢a com os movimentos internacionais de onde vém a
Declaracdo Mundial de Educag¢do para Todos (UNESCO, 1990), a Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) orientando a inclusdo em todos os niveis de ensino. As leis
n° 9.394 de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) (BRASIL, 1996), n°® 10.098 de 2000 conhecida como Lei de Acessibilidade
(BRASIL, 2000), e a n°® 13.146 de 2015 conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da
pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015), diante da demanda para que a educagdo de
pessoas com deficiéncias seja assegurada pelo Estado como parte integrante do sistema
educacional, trazem em seus textos as orienta¢Oes das declaragdes buscando alcangar uma
condicdo de eliminacdo de barreiras que impegam o acesso a educacéo e eliminacao das
formas de discriminacgéo contra as pessoas com deficiéncia.

Nesta proposic¢do inclusiva, em referéncia a educacdo de surdos, diferentes
dispositivos normativos sdo elaborados. Entre os principais, destaca-se a Lei n°
10.436/02, de 24 de abril de 2002, considerada uma grande conquista nas lutas da

comunidade surda. Em seu Art. 1°, reconhece a lingua brasileira de sinais (LIBRAS)



como meio legal de comunicagao e expressao, um “sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria que constitui um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”
(BRASIL, 2002),

Posteriormente, € promulgado o Decreto n® 5.626/05, de 22 de dezembro de 2005,
que regulamenta a Lei Federal n® 10.436/02, abordando entre outros aspectos a inclusao
de LIBRAS como disciplina obrigatéria em cursos de formacao de professores. Além
disso, o Artigo 22, inciso I, determina aos sistemas de ensino a obrigacdo de garantir a
organizacao de escolas e classes de educacgdo bilingue, com professores bilingues, nas
etapas da educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, considerando que
“Sao denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo utilizadas no ensino
de surdos.” (BRASIL, 2005)

Dadas essas reflexdes iniciais sobre a evolucéo na legislacéo brasileira e no campo
dos direitos da pessoa com deficiéncia a educacdo, seguimos apresentando pontos
importantes sobre a educacédo de surdos tracando, em linhas gerais, o percurso historico
da educacéo de surdos no Brasil até o reconhecimento da LIBRAS e a formulagéo de uma
concepgdo que defende o ensino bilingue como forma de garantir condi¢Bes de acesso a

escola e ao conhecimento.

A educacao de surdos no Brasil: consideragdes historicas.

O atual Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES) fundado em 1857 por
Hernest Huet - professor surdo vindo da Franca - com o apoio de Dom Pedro 1l foi a
primeira escola de surdos do Brasil. No inicio das atividades educacionais utilizavam-se
0s sinais no ensino de surdos e o curriculo trazia como disciplinas " [...] portugués,
aritmética, historia, geografia e a "linguagem articulada e "leitura sobre os labios, para
0s que tivessem aptiddo, como nos aponta Levy (1999, p.14). Porém, apds o Congresso
Internacional de Mildo, em 1880, um importante marco na educacéo de surdos, 0 ensino
nas escolas de surdos passou a ser feito através do método oral. Em varias partes do
mundo, onde o oralismo foi adotado, 0 método foi bastante criticado, pois muitos surdos
profundos ndo avancaram na oralizagdo e ndo aprendiam os conteudos escolares. No

entanto, sobre o Congresso de Mil&o € importante atentar para o que nos traz Skliar:



Ainda que seja uma tradicdo mencionar seu carater decisivo, 0 Congresso de
Mildo, de 1880 - onde os diretores das escolas para surdos mais renomadas
da Europa propuseram acabar com o gestualismo e dar espaco a palavra pura
e viva, a palavra falada- ndo foi a primeira oportunidade em que se decidiram
politicas e préaticas similares.[...] Apesar de algumas oposi¢des, individuais e
isoladas, o referido congresso constituiu ndo o come¢o do ouvintismo e do
oralismo, mas sua legitimacg&o oficial [...] o ouvintismo, ou o oralismo, ndo
pode ser pensado somente como um conjunto de ideias e préaticas
simplesmente destinadas a fazer com que os surdos falem e sejam como os
ouvintes. Convivem dentro dessas ideias outros pressupostos: os filoséficos -
o oral como abstracdo, o gestual como sindnimo de obscuridade do
pensamento; os religiosos - a importancia da confissdo oral, e os politicos - a
necessidade da abolicdo dos dialetos, ja dominantes no século XVIII e XIX.
(2010, p. 16-17)

Soares (1999), relata que o Instituto Nacional de Surdos-Mudos! seguiu as
orientacBes do Congresso de Mildo. Contudo, a autora observa que a escolha pelo método
oralista foi realizada nao para cumprir as deliberacdes do Congresso, mas por articulaces
que ocorreram dentro do instituto. Entre os profissionais atuantes no instituto, o Dr.
Menezes Vieira? argumentou a favor da adogdo do método oral por considerar que a
alfabetizacdo que estava ocorrendo pelo ensino com o uso de sinais era algo desnecessario
para a pessoa surda que vivia em uma sociedade de analfabetos. Nesse sentido, saber ler
e escrever nao teria utilidade. Assim, enquanto os institutos europeus adotavam o método
oral pela convicgédo de que com a aquisi¢do da linguagem oral, o surdo teria meios para
aprender, o Dr. Menezes Vieira defendia o0 método oral para dar-lhes uma linguagem para
que outros Ihes compreendessem. Para o profissional a aprendizagem da lingua escrita
ndo seria Util nas relagbes sociais e, por isso, seria considerada desnecessaria.

Soares (1999) projeta duas possibilidades para o posicionamento apresentado pelo
Dr. Menezes de Vieira. Na primeira, a autora pondera que as ideias defendidas naquele
momento podem ter partido de uma interpretacdo sobre a deliberagdo do Congresso de
Mildo como uma orientacdo somente a oralizacdo do surdo. Vale lembrar que o
Congresso limitou-se a definicdo sobre o ensino da palavra articulada, sem nenhuma
elaboracéo sobre a instrucdo. Na segunda, a autora considera que o Dr. Menezes Vieira

poderia realmente estar levando em conta que a aprendizagem da lingua escrita ndo traria

! Surdo-mudo é uma expressdo que ndo corresponde a realidade da pessoa surda, pois a maioria dos surdos
tem as cordas vocais preservadas. Apenas uma minoria também sdo mudos. O uso da expressao ao longo
do texto esta relacionado com o uso no periodo histérico citado.

2 Souza e Santana (2012) descrevem o Dr. Menezes Vieira como professor de linguagem articulada na
gestdo de Tobias Leite.



nenhum beneficio ao surdo diante do analfabetismo da populacdo em geral.
Consequentemente, a prioridade deveria ser 0 ensino da palavra articulada.

Né&o obstante as deliberacGes do Congresso de Miléo e as articulagcdes dentro do
instituto que defendiam o uso da oralizacdo, o INES, assim denominado a partir de 6 de
julho de 1957 pela lei 3.198, continuou fazendo uso dos gestos em conjunto com métodos
oralistas no ensino das criangas surdas. Somente a partir da década de 1950, estabeleceu-
se 0 oralismo como op¢éo pedagogica de ensino. Isso acontece na gestdo de Ana Rimoli.
Solange Rocha, professora de histdria e diretora do instituto no periodo compreendido
entre 2010 e 2014, em sua tese de doutorado destaca que:

Ana Rimoli vai promover uma série de iniciativas relativas a educacdo de
surdos em &mbito nacional. Destacam-se, dentre outras a¢des, a criacdo do
Curso Normal de Formacdo de Professores para Surdos, o primeiro na
América Latina, e a Campanha de Alfabetizacdo do Surdo Brasileiro.
Também vai produzir inimeras publicages. Estas iniciativas demandam um
olhar mais profundo, buscando compreender a dindmica do Instituto como
6rgdo ligado ao Ministério da Educacdo - MEC- e sua inser¢do na grande
rede engendrada pelo educador Anisio Teixeira, quando esteve exercendo no
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos as funcGes de gestor e formulador
das politicas educacionais dos anos cinquenta. [...] Para Anisio, a reconstrucéo
educacional do Brasil deveria ser fundada em bases cientificas. (ROCHA,
2009, pag. 14)

Soares (1999), fazendo uma analise da proposta curricular do Ministério da
Educacdo e Cultura - MEC - na década de 1970, ponderou o seguinte:

(...) verifiquei, naquele momento, que a orientacdo fornecida tornava o

professor de surdos muito mais um terapeuta da fala, ou seja, seu trabalho

estava muito mais voltado a uma atuagdo clinica. O que, por consequéncia,

fez com que essas atividades se constituissem na sua principal

responsabilidade uma vez que subordinava o ensino das disciplinas escolares
aos resultados satisfatérios da producdo da linguagem oral. (SOARES, 1999,

p.2)

A partir de 1970, observadas as criticas a0 método oralista na educacdo de
surdos, ele vai cedendo lugar a Comunicacdo Total, que compreende a utilizacdo de
diversos meios de comunicacdo no processo de ensino, assim como 0 uso de sinais, a
mimica, amplificacdo e alfabeto digital e o portugués sinalizado. Todos 0s meios sdo
usados de forma paralela. A Comunicacdo Total trazia também, como proposta, a
aprendizagem da lingua oral pela crianga surda, porém defendia a ideia de que essa
aprendizagem ndo deveria ser privilegiada em detrimento dos aspectos cognitivos e
sociais. Utilizando-se de diversos mecanismos para a realizacdo da comunicacéo, a

crianca ndo aprendia de maneira profunda sobre uma forma de linguagem



especifica. Assim, ndo trouxe os beneficios esperados no processo de desenvolvimento
escolar da leitura e escrita da crianga com surdez, passando a sofrer varias criticas.

Na década seguinte, Lucinda Ferreira Brito da inicio a estudos linguisticos sobre
a lingua de sinais brasileiros (QUADROS, 2012) seguindo o movimento iniciado por
Willian Stokoe, linguista norte-americano. Stokoe iniciou estudos das linguas de sinais
no ano de 1960 apresentando uma analise descritiva da lingua de sinais americana e
revolucionou a linguistica em uma época em que 0s estudos se concentravam nas analises
das linguas faladas. A partir dos estudos de Stokoe as linguas de sinais passaram a ser
reconhecidas como linguas de fato.

No Brasil, além dos estudos de Lucinda Ferreira Brito, a luta dos movimentos
sociais surdos e iniciativas de movimentos internacionais materializados em suas diversas
declaracdes favoreceram um cendario de mudancas na educacao de surdos. As lutas dos
movimentos sociais surdos, que se estenderam pela década de 1990, culminaram com o
reconhecimento e a oficializacdo da lingua brasileira de sinais atraves da lei n® 10.436, de
24 de abril de 2002.

Observemos que dos fatos mencionados até aqui sobre a historia do
INES e da educacdo desenvolvida na instituicdo, pouco se fala sobre o curriculo escolar
e a ligacdo entre a educacao geral do pais. Para Rocha (2009) h& uma ideia recorrente de
que a educacdo de surdos, a qual considera estar historicamente inserida no campo da
educacéo especial, manteve-se separada da educacédo geral e das discussdes promovidas
sobre ensino nos trés Gltimos séculos. Contudo, para a pesquisadora, o isolamento
aconteceu somente no que se refere aos espagos fisicos e ndo no campo das ideias. No
tocante aos espacos fisicos “[...] a parte mais conhecida e estudada da educacao de surdos
foi a que estava circunscrita aos grandes prédios, os Institutos de Surdos, a partir da
formacao dos Estados Modernos.” (ROCHA, 2009, p. 15)

Soares (1999), por sua vez, indica um isolamento da educagéo especial em relagéo
a educacdo comum e conclui ser muito dificil encontrar na produgdo historiografica
brasileira, com excecdo da educacdo dos deficientes mentais, uma parte dedicada a
histéria da educacdo dos deficientes auditivos ou com outras deficiéncias. Contudo,
apesar do isolamento apontado, a pesquisadora considerara que entre a educagao especial
e a educacdo comum ndo houve a constru¢do de caminhos autbnomos e paralelos, mas

uma “relacdo de complementaridade” que se justifica na “[...] funcdo assumida pela



educacdo na exclusdo da participagdo politica e do convivio social a partir do momento
em que segundo Arroyo (1987), se vincula educagdo e cidadania.” (SOARES, 1999,
p.23). Ou seja, mesmo isoladas, ha uma funcao politica que se repete tanto na educacao
comum, voltada para as classes populares, quanto na educacgdo de surdos. Nessa Otica, a
vinculagdo educacao e cidadania:

[...] faz parte de  um amplo movimento de interpretacdo dos processos de
constituicdo das sociedades modernas. Se na velha ordem era Deus quem
vencia o Diabo, era avirtude que dominava o vicio, e eraa graca divina
que criava 0 homem livre - “livres pela graca de Deus” -, na nova ordem
deveria ser a educagdo que venceria a barbarie, afastaria as trevas da ignorancia
e constituiria o cidaddo. Enfim, da educacdo se espera o milagre de
configurar 0 novo homem livre para 0 novo mercado econdmico social e
politico (ARROYO, 1987: 36-37 apud SOARES, 1999, p. 23).

Outro aspecto relevante para uma melhor compreensdo do processo
historico da educagdo de surdos, encontramos na seguinte passagem do estudo de

Rocha:

Se pensarmos na escolarizacdo nos ultimos trés séculos, o ensino além das
primeiras letras estava destinado somente as elites. E preciso compreender
que a grande maioria dos surdos que estudavam nos Institutos especializados
era proveniente das camadas populares. Os poucos surdos das classes mais
abastadas, que eventualmente frequentavam esses espacos, poderiam ter
oportunidade de seguir seus estudos em decorréncia, principalmente, de sua
posicdo social. Do mesmo modo a aquisi¢éo de linguagem oral também néo
guardava um sentido propedéutico, como também ndo era o da linguagem
escrita, mas uma forma de socializagdo, de superacdo do isolamento social
decorrente da surdez. A ideia comum as duas pontas do embate era a de
promover agBes para tornar as pessoas surdas socialmente produtivas e
viabilizar seu potencial comunicativo com seu meio social. (ROCHA, 2009,
pag. 120)

Comprovando a analise realizada pela pesquisadora, 0 DECRETO N° 6.892, DE
19 DE MARCO DE 1908, em seu artigo primeiro vai instituir como fins do Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, denominacao adotada na época, "instruir e educar as criangas
privadas de audicdo e da palavra articulada, dando-lhes instruccéo letteraria e ensino
profissional." (BRASIL, 1908). O ensino profissional como forma de tornar as pessoas
surdas “socialmente produtivas” como nos aponta a Rocha (2009, p.120)

Atualmente, a legislacdo educacional brasileira orienta a oferta de propostas
bilingues para todos os estudantes surdos, garantindo o acesso a Lingua Brasileira de
Sinais, reconhecida como a primeira lingua e como lingua de instrugdo. A Lingua
Portuguesa passa a ser considerada segunda lingua e ensinada nas modalidades de leitura

e escrita. Como, entretanto, se realizam as praticas bilingues?



Bilinguismo e educacéo de surdos

Observa-se que o reconhecimento da LIBRAS como primeira lingua assim como
0 reconhecimento da importancia do bilinguismo na educacéo de surdos é resultado de
um longo processo histérico que retrata disputas ideoldgicas. Diferente de outras
modalidades, na filosofia bilingue rejeita a ideia de moldar o surdo a um modelo
considerado “normal” (FLOR; VANZIN; ULBRICHT, 2013). E importante esclarecer
que para a crianca surda o bilinguismo implica no uso da lingua de sinais, usada pela
comunidade surda, e na lingua oral que é usada pela maioria ouvinte. Essa ultima, serd
adquirida na sua modalidade escrita e, na medida do possivel, diante de escolhas
individuais e/ou da familia na sua modalidade falada. Para cada crianca, cada uma das
linguas assumira papel diferente podendo ocorrer a predominancia de uma das linguas,
ou, ainda, um equilibrio no uso de ambas. Como membros integrantes de uma sociedade
onde convivem surdos e ouvintes, as duas linguas poderdo ser usadas no cotidiano.

A exposicdo acima ilustra um quadro de aparente simplicidade. Contudo falar
sobre bilinguismo e educacdo bilingue associada a surdez exige considerar a
complexidade do tema que pode ser observada a partir da falta de consenso sobre a
definicdo de bilinguismo e de sujeito bilingue como nos revela a pesquisa realizada por
Silva (2018). A pesquisadora mostra que os estudos sobre o bilinguismo, com longa
trajetdria historica tém recebido maior atencdo de pesquisadores desde o século passado,
na década de 1970 e relata ainda que na contemporaneidade essas pesquisas estdo se
desenvolvendo “[...] a partir de perspectivas diversas, construidas em campos também
diversos como a Linguistica, a Sociologia, a Psicologia, a Neurologia, entre outros e,
consequentemente, a partir de diferentes propostas conceituais e metodologicas.”
(SILVA, 2018, p. 26). Cada area — sociologia, psicologia, educacdo, entre outras -
abordara aspectos relacionados ao seu campo de estudo, renunciando dimensdes
apreciadas por outras. (VITOR, 2016).

Para Romaine (1996, p. 573 apud VITOR, 2016, p. 24) “cada disciplina parece
adicionar uma certa fatia de tendéncia ao nosso entendimento do que vem a ser
bilinguismo com suas complexas inter-relagdes psicoldgicas, linguisticas ¢ sociais.” Por

sua vez, Skliar argumenta que:

Estamos frente a um conceito muito amplo, que inclui questdes linguisticas,
antropoldgicas, educativas, sociolégicas, psicologicas, etc. A educagdo
bilinglie ¢ um reflexo cristalino de uma situacdo e uma condi¢do sécio-



linguistica dos préprios surdos; um reflexo coerente que tem que encontrar
seus modelos pedagodgicos adequados. (SKLIAR, 1997, p. 21)

Diante dos estudos desses diferentes pesquisadores, Silva (2018), Vitor (2016),
Skliar (1997), é possivel observar a dificuldade de se definir o termo bilinguismo, ou, de
se alcangar um consenso sobre seu significado entre os pesquisadores que estudam este
tema, bem como classificar quem é este sujeito bilingue.
Maher (2012) em texto que discute a ideia de bilinguismo, trazendo para o
debate desse tema o hibridismo da lingua portuguesa e da LIBRAS, argumenta que:
A definicéo de bilinguismo, ditada pelo senso comum e, infelizmente, também
tomada como basilar em muitos textos académicos, pressupde que o fendmeno
diz respeito a um suposto controle de duas linguas equivalente ao controle
exercido pelos falantes nativos dessas linguas — o sujeito bilingue seria a
somatoria “perfeita” de dois monolingues igualmente “perfeitos” — e que bons
bilingues seriam aqueles falantes capazes de funcionar em duas linguas sem
permitir que houvesse interferéncia de uma lingua na outra. Essa forma de

pensar o fendmeno &, ao meu modo de ver, equivocada. (MAHER, 2012, p. 33
— destaques da autora)

Silva (2018) ressalta que a maioria dos surdos nascem em familias de ouvintes
onde a comunicacao normalmente acontece por meio de uma lingua oral. Este fato, por
muitas vezes, também caracteriza uma dificuldade em adquirir a Lingua de Sinais, ja que
0 processo de aquisicdo e aprendizagem de uma lingua ocorrem de forma natural quando
os individuos sdo expostos ao ambiente linguistico em que vivem. Com a criancga surda
gue nasce em uma familia ouvinte, essa exposicdo ndo acontece na maioria dos casos
(FLOR; VANZIN; ULBRICHT, 2013, p. 162) uma vez que a familia faz uso
exclusivamente da comunicacéo oral. Nessa perspectiva, ndo podemos esperar que todo
individuo surdo tenha o mesmo desenvolvimento linguistico. Ao mesmo tempo, ao se
tornar bilingue ndo podemos esperar que domine de forma perfeita como “dois

monolingues perfeitos” (MAHER, 2012) as duas linguas,

[...] em todas as modalidades (oral ou sinalizada e escrita) e em todas as quatro
habilidades (compreensdo e producdo da lingua oral/ sinalizada e compreensédo
e produgdo da escrita). Pelo contrario, considera-se que o bilingue vai
desenvolver a fluéncia conforme sua histéria linguistica e a necessidade de uso
das linguas no cotidiano, em diferentes dominios da vida do bilingue. (SILVA,
2018, p. 30)

De acordo com Maher (1997), nosso pais vive a ilusdo de ser um pais monolingue.
Dentro de um Estado, ter uma lingua e uma cultura cria a ideia de que o cidaddo daquela
nacdo fala a lingua dessa nacdo e mascara a existéncia de varias outras linguas que

constituem o Brasil, as torna invisiveis. Isto ocorre com as linguas indigenas, as linguas



das comunidades de imigrantes e das comunidades surdas. A escola, por sua vez, diante
de uma politica linguistica que favorece o monolinguismo, contribui para a naturalizacédo
da crenca de que somos um pais monolingue (QUADROQOS, 2008). Isso contribui para que
a inclusdo de estudantes surdos no cenario escolar seja marcada por muitos desafios e
lutas pela valorizagdo da LIBRAS (FLOR; VANZIN; ULBRICHT, 2013).

Azeredo (2002), no inicio de seu livro —Fundamentos da Gramatica do
Portugués, iniciando suas ponderacdes sobre a relacdo homem, conhecimento e
linguagem citara uma passagem do livro —Vidas Secasl de Graciliano Ramos, em que 0
autor descreve Fabiano, o personagem principal de sua obra. Essa passagem nos ajuda a

refletir sobre as experiéncias e os desafios da pessoa surda:

Vivia longe dos homens, s6 se dava bem com animais. Os seus pés duros
quebravam espinhos e ndo sentiam a quentura da terra. Montado, confundia-se
com o cavalo, grudava-se a ele. E falava uma linguagem cantada,
monossilabica e gutural, que o companheiro entendia. A pé, ndo se aguentava
bem. Pendia para um lado, para o outro, cambaio, torto e feio. As vezes
utilizava nas relagGes com as pessoas a mesma lingua com que se dirigia aos
brutos — exclamacdes, onomatopeias. Na verdade falava pouco. Admirava as
palavras compridas e dificeis da gente da cidade, tentava reproduzir alguma,
em vdo, mas sabia que elas eram indteis e talvez perigosas. (RAMOS, 1947
apud AZEREDO, 2002, p. 15)

A histéria contada em Vidas Secas fala da trajetdria de vida de uma familia de
retirantes forcada pela seca. No universo do personagem Fabiano e de sua familia, a
comunicacdo é rudimentar, a falta de palavras formam lacunas que sdo preenchidas pela
gestualidade. Os personagens comunicam-se por gestos e expressdes. Fabiano admirava
as palavras da “gente da cidade” (RAMOS, 1947 apud AZEREDO, 2002), mas ndo
conhecia seus significados, por isso ndo as usava.

Maria Lourdes Motter, doutora em ciéncias da comunicagdo, concluird que “A
limitada linguagem de Fabiano €, assim, expressdo da vida miseravel e mesquinha,
limitada, a que ele e o0s seus estao sujeitos. Uma vida que faz dele uma coisa entre outras,
sem ter o direito de expressar vontades ou sentimentos.” (MOTTER, 1994, p. 69)

A anélise de Motter nos provoca e nos leva a refletir sobre as implicacdes da
linguagem na insercao social do homem e na construcao de suas identidades. Ela também
nos remete aos personagens da vida real citados na introducdo deste trabalho e aos
permanentes desafios enfrentados pelas pessoas surdas para a aprendizagem da lingua e
para a construgdo de suas identidades a partir da percepcdo de si mesmo, do outro e de

todo o universo de sua realidade social.



O homem surdo ndo vive longe de seus pares — também homens. Convive com
eles lado a lado, assumindo, a cada dia, novas posi¢des sociais que exigem interacao,
comunicacdo e troca de informacdes. Essas relacbes sociais exigem falar sobre
sentimentos nas relagdes de convivéncia no trabalho, nos meios de transporte, nos espacos
de servico publico, nos servicos de acesso a saude, nos espacos privados, etc. Porém,
assim como Fabiano, o surdo enfrenta barreiras diversas para a aprendizagem e
aperfeicoamento da lingua. Rousseau, ainda no seculo XVIII, quando escreveu seu

“Ensaio sobre a origem das linguas”, afirmou que:

A palavra distingue 0 homem dentre os animais:[...] No momento em que um
homem foi reconhecido por um outro como um ser sensivel, pensante,
semelhante a ele, o desejo ou a necessidade de comunicar-lhe os préprios
sentimentos e 0s préprios pensamentos fez com que procurasse 0s meios de
fazé-lo. (2008, p. 97)

A necessidade de comunicar nossos sentimentos, Nnossos pensamentos, de
falarmos sobre o conhecimento a respeito de determinado assunto, de esclarecermos
duvidas, de interagirmos com nossos semelhantes é algo natural ao homem. Para Azeredo
(2002), a linguagem, muito mais que mediadora das rela¢cdes do homem com o mundo, €
responsavel por tornar possiveis as relacdes. Ele defende a ideia de que “[...] a lingua
organiza o mundo como uma estrutura dotada de significado.” (p.16). Assim, podemos
inferir que sem que haja desenvolvimento linguistico ndo se organizara essa estrutura com
significados e consequentemente ndo se realizara a externalizagdo de um pensamento.

Em estudo em que analisam a acessibilidade de surdos em conteudos disponiveis
na WEB, FLOR; VANZIN; ULBRICHT (2008) explicam que apesar de a crianga surda
ter as mesmas aptiddes que criangas ouvintes para a aquisic¢do da linguagem oral, ou seja,
a mesma capacidade cognitiva, devido a falta de exposi¢cdo a um ambiente que favoreca
0 desenvolvimento da linguagem oral, resultante do impedimento auditivo, a crianga
surda acaba desenvolvendo uma linguagem por meio do sistema motor. Assim, constatam
que:

Se, por um lado, a falta da audicio leva a pessoa surda a ter dificuldade de
pronunciar e escutar a linguagem oral, por outro, a falta da estruturacéo
fonética organizada por meio dos sons, faz com que ela tenha dificuldades de
entender a estrutura sintatica dos textos escritos. Assim, a lingua portuguesa,
que é a lingua oral oficialmente aceita no Brasil, torna-se fortemente
dificultosa no aprendizado de surdos, especialmente daqueles que perderam a
capacidade auditiva logo nos primeiros anos de vida. ((FLOR; VANZIN;
ULBRICHT, 2008, p. 162)



Fernandes (2001, p. 131) dird que “[...] como a Lingua Portuguesa ndo ¢ adquirida
naturalmente, mas apenas com muita dificuldade, a Lingua Brasileira de Sinais surge
como meio natural de suporte cognitivo. E por meio da lingua de sinais que se organizara
“[...] o mundo como uma estrutura dotada de significado.” (AZEREDO, 2002, p.16).
Assim, tomando por base da exposicdo de Fernandes (2001) compreendemos a
importancia de o surdo estar em contato com a lingua de sinais 0 mais cedo possivel da
mesma forma como a crianga ouvinte estara em contato com uma lingua oral-auditiva
desde 0 momento em que nasce para entdo desenvolver a fala.

No que se refere & educagdo de surdos, o Decreto n° 5.626/2005 determina que na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a educacao bilingue deva ser
desenvolvida por intermédio de professores bilingues. Com isso, espera-se que 0
desenvolvimento e aprendizagem da LIBRAS pelos alunos surdos nos primeiros anos
escolares seja assegurado com solida base educacional possibilitando, o que determina o
Decreto 5.626/2005, que nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio e na
educacao profissional, a educagao bilingue possa ser desenvolvida por meio de “docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos
surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa” (BRASIL, 2005, Artigo 22, Inciso II).

Quadros (2008) defende que para viabilizar a educacdo bilingue nas escolas
publicas é necessario desconstruir politicas monolingues com o reconhecimento nao
apenas legal, mas com respeito e valorizacdo das duas linguas das comunidades que
convivem no espacgo da escola, surdos e ouvintes. Diante das variadas interpretagcdes do
que vem a ser bilinguismo e o que € ser um sujeito bilingue, seguimos com a compreensao
de que o “individuo bilingue ¢, portanto, um agente que usa e atualiza dois sistemas
simbolicos distintos, com signos distintos objetivando representar conceitos.”
(FERNANDES; CORREIA, 2015, p.23).

Assim, oferecer ao estudante surdo a possibilidade de aprendizagem da LIBRAS
como sua primeira lingua e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita e/ou falada como
segunda, favorecerd o desenvolvimento e a inclusdo desse sujeito na sociedade em que
vive. A LIBRAS o ajudaré a organizar o mundo, assim como nos fala Azeredo (2002),
“como uma estrutura dotada de significado” e a partir dela se desenvolverd a

aprendizagem da segunda lingua.



Considerac0es Finais

Diante da discussao elaborada nesse estudo, observamos que a educacéo de surdos
revelou-se historicamente inserida no campo da educacéo especial, mantendo-se separada
da educacdo geral e das discussdes promovidas sobre esse tema no decorrer dos ultimos
trés séculos. Durante muito tempo pessoas surdas, assim como pessoas com outras
deficiéncias, estiveram excluidos das redes de ensino regular, ou tiveram acesso parcial a
educacdo. O discurso da saude predominou sobre outras areas na definicdo de conceitos
e das relacGes com as pessoas com deficiéncia. No que se refere a surdez, do ponto de
vista da salde buscava-se a "normalidade"” através do uso de proteses auditivas e de
terapias da fala.

Nesse sentido, de forma geral podemos dizer que a educacédo de surdos no Brasil
presenciou trés diferentes abordagens filosoficas. Inicialmente, a abordagem oralista que
tinha como objetivo o desenvolvimento da lingua oral. A segunda abordagem é conhecida
como Comunicacdo Total. E a terceira abordagem, ainda em construgdo, preconiza a
importancia da educacdo bilingue para surdos, valorizando a LIBRAS como primeira
lingua e a Lingua Portuguesa como segunda.

Convém ressaltar que nos Gltimos anos constata-se uma evolugdo do campo dos
direitos humanos com o fortalecimento de politicas de inclusdo a partir do
reconhecimento do direito de todos a frequentar uma sala de aula comum, aprendendo e
participando através da oferta de acessibilidade e desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas voltadas para o atendimento das necessidades de cada estudante. Diante
disso, na educagdo de surdos busca-se o desenvolvimento de propostas de educagédo
bilingue na modalidade LIBRAS/Lingua Portuguesa.

Contudo, apesar dos avangos em termos de reconhecimento de direitos dos surdos
no Brasil, a situacdo do bilinguismo vivida pelos surdos nas escolas brasileiras ainda
permanece pouco descrita e pouco compreendida. Na discusséo apresentada nesse estudo
observa-se que no caso do sujeito surdo, tornar-se um bilingue perfeito para o uso da
Libras e do Portugués escrito é algo dificil de ser plenamente alcancado. Estudos sobre o
bilinguismo dos surdos envolve analise das idades de acesso as duas linguas — LIBRAS
e Lingua Portuguesa — bem como a relacéo entre essa duas linguas. Ao mesmo tempo,
envolve a diversidade dos perfis bilingues que se desenvolvem. Nesse sentido, é

importante refletir que "[...] o bilinguismo n&o pode ser analisado com relagdo a um



padrdo ideal ou apenas em termos de proposta educacional. Ele depende de varios fatores
interacionais, linguisticos, cognitivos e sociopoliticos.” (SANTANA, 2007, p. 201)

Por fim, ressaltamos que esse estudo tinha como proposito incentivar reflexdes
sobre a importancia da educacdo bilingue no ensino de surdos. Seguindo esse objetivo
destacamos aqui a discussdo elaborada por Fernandes (2001) de estarmos atentos as
condi¢des dos alunos, as caracteristicas individuais e as suas possibilidades de seguir
caminhos de aprendizagem em todas as acdes da escola no sentido de oferecermos
acessibilidade viabilizando encontros com suas identidades e de garantirmos ao surdo o
direito de exercer a cidadania.
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