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RESUMO

TEIXEIRA, Tabita. Material educomunicativo para o ensino de surdos: Educagéo
Ambiental para as aguas. 2019. 235p. Dissertacdo (Mestrado profissional em Ensino
de Ciéncias Ambientais) - Programa de Pés-Graduacdo em Rede Nacional para o
Ensino de Ciéncias Ambientais, Universidade de S&o Paulo: Sao Carlos, 2019.

Diante da urgéncia em inserir a populacdo na tomada de decisbes quanto as
questdes socioambientais relacionadas a agua no pais e no mundo, da exclusédo da
comunidade surda na sociedade em geral e da falta de acessibilidade por este
publico quanto as informacdes e ao conhecimento, a presente pesquisa teve as
seguintes questbes norteadoras: como esta ocorrendo atualmente o ensino dos
surdos nas escolas regulares? Quais sdo as metodologias de ensino utilizadas? A
pedagogia visual contribui para o processo de Educacdo Ambiental dos surdos? A
agua pode ser um tema gerador para tal processo? Durante seu desenvolvimento
foram realizados um estudo de caso, a pedagogia visual e oficinas, visando auxiliar
na reflexdo e na produgédo de um material educomunicativo digital para surdos com a
tematica agua. O referido produto tem como publico alvo individuos e comunidades
surdas, além de profissionais que atuam junto a esses sujeitos como intérpretes e
tradutores de Libras, interlocutores de Libras, professores e educadores ambientais.
Como resultados foram produzidos seis videos em Libras com legendas em
portugués, abordando tematicas como: a agua, bacia hidrogréafica, mata ciliar, agua
virtual, contaminacdo das aguas e a gestdo compartilhada das aguas. O estudo
ocorreu entre 2017 e 2018 e espera-se que 0s materiais produzidos despertem a
curiosidade de seus visualizadores, a sensibilizacdo e conscientizacdo quanto a
agua e que sirvam como ferramentas de estudo e para possiveis acdes e projetos
em Educacdo Ambiental, promovendo assim a gestdo compartilhada das aguas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Surdos. Agua. Material educomunicativo.
Pedagogia visual.
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ABSTRACT

TEIXEIRA, Tabita. Educomunicative material for teaching deaf people:
Environmental Education for water. 2019. 235p. Dissertacdo (Mestrado profissional
em Ensino de Ciéncias Ambientais) - Programa de Pdés-Graduacdo em Rede
Nacional para o Ensino de Ciéncias Ambientais, Universidade de Sao Paulo: Séo
Carlos, 2019.

Due to the urge to include the population in the decision-making process regarding
the socio-environmental issues related to water in the country and in the world, the
deaf community exclusion in the society and the lack of accessibility by this public to
information and knowledge, the present study presented the following guiding
qguestions: how is the teaching of deaf people in regular schools currently taking
place? What are the teaching methodologies used? Does visual pedagogy contribute
to the Environmental Education process? Can water be a starter theme for such
process? A case study, visual pedagogy and workshops were performed aiming to
help in the critical thinking as well as the production of a digital educomunicative
material for deaf people under the water theme. The material is dedicated to
individuals and deaf communities, besides professionals working with these public as
Libras interpreters and translators, Libras interlocutors, teachers and environmental
educators. As a result, six videos in Libras were produced with Portuguese subtitles,
addressing topics such as: water, watershed, riparian forest, virtual water, water
contamination and shared water management. The study took place between the
years of 2017 and 2018. Additionally, it is expected that the materials produced
increase the curiosity of their viewers, as well as their awareness about water.
Moreover, that it serves as study tools for possible actions and projects in
Environmental Education, therefore promoting shared water management.

Keywords: Environmental education. Deaf people. Water. Educomunicative
material. Visual pedagogy.
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INTRODUCAO

A agua € um bem comum e direito fundamental a todos, bem como o
saneamento basico. Além de ser um recurso basico para a vida do planeta, sua
qualidade também é finita, sofrendo degradacéo e alteracdo de seus ciclos por meio
das atividades humanas. O Brasil é rico em seus recursos hidricos, mas nem todo
mundo possui 0 mesmo acesso, envolvendo questbes ambientais, sociais, politicas
e econdbmicas nesses debates, gerados principalmente por interesses particulares
do que pelo o coletivo. Bocury (2017) ressalta a urgéncia em se discutir uma politica
nacional de seguranga hidrica no pais, uma vez que houve um aumento na
privatizacdo da gestdo publica das aguas nos ultimos anos, sendo esta controlada
por grandes empresas globais. A partir deste cenario, ha ainda muita discussao e
necessidades de medidas que contemplem o planejamento e 0 manejo dos recursos
hidricos em participacdo com a populacéo.

A Educacdo Ambiental (EA), além de participativa, também é interdisciplinar e
transversal, podendo ser trabalhada por todas as faixas etarias de uma comunidade,
devendo considerar a realidade, a historia, a percepcdo e o emocional de cada
sujeito, tornando-o um potencial ator/atriz multiplicador e transformador de sua
realidade. Dessa forma, a comunidade surda também pode e deve fazer parte
desses processos participativos. Sua formacdo social, sua cultura, seus
conhecimentos e valores possibilitam também a contribuicdo da melhoria da gestao
compartilhada das aguas, por meio das suas experiéncias e vivéncias.

Esta pesquisa visa, justamente por meio da Educacdo Ambiental, trabalhar
com um publico usuario de uma lingua visual-espacial pertencente a uma
comunidade pouco valorizada e que defende com orgulho a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio de comunicacdo e expressdo, o Surdo. Estes individuos
viveram durante muito tempo marginalizados pela sociedade ouvinte ao longo de
sua histéria, tanto no Brasil quanto no mundo, passando por diversas barreiras
sécio-politicas, assim como com outras minorias culturais, como os indigenas.

Por este trabalho envolver uma comunidade surda, que desenvolve e propaga
a cultura surda e seus membros se identificam como sujeitos Surdos, este foi o
termo empregado e utilizado para referencia-los durante todos os processos dessa
pesquisa. JA 0s ouvintes sdo aqueles que possuem a cultura da audicdo, se

comunicando por meio da lingua portuguesa (oral e escrita).
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A Libras é a primeira lingua utilizada por alguns surdos no centro urbano, os
quais aprendem como segunda lingua o Portugués, tornando eles bilingues
(SOUSA, 2009). Dessa forma, a opcédo metodoldgica do bilinguismo (Libras de forma
plena e a leitura e a escrita portuguesa) foi adotada pelos organismos oficiais
brasileiros, incluindo-a no sistema de ensino. A partir dessa adocéo, criangas, jovens
e adultos surdos estardo preservando a lingua de sinais como patriménio cultural da
comunidade surda e poderéo estar inseridos na sociedade ouvinte, tendo acesso a
leitura e possibilitando a producéo de diferentes escritas (MASSUTTI; QUADROS,
2007).

Todo sujeito é complexo, possuindo ambiguidades, contradi¢cbes,
irregularidades e tensdes, além de carregar uma historia, sentimentos, experiéncias
e saberes (GESSER, 2009; QUADROS; SUTTON-SPENCE, 2006). O sujeito surdo
possui um ambiente bilingue e multicultural, partilhando sua diversidade cultural
tanto com os demais surdos quanto com o0s ouvintes de diversas etnias e religides.
Essa multicultura permite com que seus individuos se valorizem, expressem suas
vivéncias e diferencas e criem uma nova identidade, disseminando tudo no mesmo
espaco social (SCHMITT, 2008; GESSER, 2009). Dessa forma, entende-se que o
surdo almeja, como qualquer outro cidadao, trabalhar e ser independente, participar
das questdes politicas e socioambientais do seu pais e da sua cidade, ter acesso a
educacdo, saude, cultura e lazer e poder se sentir Gtil no bem-estar de sua
comunidade.

Ao se pesquisar e analisar o que héa disponivel e publicado sobre a Educacgéo
Ambiental voltado para os surdos nota-se que ha poucos trabalhos e materiais
nessa area, principalmente para e educacao nao formal. Para Pereira (2013), o que
se encontra sobre este tema nem sempre nos mostra a eficacia das agées por meio
das avaliagdes e dos resultados alcancados. Os poucos instrumentos impressos e
midiaticos que ha para surdos possuem como foco a alfabetizacdo do aluno e a
traducdo em Libras de materiais com a tematica ambiental em versdo do portugués,
nao Ihe oferecendo algo que possibilite uma maior interatividade com o material e
nao indo além do repasse de informacdes e de decorar conceito e palavras. A agua
ainda é tratada dentro das escolas como tematica especifica em certas disciplinas
curriculares como Ciéncias, Quimica e Geografia, sendo que tal elemento é

transversal e deveria ser tratada por todas as demais disciplinas. O ensino nao



24

formal também deve trabalhar com esta temética, uma vez que tem o contato com
0s principais usuarios dos recursos hidricos: os adultos.

Mesmo com a importancia em se discutir as questdes socioambientais que
evolvem a agua, a populacdo ainda se mostra desinteressada por tais questdes. E
necessario, portanto, incentivar a participacdo da sociedade, a troca de experiéncias
e de conhecimentos entre as pessoas e a promocéao de aliangcas que despertem as
responsabilidades individuais e coletivas, fazendo com que esses atores e atrizes
tomem decisdes em conjunto e promovam acdes em prol ao manejo adequado e a
qualidade de suas aguas e de seus ecossistemas. Neste sentido, € importante
ressaltar que a Educacdo Ambiental aproxima a sociedade ao realizar atividades
socioambientais, promovendo uma melhoria na qualidade de vida das partes
envolvidas e no meio ambiente. Ela ndo exclui nenhum sujeito de seus processos ja
gue vivemos em um meio sistémico. Por isso, os surdos devem fazer parte da
gestdo compartilhada das aguas.

Com base nesses pensamentos, este estudo possuiu as seguintes questfes
norteadoras: Como estd ocorrendo atualmente o ensino dos surdos nas escolas
regulares? Quais sdo as metodologias de ensino utilizadas? A pedagogia visual
contribui para o processo de Educacdo Ambiental dos surdos? A agua pode ser um
tema gerador para tal processo?

Para responder essas perguntas foram estabelecidos os seguintes objetivos:

Objetivo principal: elaborar um material educomunicativo de educacao
ambiental para o ensino de surdos com a tematica agua.

Objetivos secundarios:

e levantar e estudar referéncias bibliograficas sobre os temas que
dialogam com o objeto de estudo e discutir os resultados a luz dos
autores levantados e dados obtidos;

e investigar com os professores e interlocutores de Libras da rede
publica de ensino as ferramentas e estratégias utilizadas em sala de
aula com alunos surdos para o ensino de conceitos cientificos;

e investigar as principais dificuldades enfrentadas com os alunos surdos
da rede publica de ensino para o acesso ao conhecimento cientifico;

e levantar as ferramentas educacionais atualmente disponiveis para a
comunidade surda com a tematica socioambiental agua e suas praticas

pedagogicas com os estudantes surdos;
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e realizar oficinas colaborativas e formativas com a teméatica agua com
os surdos associados da ASJA para discussdo de sinais em Libras,
conceitos e termos socioambientais que envolvam tal temaética,
valorizando e preservando assim a sua lingua e promovendo o0s
circulos de cultura e aprendizagens entre a comunidade surda.

Buscando responder as questdes norteadoras ao longo da realizacdo desta
pesquisa no mestrado profissional, foi possivel desenvolver ao final como produtos
educomunicativos, precisamente seis videos em Libras para surdos, cujos temas
abordaram conceitos socioambientais relacionados a é&gua, que podem ser
trabalhados e discutidos com/entre surdos e também em suas comunidades.

Esta pesquisa atende os principios pressupostos e estabelecidos pela Politica
Nacional de Educacdo Ambiental n°® 9.795/99, os quais destacam-se 0s seguintes
artigos:

e Art. 1°- A EA como um processo pelo qual tanto um individuo quanto a
coletividade constroem conhecimentos, valores, atitudes e
competéncias para a conservacado do meio ambiente.

e Art. 2°- A EA é essencial e permanente na educacado do pais, devendo
fazer parte nos ensinos formais (Art. 9°) e n&o formais (Art. 13).

e Art. 3° - Todos tém o direito a EA, cabendo as instituicdes educativas
promové-la de forma integrada aos seus programas, aos meios de
comunicacdo disseminar as informacdes e praticas sobre o meio
ambiente, e a atuacao da sociedade em prol a esse.

e Art. 4° - A EA possui como principios basicos: o enfoque humanista,
holistico, participativo e democratico, com enfoque na sustentabilidade
do meio ambiente e 0 reconhecimento e respeito a diversidade
individual e cultural.

e Art. 5° - Dentre os objetivos da EA, destacam-se: o desenvolvimento da
compreensao integrada do meio ambiente e de suas complexa
relacdes socioambientais, o fortalecimento da consciéncia critica, a
democratizagéo das informacdes e o fortalecimento da cidadania e
o incentivo a participacgao individual e coletiva.

e Art. 8° - Dentro das atividades escolares, encontra-se a producdo e

divulgacdo de materiais educativos e o desenvolvimento de estudos,
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pesquisas e experimentacbes socioambientais e a difusdo dos
conhecimentos e informacdes sobre as tematicas.

Além dessa Politica, a pesquisa também atende a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental n°® 12.780/07 do Estado de Sdo Paulo em seus seguintes
artigos:

e Art. 7° - Cabe aos meios de comunicagdo em massa, além da
democratizacdo das informacdes, a formacdo por meio da
educomunicacao para a constru¢do de praticas socioambientais e a
sociedade participar da gestao publica nas politicas ambientais.

e Art. 9° - Dentre seus objetivos, destaca-se o desenvolvimento de
projetos e acdes de EA a gestdo da qualidade dos recursos hidricos.

e Art. 13 — Estudos e pesquisas na EA deverdo receber apoio de
iniciativas locais/regionais e na producdo de material educativo e
informativo.

Todos os conteudos tanto das oficinas quanto dos videos foram planejados
conforme a Politica Nacional dos Recursos Hidricos n® 9.433/97, a Lei das Aguas.
Por isso a producéo de tais materiais teve como base as diretrizes de comunicacao
e EA do Conselho Nacional do Meio Ambiente — CONAMA Resolugao 422/10, em
seu Artigo 2°, dentre as quais podemos destacar: a adequacdo da linguagem ao
publico envolvido, a promocdo do acesso a informacdo e aos conhecimentos
cientificos — em contextualizacdo com as questdes socioambientais tanto em escala
individual e coletiva —, a promoc¢ao da educomunicacédo, o destaque aos impactos
causadas por atividade antropicas e quais sao as responsabilidades humanas.

Outra lei levada em consideracao foi a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia n° 13.146/2015, a qual assegura as condi¢cdes de igualdade as
pessoas com deficiéncia visando a inclusdo social e a cidadania, destacando dessa
forma os seguintes artigos:

e Art. 28 - Cabe ao poder publico desenvolver e incentivar pesquisas de
novos metodos e técnicas pedagodgicas, de materiais didaticos e de
recursos tecnologicos, além de disponibilizar tais recursos para a
promocao da autonomia e da participagéo dos envolvidos.

e Art. 68 — O poder publico também deve incentivar o acesso a leitura, a

informacdo e & comunicacdo para as pessoas com deficiéncia, de
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forma que sejam acessiveis a estas, como tecnologias assistivas e uso
de Libras.

Destaca-se que os produtos resultantes desse trabalho ndo possuem um fim
comercial, e sim que os mesmos devem ser compartiihados para se tornarem
ferramentas para individuos, entidades e instituicdes que valorizam a cultura surda e
a sustentabilidade, auxiliando na democratizacdo das informacdes e na promocéo
da gestdo compartilhada das aguas. Dessa forma essa dissertacdo esta organizada
em seis capitulos principais:

O Capitulo 1 trata sobre a revisdo bibliogréfica deste trabalho, trazendo os
principais estudos tedricos e praticos de autores que atuam na educacédo de surdos
no Brasil e em comunidades surdas, além do desenvolvimento de habilidades e
competéncias referentes a Educacdo Ambiental para as dguas em conjunto com
estes sujeitos e ferramentas educacionais como a educomunicagcdo e as
Tecnologias Digitais da Informacé&o e da Comunicacéo.

O Capitulo 2 aborda as metodologias e técnicas utilizadas ao longo do estudo
e o0s instrumentos de coleta de dados, bem como suas principais etapas e
atividades. Nesse capitulo também sera apresentado 0s sujeitos, 0s parceiros,
voluntarios e a equipe técnica da pesquisa.

O Capitulo 3 apresenta os resultados das Oficinas e do estudo de caso,
relatando como foram realizados, considerando sua preparacdo, divulgacéao,
concretizacdo e encerramento, bem como mostrando as principais dificuldades
enfrentadas ao longo dessa etapa.

A partir dos resultados apresentados no capitulo anterior, o Capitulo 4 traz as
analises e discussdes referentes ao estudo de caso, com a visdo dos trés sujeitos
gue participaram das pesquisa, e também referentes as Oficinas, por meio da coleta
de dados com foco na pedagogia visual, amplamente empregada nesse estudo.

O Capitulo 5 explica como foram pensados, desenvolvidos e editados os
produtos educomunicativos desse trabalho, apresentando ao seu final propostas de
uso dos produtos para o ensino formal, ndo formal e informal.

Por fim, o Capitulo 6 trata das consideracdes finais da pesquisa, bem como
possiveis extensdes desse trabalho.

O Fluxograma 1 apresenta a sintese desses capitulos e de seus conteudos.
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Fluxograma 1 — Estrutura e conteldo da dissertacédo
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CAPITULO 1 — REVISAO BIBLIOGRAFICA

1.1Contextualizacao

Este capitulo se destina a apresentar, por meio de levantamento bibliografico,
as fundamentacdes tedricas do estudo divididas em quatro partes:

Na primeira discute-se a Educacdo Ambiental de forma geral, seus principios
valores e como ela pode ser uma ferramenta transformadora de sociedades para
uma vida mais sustentavel e igualitaria. Ainda nesta parte, é apresentado 0 sujeito
surdo como individuo e coletivo, como potencial agente socioambiental na tomada
de decisdes dentro das comunidades.

Na segunda parte conhecemos mais a comunidade surda e a sua cultura,
bem como a sua histéria no mundo e no Brasil, apresentando os conflitos politicos,
culturais, econémicos e educacionais enfrentados até os dias de hoje. A excluséo e
a falta de comunicacdo evidenciam as praticas oralistas e preconceituosas que
ainda permanecem em nossa sociedade e nas instituicées de ensino.

Na terceira é tratado sobre as metodologias participativas e o quanto elas
podem auxiliar a participacdo dos surdos nos debates e resolugbes de questdes
socioambientais, dando destaque para a pedagogia visual como recurso pedagdgico
de ensino.

Na quarta e dltima parte, discute-se a importancia da Educomunicacdo como
construtora e propagadora de rede de conhecimentos e a utilizagcdo de Tecnologias
Digitais da Informacdo e da Comunicacdo como ferramentas pedagdgicas para os

surdos.

1.2 Arelagédo da agua com a Educacédo Ambiental e o sujeito surdo

Atualmente, diversos estados brasileiros estdo enfrentando algum problema
em relacdo a agua, seja pela falta dela, pelo tratamento inadequado durante a sua
captacado, no descarte de esgoto, distribuicdo e perdas ao longo desses sistemas, ou
por meio de desastres naturais, causadas ou ndo pelos seres humanos. Tais
impactos socioambientais atingem principalmente parte da populagdo mais

vulneravel e que carecesse de acles e de politicas publicas, econdmicas,
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educacionais e sociais para obterem seus direitos garantidos de um ambiente
ecologicamente equilibrado e melhoria na sua qualidade de vida.

Os sistemas sociais (juridico, cientifico, tecnolégico, econémico e politico)
fornecem os meios para a transicdo da sociedade para a sustentabilidade, mas é a
educagcdo que constréi as suas bases. Ela propicia as mudancas tanto culturais
quanto sociais para atingir a ética ecoldgica (BRASIL, 2005). E por meio da
educacdo que podemos despertar a responsabilidade da populacdo para que esta
possa participar mais efetivamente nas questdes socioambientais que envolvem a
agua, principalmente por meio da Educag¢do Ambiental.

Apesar de o termo ser atual, a Educagdo Ambiental “esta intimamente
relacionada com as interacbes do ser humano na natureza ao longo da Historia”
(SAMMARCO, 2005, p. 82). Para Cordula e Rafisa (2009), no inicio da humanidade,
o ser humano dependia da sua relagdo com o seu meio para poder sobreviver. I1Sso
permitia com que repassasse esses conhecimentos aos seus filhos, tornando-se
também uma forma de Educacdo Ambiental. Com o passar dos anos, o ser humano
passou a adquirir mais conhecimento sobre a natureza e a explorar mais 0s seus
recursos, fazendo com que aparentemente essa se tornasse “dominada”. A agua é
um o6timo exemplo, infelizmente, de um recurso extremamente explorado e
desperdicado no mundo.

Entretanto, a realidade atual mostra 0 quanto ainda somos dependentes da
natureza e incapacitados de agir sobre as nossas ac¢des contra ela, como a poluicao,
enchentes, doencas, fome, pobreza, dentre outros. Todos esses conflitos podem ser
observados em nosso cotidiano e estdo intimamente relacionados com nossa
interacdo negativa com 0 meio ambiente, sendo que boa parte dos problemas
ambientais possui raizes em fatores sociais, econdmicos, culturais, politicos e éticos,
gerando a famosa desigualdade social e também ambiental (FERNANDES, 2010).

Para Lovatto (2011), essas dimensOes socioambientais resultaram na crise
ambiental, a qual possui como consequéncia o conjunto de diversas acbes danosas
gue o ser humano vem causando desde sua existéncia até os dias de hoje, com
base em valores e estruturas ideolégicas que visam somente o “progresso da
humanidade”. Desta forma, a autora interpreta que a problematica ambiental é
resultado de uma crise de percepcdo, onde toda a sociedade, incluindo as
instituicdes sociais e de pesquisa, concorda com 0s conceitos e a visdo fragmentada

e retrogada de nosso sistema, levando a gestédo inadequada do planeta. Tais visdes
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nao levam em consideragcdo que o meio ambiente ndo se desenvolve de forma
isolada, e sim ele é sistémico, com relacdes de causa e efeito interdependentes
entre fatores fisicos, quimicos, biologicos e, como ja foi dito, sociais (CAPRA, 1996).

O documento “O Futuro que Queremos”, escrita durante a Rio+20 na
Declaragédo Final da Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel (2012), explicita que a &gua € reconhecida como o cerne do
desenvolvimento sustentavel, logo ela esta ligada intimamente aos desafios globais
atuais. Mais de 1 bilhdo de pessoas ndo tem acesso a agua, sendo que o0 minimo
estabelecido pela Organizacdo das NacgGes Unidas — ONU é de 1.700 m3/s por
habitante ao ano. Quando se trata do Brasil verifica-se uma boa quantidade de agua
guando comparado com o0s demais paises, tendo aproximadamente 12% da
disponibilidade de agua doce do planeta. No entanto, vale ressaltar que apesar
desse dado, tal elemento ndo é bem distribuido naturalmente devido as
caracteristicas geograficas de cada regido e as variagfes climaticas ao longo do
ano, sendo que a regido Norte possui 80% da disponibilidade de agua para 5% de
toda a populacédo do pais, enquanto que a faixa litoranea — com 45% da populacéo —
possui apenas 3% dos recursos hidricos do Brasil (BRASIL, 2014; ANA, 2017).

No pais, as aguas superficiais sdo as principais fontes de abastecimento de
agua potavel, oriunda de rios, riachos, lagoas e coérregos, além de serem
importantes para a economia, 0 turismo e para o pertencimento da populacdo (ANA,
2017). Muitos desses rios foram fundamentais nas criacbes das primeiras vilas e
ainda sao usados nos dias de hoje para a irrigagao, o transporte e a navegacao,
além de serem a principal fonte de abastecimento energético através de
hidroelétricas. Contudo, o descarte de residuos liquidos sem tratamento e de
residuos solidos e a falta de matas ciliares em suas margens, acabam contaminando
e provocando erosdes e assoreamento, comprometendo tanto a quantidade quanto
a qualidade de suas aguas.

De forma geral, as estacdes de secas e de chuvas sdo bem definidas no pais,
contudo, alguns reservatorios de abastecimento humano estdo abaixo da média,
sendo necessario 0 monitoramento constante ndo so6 do regime das chuvas, mas
também a manutencdo desses reservatorios e a restauracdo florestal de suas
margens para protegé-los e garantir a infiltracdo da agua no solo. Tais reservatorios
sdo essenciais para abastecer a populagcdo nos periodos de seca. Sabemos que o

ciclo da agua esta ligado diretamente ao clima, portanto a alteracdo desta pode
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provocar eventos hidrolégicos extremos, como inundacdes em algumas regides ou
longos periodos de seca em outras (ANA, 2017). Estes eventos podem se
intensificar ou ser iniciados com as ac¢des antropicas, prejudicando ndo somente o
meio ambiente natural como também toda a populacéo.

J& as aguas subterrdneas sdo formadas pela agua da chuva que infiltra o solo
permeével e preenche 0s espagos vazios entre as rochas, transformando-se em
reservas que também alimentam as aguas superficiais. No caso do Brasil, muitas
dessas aguas subterraneas permitem com que Nossos rios nao sequem no periodo
seco, sendo a principal fonte de abastecimento de diversas regides que nao
possuem mananciais (ANA, 2017). Ultimamente, aumentou o0 numero de
exploracbes dos lencois freaticos, o que também culminou na sua contaminacao e
secando muitas nascentes, cérregos e rios superficiais.

Para Moita et al. (2013), é necessario conscientizar as pessoas em relacdo ao
racionamento e reaproveitamento da agua para que se possa preserva-la e torna-la
acessivel e de boa qualidade. Por isso, a Educacdo Ambiental permite resgatar a
nossa relacdo harmoniosa com a natureza, resultando no “respeito por tudo e todos,
a gratidao, a ética do cuidado com o outros, a ontologia da vida, a Terra como
organismo e outras questdes” (MARQUES, 2011, p. 45). Ela € uma forma de ensino
gue permite as duas func¢des da educacgao: “a fungédo moral de socializagdo humana
e a funcao ideoldgica de reproducado das condi¢cbes sociais” (LOVATTO, 2011, p.
125).

A Educacdo Ambiental é ressaltada na Constituicado da Republica Federativa
do Brasil de 1988, no Art. 225, inciso VI, onde incube ao Poder Publico promové-la
para preservacdo do meio ambiente. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei
Federal n° 9.795/1999, em seu Art. 1°, destaca que entende-se por Educacgao
Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente e da cidadania, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Nessa mesma lei, Art.
2°, a Educacdo Ambiental também é essencial e permanente, devendo estar em

todos os processos educacionais, tanto formal quanto néo formal.
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A Carta de Belgrado! define seis objetivos globais que norteiam as acdes de
Educacdo Ambiental:

e Conhecimento: o individuo compreende toda a complexidade do meio
em que vive e que faz parte do mesmao.

e Conscientizagdo: o sujeito toma consciéncia do meio em que vive e
compreende seus problemas.

e Comportamento: obtém valores sociais, sentimentos e interesses com
0 meio, despertando a vontade de contribuir para a sua protecao e
gualidade.

e Capacidade de avaliacdo: avalia medidas mitigadoras e solucionaveis
relacionadas ao meio levando em consideragdo a sua ecologia,
politica, social, econdmica e educativa.

e Competéncias: desenvolver competéncias para a solugdo de
problemas e reconhecé-las quando ndo houver para supera-las.

e Participacdo: o individuo se sente responsavel e motivado a agir
imediatamente nas solu¢gdes dos problemas ambientais, procurando

sempre estimular as pessoas a participarem como cidadaos.

Em outras palavras, a Educacdo Ambiental esta relacionada com a formacéo
dos cidadaos, onde deve ser oferecida para todos os seguimentos da sociedade,
“com carater permanente num processo dinamico e integrativo induzindo mudancas
de atitudes e formacdo de uma nova consciéncia na relagdo homem/natureza“
(FERNANDES, 2010, p.78).

Para atingir esse nivel de consciéncia, a ética ambiental possui como
principio norteador as condutas, onde o individuo desenvolve tal consciéncia ética
de que compartilhamos o mesmo planeta com os demais seres vivos, devendo
respeitar os seus ciclos e limitar a sua exploracido (PELICIONI; PHILIPPI JUNIOR;
2002; BRASIL, 2005).

Para Borges (2011), a viséo integrada do mundo com a tematica ambiental

nas politicas publicas deve oferecer formas efetivas para que cada sujeito possa

1 A Carta de Belgrado foi elaborada ao final do Encontro de Belgrado (lugoslavia) em 1975,
promovida pela UNESCO. Tal documento tratava das questbes ambientais e estruturava a Educacao
Ambiental global. Fonte: Ministério do Meio Ambiente (MMA).
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compreender essa totalidade, a complexidade e as consequéncias para todos 0s
seres vivos. Deve-se, portanto, adotar posturas individuais e coletivas para a
construcdo de uma sociedade mais justa, sustentavel e um ambiente mais saudavel.

Devido as perspectivas da crise hidrica no pais e para o planejamento e
manejo integrado das aguas, em 1997 foi sancionada e “Lei das Aguas” (Lei n°
9.433/87), a qual instituiu a Politica Nacional de Recursos Hidricos e criou o Sistema
Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos. Dentre seus principais objetivos
estdo o de assegurar a disponibilidade e a qualidade hidrica do pais, além da
utilizacéo racional e integrada. Tal lei se baseia que a agua é um bem publico de
usos multiplos como abastecimento, energia, irrigacdo, dentre outros, logo ndo pode
ser privatizada e sua gestdo deve ser descentralizada e participativa, por meio dos
usuarios, da sociedade civil e do governo (BRASIL, 1997).

Dessa forma, fica a cargo da Unido e dos Estados legislar sobre as aguas e a
administracédo dos recursos hidricos compete aos Comités de Bacias Hidrogréaficas?
(CBHs) para que possam atender as necessidades regionais. Nesses Comités o
poder publico, a sociedade civil organizada e os usuarios de agua atuam em
conjunto para resolverem e melhorarem as condi¢cBes de seus recursos hidricos,
tornando-se muitas vezes um grande desafio para a gestdo compartilhada (BRASIL,
2014).

Nessa gestdo compartilhada, a populacdo também pode e deve fazer parte de
diversas acfes e mobilizacdes socioambientais que estdo relacionadas a agua. Para
Sorrentino et al. (2005), a Educacdo Ambiental deve ser direcionada para uma
cidadania ativa na busca de compreensao e superacdo dos problemas ambientais,
por meio de acdes coletivas e organizada. Este autor ainda defende que a Educacéao
Ambiental deve possuir como meta a sustentabilidade socioambiental® como
processo natural de cada individuo — por meio de técnicas apropriadas —, realcando
o cuidado e a potencialidade do meio ambiente e satisfazendo ao mesmo tempo as

necessidades de cada um da sociedade, construindo comunidades sustentaveis.

2 As diretrizes para a formagdo e funcionamento dos CBHs estdo disponiveis na Resolucdo do
Conselho Nacional de Recursos Hidricos n° 05/2000, o qual os tornam como 6rgéos colegiados com
atribuicbes normativas, deliberativas e consultivas, podendo atuar tanto na totalidade de sus bacia
guanto nas sub-bacias.

3 A sustentabilidade implica em profundas mudancas comportamentais e de valores na forma como o
ser humano interage com o meio ambiente, cujas acfes podem melhorar a qualidade de vida de
todos os seres vivos e dos recursos naturais.
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Lembrando que este meio ambiente ndo se refere somente a natureza, mas sim
todas as intera¢cdes humanas também.

De acordo com Capra (2008), o conceito da sustentabilidade foi introduzido
no inicio de 1980 por Lester Brown® o qual definia a capacidade de uma
comunidade presente em satisfazer as suas proprias necessidades sem interferir
nas necessidades das geracdes futuras. Desta forma, o autor salienta que uma
comunidade humana sustentavel deve ser planejada e construida de modo que
todas as suas atividades, estruturas fisicas e estilos de vida néo interfiram
negativamente em seu meio, a partir da compreensao dos principios da organizacao
e a manutengdo da vida dentro dos ecossistemas. Sendo assim, ndo precisamos
criar do zero as comunidades sustentaveis, basta trabalhar com as ja existentes e
promover em seu cotidiano a sustentabilidade.

Para Capra (2006), promover a educacdo para uma vida mais sustentavel
estimula o entendimento do meio ambiente e cria vinculos emocionais com a
natureza. Devido a isso, a educacado possibilita as criancas tornarem-se cidadaos
responsaveis e preocupados com o futuro, aplicando os conhecimentos ecoldgicos
adquiridos na reformulacdo de interagdes sociais e de novas tecnologias para uma
vida mais sustentavel.

Nos dias atuais, sabe-se que a constru¢do de comunidades sustentaveis nao
€ possivel sem que aconteca previamente uma mudanca nos valores e
comportamentos das pessoas envolvidas com o0 ambiente, necessitando da
formacdo de consciéncias criticas em relacgdo a todas as problematicas
socioambientais (FERNANDES, 2010). Por isso a préatica da Educagdo Ambiental
pode auxiliar na construcdo dessas comunidades.

Outro ponto importante que deve ser ressaltado seria que “A pratica da
Educacdo Ambiental deve ir além da disponibilizacédo de informagdes”, ou seja,
“deve contribuir para a socializagcdo de conhecimentos” (BRASIL, 2005, p. 34),
sendo um processo de aprendizagem permanente, onde o individuo descobre,
elabora e reinventa o conhecimento, transformando-o e criando-o (MINISTERIO DO
MEIO AMBIENTE, 2008).

4 Lester Brown foi fundador do World Watch Institut e definiu o termo “comunidades sustentaveis”. Em
1987, as Nagdes Unidas usou a mesma definicdo para apresentar o conceito de “desenvolvimento
sustentavel”’ no Relatério de Brundtland.
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Segundo Miller (2002), as atividades deveriam ser estruturadas em torno de
problemas ambientais, promovendo uma analise destes para que se permita a sua
compreensdo, na forma mais adequada. Permitindo essa compreensdo e
desenvolvendo a responsabilidade, é possivel o compartiihamento desses
conhecimentos, informacdes e experiéncias, difundindo novos valores e despertando
a percepcao e o olhar critico da populacao.

Diante disso, todos possuem um potencial a ser explorado em prol da
comunidade, podendo auxiliar na formulacdo das politicas publicas e acelerando
dessa forma o processo de resolugdes de conflitos socioambientais locais e globais
no que tange a agua.

A Educacdo Ambiental, além de participativa, também & interdisciplinar,
podendo ser trabalhada por todas as faixas etarias de uma comunidade, devendo
considerar a realidade, a percepcdo e o emocional de cada um. Dessa forma, a
comunidade surda também pode e deve fazer parte desse processo participativo.
Sua formacdo social, sua cultura, seus conhecimentos e valores possibilitam
também na contribuicdo da melhoria da qualidade socioambiental, por meio das
suas experiéncias e vivéncias.

O trabalho de Educagdo Ambiental com os surdos ndo deve se restringir
apenas nos aspectos naturais da agua, mas também deve possuir a perspectiva
politica, social e comunitaria desses individuos, devido principalmente a sua historia
e desafios enfrentados durante toda a sua trajetéria neste mundo. O resgate e a
valorizacdo da identidade social surda s6 séo possiveis por meio da construcdo de
seu pertencimento® com a sua cultura, a qual nem todos tém o acesso devido ao seu
isolamento ou nao se identificar com este grupo.

Para tanto, antes de se realizar qualquer estudo ou agéo, € imprescindivel
conhecer esses atores e atrizes em seu contexto historico e cultural, para
compreender os conflitos que os afljam nos dias de hoje e suas lutas para promover
possiveis mudancas individualmente e socioambientalmente com o meio e a

tematica agua.

5 O pertencimento refere-se 0 enraizamento da origem do ser humano, da sua cultura, de seus
saberes préaxicos, da sua biologia e a conexdo com o local em que vive e o planeta como um todo
(SA, 2005).
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1.3 O-reconhecimento do sujeito surdo e de sua cultura

De acordo com o IBGE de 2010, o Brasil possui aproximadamente 9,7
milhdes de brasileiros com algum grau de surdez, representando 5,1% da
populacdo. Deste total, 2 milhdes possuem perda severa (1,7 milhdes tém grande
dificuldade de ouvir e 344,2 mil s&o totalmente surdos) e 7,5 milhGes apresentam
alguma dificuldade auditiva. A tendéncia € a populacdo de pessoas com essa
dificuldade crescer devido ao avanco da idade e por estarmos cada dia mais sujeitos
aos ruidos urbanos. O Quadro 1 que mostra esses dados foi adaptado do Censo
Demogréfico de 2010 do IBGE, no entanto, cabe destacar que esse levantamento sé
aponta a distribuicdo percentual de grau de surdez no pais, e ndo o percentual de

pessoas que se consideram surdas e/ou utilizam Libras como lingua materna.

Quadro 1 - Distribuicdo percentual de grau de surdez da populagdo por sexo e faixa etaria.

Distribuicéo percentual de grau
de surdez (%)
Faixa etaria Homens Mulheres
0 a 14 anos 1,4 1,3
15 a 64 anos 4.5 4,0
65 anos ou mais 28,2 23,6

Fonte: Adaptado da Tabela 8 do Censo Demografico do IBGE 2010 (2014), pagina 76.

De acordo com Thoma (2002), quando se discute qual é a nomenclatura mais
adequada ou politicamente correta para referenciar os surdos, todos se preocupam,
ou ndo, nos efeitos negativos e preconceituosos que podem gerar ao tentar
representa-los. Mas qual seria o termo correto: deficientes auditivos, surdos-mudos,
surdos? Como os préprios sujeitos se identificam?

O termo “surdo-mudo”, atualmente, esta em desuso, utilizado ainda por
pouguissimas pessoas. De acordo com Terra (2011), tal termo foi utilizado durante
muito tempo na histéria da educacéo dos surdos e em documentos oficiais no Brasil,
a partir do século XVIII até as primeiras décadas do século XX. Hoje sabemos que
h& o equivoco em se pensar que todo surdo ndo pode falar ou emitir algum som. A
pessoa muda é aquela que ndo consegue emitir som por suas cordas vocais, ou
seja, ndo consegue falar, e o sujeito surdo é aquele que ndo escuta por questbes
gue envolvem o seu sistema auditivo. Logo, a maioria dos surdos, assim como 0s
ouvintes, consegue falar e produzir sons por ter suas cordas vocais em perfeito

estado, por meio de risadas e outras interjeicdes, como de espanto, ao chorar, gritar,
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dentre outros. A fala é associada ao uso de palavras, frases, as quais envolvem a
oralidade, portanto, quem ndo conhece o som das palavras ndo € necessariamente
mudo, pois esse apenas hao aprendeu a reproduzi-las por suas cordas vocais. Terra
(2011, p. 29) salienta que “a fala articulada pela via oral é algo aprendido através de
treinamentos, aprendizagens sistematicas e nao através de experiéncias
comunicativas compartilhadas com outros usuarios da lingua”.

Para a area da saude, os surdos sao pessoas que possuem certos graus de
surdez — perda parcial ou total da audicdo — sendo que, de acordo com o Art. 4° do
Decreto n° 3.298/1999, pode ser: Surdez Leve (entre 25 e 40 Db), Surdez Moderada
(41 e 55 Db), Surdez Acentuada (56 a 70 Db), Surdez Severa (71 a 91 Db) e Surdez
Profunda (acima de 91 Db). O termo surdez remete a aqueles que nascem
totalmente surdos, ja o termo deficiente auditivo é empregado quando um individuo
adquire um déficit da audicdo durante alguma fase de sua vida, por meio de lesbes,
doencas como a meningite bacteriana ou virética, infeccbes e exposicdes
prolongadas a ruidos (STROBEL, 2007; INES, 2014; A DEFICIENCIA, 2014).

Outro exemplo de referéncia negativa que podemos observar seria as
articuladas por algumas midias, que focam os termos surdo e surdez de forma a
gualificar o sujeito como se lhe estivesse faltando algo, provocando compaixéo e
pena, e ndo coloca-o como parte de um grupo social, cultural, antropol6gico e
linguistico (THOMA, 2002). Podemos observar que muitas vezes sdo mostrados
como pessoas que “venceram as barreiras” promovidas pela sociedade ou sujeitos
de estudos que devem receber tratamento médico especializado.

Para os surdos e muitos pesquisadores e profissionais da area que participam
da comunidade surda (clubes, associacdes, escolas especiais e federacéo), o termo
“surdo” refere-se ao “individuo que percebe o mundo por meio de experiéncias
visuais e opta por utlizar a Lingua de Sinais (LS), valorizando a cultura e a
comunidade surda” (SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO DISTRITO
FEDERAL et al., 2006, p. 20). J& o conceito de surdez se refere a entidade cultural.
Vale ressaltar que ndo ha como generalizar 0 sujeito surdo numa categoria
especifica, pois cada um possui sua propria percepc¢éo de vida e de sua identidade,
as quais sado construidas pela cultura em que esta inserido. Por isso algumas
pessoas preferem ser chamadas de surdas e outras de deficientes auditivas, pois é
a forma que se identificam e se sentem melhor para representa-las, sendo assim,

merecem todo 0 nosso respeito.
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Muitas pessoas nédo conhecem ou nunca tiveram contato com um surdo.
Possuem receios em como se relacionar com estes sujeitos e as vezes surgem
preconceitos, por meio de uma visdo de que os surdos sao limitados a terem uma
vida considerada normal pela falta do ouvir som. H4 muitos estudos e casos do
cotidiano que demonstram estes estereotipos negativos, dificultando a sociabilidade
do sujeito surdo referente ao seu respeito e 0 reconhecimento pessoal, politico e
cultural.

Essa visdo de que surdos possuem problemas de aprendizados esta
equivocada. De acordo com Capra (2008), a aprendizagem néo envolve apenas o
cérebro e todo o seu sistema nervoso, mas também toda a fisiologia do corpo, como
as emocOes e as vivéncias, o sistema social dentro de uma comunidade. Em
resumo, a nossa identidade e conhecimento s&o construidos conforme nos
relacionamos com a sociedade. Por isso € importante observamos o peso de nossas
representagbes para cada integrante de nossa comunidade, incluindo a relagdo
preconceituosa com os surdos tratada pelos ouvintes.

O termo surdo trata da sua identidade, o orgulho em ser um sujeito que
percebe, sente e representa 0 mundo ao seu redor por meio da Libras. E a forma
que alguns grupos optaram politicamente e culturalmente devido principalmente ao
trabalho coletivo realizado em suas lutas sociais (MIORANDO, 2006) e, portanto,
sera o termo empregado durante toda esta pesquisa.

A cultura, como explicada por Matos (2014, p. 24), é formada por uma
determinada sociedade a partir de suas relagdes historicas e de suas estruturas
politicas, econdbmicas e educacionais, tornando-se muito mais complexa do que
somente as “perspectivas idealistas e superficiais” em comum. De acordo com a
mesma autora, a cultura surda é produzida por meio de diversos conjuntos de ideias,
costumes e praticas sociais e comunicativas, de forma organizada e partilhada com
todos os seus integrantes. A Figura 1 € uma tela criada pela artista plastica surda
Nancy Rourke (Califérnia, Estados Unidos), que gosta de retratar a cultura e a

comunidade surda em suas obras.
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Figura 1 — “Understanding Deaf Culture” (Compre

ender a Cultura Surda)

Fonte: Imagem retirada do site da artista - http://www.nancyrourke.com/understandingdeafculture.htm

Segundo Moura (2014), a lingua esta ligada a identidade das pessoas, a qual
envolve a sociedade em que estdo inseridas e o mundo que as cercam,
estabelecendo relagdes e conexdes de causa e efeito e de tempo e espaco. E a
partir do didlogo com 0 outro e consigo mesmo que sera reconstruida a sua propria
identidade. Por isso, a Lingua de Sinais (LS) permite com que o0 sujeito surdo possa
compreender o mundo e a se relacionar com os que neles estéo inseridos.

A LS ndo é universal, pois cada pais possui 0 seu préprio conjunto de sinais e
de gramética. Esta lingua permite com que o surdo interaja socialmente e se
descubra como sujeito Unico dentro da familia e dos diferentes grupos socioculturais.
E a partir deste instrumento que ele desenvolve suas habilidades cognitivas e
alcanca o conhecimento, conectando-se dessa forma com o mundo e possibilitando
sua atuacao na construcao e transformacao do seu espaco e da sua historia. Quanto
mais cedo a crianga surda aprender Libras, maior serd a sua rapidez e naturalidade
em se comunicar, desenvolvendo o seu pensamento e a sua cognicao (FINAU,
2006; SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCA(;AO DO DISTRITO FEDERAL et al.,
2006). A Figura 2 mostra as diferentes visdes e tratamentos dentro da sociedade,

onde uma possui 0 contato natural com os surdos e a outra néo.



41

Figura 2 - Quadrinho dos artistas Matt e Kay Daigle
THAT DEAF GUY BY MATT & KAY DAIGLE

Entdo.. Seu pai ndo Nilo, Adio sei.

pode escutar? Oh, que triste!

www IRt dealgey com

Entdo, vocd nfio sabe
falar lingua de sinais?

-

Fonte: Quadrinho retirado do Blog Gazeta do Povo - http://www.gazetadopovo.com.br

Oh,
que triste!

oy Dasghe

Néo, ele é surdo.

OMf K DAIGLE

AN rights sereryed & Matl & ¥

A LS é reproduzida por meio dos movimentos das maos, bracos, do corpo e
das expressbes faciais, onde tudo age em conjunto para repassar alguma
informacgao/expressdo. Por meio desses movimentos, o receptor recebe pela visao
as informagbes, tornando-se uma modalidade visual-espacial, diferente da
modalidade ouvinte, que é oral-auditiva. Vale destacar que a LS ndo sdo gestos e
nem mimicas. De acordo com Harrison (2014), o “Sinal” € a menor unidade da LS,
com significado proprio, ja o “gesto” € um movimento comunicativo que ndo possui
uma analise linguistica. A Figura 3 mostra a ilustragcdo de uma “substancia liquida
incolor, insipida e inodora”, nomeada como “agua”, mas com signos diferentes entre

Libras e o Portugués.

Figura 3 — Signos diferentes para 0 mesmo conceito

CONCEITO SIGNO EM LIBRAS SIGNO EM PORTUGUES
%

AGUA

Fonte: Figura adaptada pela autora. Imagens retiradas de Honora e Frizanco (2011) e de lIgor
Tarasyuk. Disponivel em: <https://educacao.uol.com.br/colunas/daniel-cara/2014/09/03/sobre-
curriculo-alunos-nao-sao-copos-e-professores-nao-sao-jarras.htm>. Acesso em: 18 out. 2017.
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No Brasil, a LS utilizada € a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma
modalidade diferente do Portugués. A Libras € reconhecida pela Lei n°® 10.436/2002
(regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005), possuindo “caracteristicas e
gualidades de qualquer outra lingua, como: versatilidade, flexibilidade,
arbitrariedade, criatividade, produtividade e dupla articulagdo” (HARRISON, p. 32).

Segundo essa mesma autora a Libras, como muitas outras LS pelo mundo,
tem influéncia da Lingua de Sinais Francesa, pois a origem dos primeiros
educadores surdos do mundo veio da Franca. No comeco, os surdos brasileiros
tinham seus proprios sinais e interagiam em pequenos grupos ou somente com seus
familiares, hoje a Libras possui variacdes regionais, assim com a lingua portuguesa.

Quadros e Karnopp (2004) ressaltam em seus estudos que a Libras possui

elementos gramaticais proprios, conhecidos como parametros da Libras:

a) Configuracdo de Médo (CM): é o formato que a mao assume ao iniciar
um sinal, sendo que ha mais de 60 configuracbes de mao atualmente.
Ressalta-se sua diferenca do alfabeto manual brasileiro, sendo
conhecido como alfabeto datiloldgico.

b) Ponto de Articulagdo (PA) ou Localizagédo (L): onde os sinais séo
articulados, podendo ser na area do proprio corpo ou no espacgo a sua
frente, e que chamamos de espaco neutro. S&o 0s pontos que ocorrem a
articulagdo como a cabeca, o tronco, os bracos, os ombros ou o0 espaco
neutro.

c) Movimento (M): é o deslocamento da mé&o configurada, ou dos dedos
nas maos, ao se realizar um sinal, como balancar, curva, etc.

d) Orientacdo ou Direcionalidade (Or): s&o as direcOes realizadas com
as maos (esquerda, direita, cima e baixo) e a orientacdo da palma da
mao.

e) Expressdes ndo manuais: sdo as expressoes faciais e corporais que
sdo realizadas em conjunto com o sinal para indicar emocgoes,
intensidades, negacdo, etc. Elas sao importantissimas para o

entendimento da comunicagédo com os surdos.
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Importante ressaltar que a combinacdo de todos esses elementos dentro de
um sinal deve levar em consideracao o contexto que esta sendo exposto no dialogo.

A Figura 4 exemplifica esses elementos encontrados no sinal “Agua’.

Figura 4 — Parametros da Libras

MOVIMENTO (M)

Balangar dedo indicador para a
esquerda e para a direita

CONFIGURAGAO -

sl / FACIAL
\ -
=

LOCALIZAGAO (L)
Dedao no queixo

Fonte: Imagem adaptada pela autora de Honora e Frizanco (2011).

Para Moura (2014), as pessoas ndo nascem com os valores culturais, sendo
estes repassados pela sociedade. Desta forma, um espaco social possibilita tais

vivéncias para a construcéo da cultura:

Na medida em que essa forma de estar no mundo pode ser interiorizada, o
individuo passa a saber qual é seu lugar na coletividade e também a se
compreender como uma pessoa integra, sabendo como modificar o que for
preciso para ter seus direitos garantidos. (MOURA, 2014, p.23).

Os surdos sao “sujeitos completos, com direitos e deveres, construtores de
sua proépria historia e dotados de consciéncia critica que lhe propicia autonomia ao
se relacionar com o mundo” (MARTINO, 2011, p. 45). Dessa forma, entende-se que
o0 surdo almeja, como qualquer outro cidadao, trabalhar e ser independente,
participar das questdes politicas e sociais do seu pais, ter acesso a educacdao,
saude, cultura e lazer e poder se sentir util para o bem-estar de sua comunidade
(STUMPF, 2008). Ele se sente parte da comunidade surda mundial, com sua forma
organizacional hierarquica definida e instituicdes proprias (STUMPF, 2009).

Segundo Ranco et al. (2015), a Libras une os surdos e os identifica com uma

cultura propria, promovendo acdes e manifestacdes culturais em espacos proprios
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como as comunidades surdas. Estes lugares permitem o desenvolvimento natural, a
preservacao da LS e a troca de saberes e experiéncias (MOURA, 2014).

A comunidade surda proporciona, portanto, suporte aos demais surdos,
permitindo a “constituicdo de sua subjetividade” (DALCIN, 2006, p. 210) e
resgatando o seu pertencimento, valores, atitudes, costumes e tradicoes. Um dos
espacos de encontro desses grupos seriam as Associacdes, a qual ndo possui
barreiras. Nestes locais, 0os surdos se comunicam e 0s mais velhos repassam aos
mais novos a sua cultura, por meio de ambientes que propiciem o aprendizado em
contextos formais, como no caso de cursos ou palestras, e informais, como no caso
de eventos sociais, campeonatos esportivos, cultos religiosos, etc. De acordo com
Massutti e Quadros (2007), as Associacdes de Surdos no Brasil sempre tentam se
fortalecer por meio de contatos com as demais associa¢des, preservando a heranca

da lingua de sinais.

O povo surdo se constitui como “nagdo simbodlica”, quando apresenta
individuos que trazem consigo um senso de pertencimento a esse grupo,
ndo apenas, mas principalmente pela lingua compartilhada. Se constitui
como grupo cultural ndo apenas por compartilhar uma lingua, mas também
por compartilhar narrativas, tradigdes, histérias comuns e outras estratégias
discursivas a fim de manter o sentimento de povo. A nacdo surda se
constréi com suas representacdes culturais que sdo narradas de geragdo a
geracdo. Enfim, esses sentidos sdo construidos pelo povo surdo por meio
das histérias que sdo contadas sobre eles por eles mesmos. Memoérias que
conectam o presente com o passado. (VIEIRA-MACHADO, 2008, p. 216-
217).

Cabe ressaltar que nessas comunidades surdas ndo ha somente os surdos
gue utilizam a Libras, mas também surdos oralizados, pais ouvintes de filhos surdos,
filhos ouvintes de familias surdas, profissionais que trabalham junto com a
comunidade, amigos e simpatizantes ouvintes (BUENO, 1998). Terra (2011)
comenta que desta forma, ocorre diversas trocas que S80 necessarias, COmo 0S
intérpretes que auxiliam os surdos a se comunicarem em espacos de ouvintes,
profissionais que possam ajudar na organizacdo legal das associa¢cfes e ouvintes

gue queiram aprender a Libras e a cultura surda.

As pessoas que convivem na comunidade surda tém alguns interesses em
comum, sejam surdos ou ouvintes. Porém, nem todos participam das
mesmas experiéncias de vida, visto que surdos e ouvintes relacionam-se
com o mundo de maneira diferente. Eles se aproximam por determinados
assuntos em comum e ndo por experiéncias vividas. Por mais que os pais
de surdos passem por experiéncias com seus filhos, eles ndo tém o mesmo
sentido do que o préprio surdo passando pelas suas experiéncias. (p. 38).
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Segundo a mesma autora, além da lingua, h4 muitos outros aspectos que
fazem parte da cultura surda, como o batismo as pessoas com sinais — que podem
ser devido a uma caracteristica fisica da pessoa ou a primeira letra do seu nome,
como exemplos — para facilitar o reconhecimento da pessoa nas conversas; e as
artes visuais tanto pelas pinturas e as fotografias quanto pelo teatro e nas muasicas-
sem-som, com coreografias e expressdes corporais e faciais.

Outro aspecto cultural seria em relacdo a politica, onde os espacos de
encontros, antes voltados apenas para o entretenimento, passaram a ser também
locais de discusséo e de organizagOes, permitindo movimentos e acdes a favor de
direitos socioambientais — acesso a informacdo, saude, educacdo, emprego e
discussdes de questbes familiares. O resultado de muitas dessas lutas podemos ver
nos dias de hoje, como o reconhecimento da Libras no pais, a presenca de
intérpretes de Libras nas escolas e o uso do bilinguismo, o desuso do termo surdo-
mudo, entre outros (TERRA, 2011).

Diante desse cenario, alguns questionamentos podem ser levantados, por
exemplo: como foram construidas as historias da sociedade surda? Como ela
conseguiu desenvolver a lingua de sinais e produziu uma cultura tdo forte
atualmente? Para respondé-los, devemos aprofundar mais na sua histéria e
entendermos melhor as pressdes que a sociedade surda sofre nos dias de hoje,

como podemos acompanhar no subcapitulo a seguir.

1.3.1 Histéria dos surdos no mundo e no Brasil

Diante de tantos preconceitos e conflitos, o movimento surdo no mundo
permitiu com que estes adquirissem 0 seu espaco como cidaddo na sociedade,
proporcionando uma organizacdo politica para que possam romper todos 0s
esteredtipos que ameagam a sua acessibilidade de uma vida melhor (MIORANDO,
2006).

Sua trajetéria no Brasil e no mundo é dificil, passando por diversas barreiras
sécio-politicas, assim como ocorre com outras minorias culturais - indios e
afrodescendentes, por exemplo. A desigualdade social como 0 acesso aos mesmos
direitos e deveres dos ouvintes, a proibicdo de expressar a sua cultura e moldar-se a

vida dos ouvintes e a exclusédo as informacdes e a educacédo sdo alguns dos fatores
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que mobilizaram a comunidade surda (PINTO; REZENDE JUNIOR, 2007; STUMPF,
2008).

As especificidades do ser surdo ndo sdo fantasiadas, inventadas, sdo frutos
de uma experiéncia, das lutas que marcam nossa histdria, das resisténcias,
do discurso, do contra-discurso. Essas especificidades decorrem de marcas
culturais a que se submetem os surdos, quando na sua passagem para o
ser surdo. (PINTO; REZENDE JUNIOR, 2007, p. 192).

Por isso, o relato a seguir se aprofundara um pouco nos acontecimentos
historicos para que possamos entender melhor a comunidade surda nos dias de
hoje.

Durante séculos, os surdos eram marginalizados pela sociedade dominante,
tratados como incapazes de aprender e desenvolver atividades intelectuais e néao
possuiam direitos legais. Martino (2011) relata que no século V a.C., 0os gregos
consideravam os surdos como individuos castigados pelos deuses da época,
devendo ser exterminados. O fil6sofo Aristoteles ndo acreditava que era possivel
educé-los.

Na Idade Média, a realidade dos surdos ndo era diferentes, sendo
considerados individuos incapazes de exercerem sua cidadania e seus direitos e
muitas vezes excluidos pelas préoprias familias. A Igreja da época e seu “Deus
inquisidor” propagavam que estes individuos eram possuidos pelos demdnios, por
isso eram maltratados pela sociedade (MARTINO, 2011).

Apesar desses conflitos, havia raros simpatizantes pelos sujeitos surdos. Um
dos primeiros estudos voltado a esse publico foi realizado pelo italiano Girolamo
Cardano (1501-1576), que atuava principalmente nos campos da Matematica e da
Medicina. Em suas pesquisas reconhecia publicamente que os surdos possuiam a
habilidade de raciocinar por meio da escrita, podendo dessa forma aprender e
adquirir o conhecimento, além de ter desenvolvido a LS. Entretanto, devido ao
comportamento da sociedade da época, seu estudo ndo teve muita repercussao,
pois a educacgao de surdos naquele tempo privilegiava os filhos de ricos e nobres,
gue deveriam possuir certo grau de conhecimento para administrar e adquirir bens
familiares. Tais surdos recebiam a educacdo pelos padres ou cleros, responsaveis
pela sua formagéo apoiada primeiramente no ensino da lingua de sinais e depois no
oralismo (SILVA, 2006; CAMPELLO, 2007; BARBOSA; RAFISA, 2011). De acordo

com Silva (2006), o restante da populagdo de surdos que ndo possuiam titulos e
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status na comunidade ouvinte, eram tratados como vagabundos, tendo uma vida de
pobreza e isolados da sociedade pela falta de trabalho.

Segala e Souza (2009) comentam que no inicio do século XVIII, o nobre
surdo francés Etienne de Fay (1669-1750) incentivou a educacdo dos demais
surdos, criando a primeira escola que priorizava o0 ensino em sinais.

Na década de 1750, a Franga passava pelo processo de industrializagéo,
necessitando de mao-de-obra. Assim, para aproveitar as habilidades dos surdos que
viviam nas ruas, o abade Charles Michel de L’Epée (1712-1789) se aproximou
destes, aprendeu a sua forma de comunicagcdo e criou a primeira Escola Publica
para Surdos em Paris. O convivio do abade com os surdos e sua metodologia
permitiu desenvolver a LS para a comunicacdo efetiva entre eles, sendo esta
utilizada na escola tanto pelos mais de 70 alunos surdos quanto por seus
professores (SILVA, 2006; SEGALA; SOUZA, 2009; BARBOSA; RAFISA, 2011).

Apbs cinco ou seis anos de formacdo, os surdos dominavam, além da lingua
de sinais francesa e de sua escrita, a leitura e também a escrita de duas outras
linguas estrangeiras. Possuiam acesso total as demais areas das ciéncias humanas,
biologicas e exatas, desenvolvendo atividades artisticas e fisicas para se tornarem
profissionais no futuro. De fato, eles estavam capacitados a se tornarem professores
surdos para as comunidades surdas, dando continuidade a lingua de sinais e
auxiliando na construcéo pessoal dos sujeitos surdos (SILVA, 2006).

Depois de um século da criacdo da Escola Publica para Surdos de Paris, as
comunidades surdas comecaram a se organizar e a se expandir por toda a Europa,
formando associacdes de carater sindical, como a Associacdo dos Surdos-Mudos
em Copenhague e a Associacdo de Surdos de Berlim. Suas principais atividades
focavam na qualidade de vida dos surdos, tratando sobre doencas, morte e
desemprego, oferecendo conferéncias e auxilio para a comunidade surda,
proporcionando orgulho de suas organizacbes e compartilhando seus trabalhos e
experiéncias visuais (SILVA, 2006). Durante mais de 100 anos, propagou-se a LS
tanto nas associagcdes quanto em casas familiares de surdos e nos seus pontos de
encontros (SEGALA; SOUZA, 2009).

Em 1815, o francés Laurent Gallaudet leva a metodologia do abade L'Epée e
funda nos EUA, juntamente com um pastor americano, a primeira escola de surdos

do continente americano. Entretanto, Segala e Souza (2009), ao citar Wilcox e
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Wilcox® (1997), comentam que a LS ja existia na América, por meio da comunicacéo
entre os indios e outros povos que viviam no local. Neste periodo, Barbosa e Rafisa
(2011) salientam que ocorreu uma elevacdo no grau de escolarizacdo dos surdos
com a ASL (American Sign Language), aprendendo melhor as disciplinas
ministradas em LS.

Em 1880 foi realizado um Congresso em Mildo, onde se reuniram 182
pessoas, na maioria ouvintes, de diversos paises como Alemanha, Bélgica, Canada,
Estados Unidos, Franca, Inglaterra, Italia, RUssia e Suécia, cujo objetivo seria a
discusséo da educacéo dos surdos. Neste Congresso, um grupo de ouvintes imp0s
que a lingua oral deveria prevalecer sobre a LS no sistema educacional, o que foi
aceito pela maioria dos participantes — sem previamente consultar a opinido do
grupo mais interessado, os surdos (SILVA, 2006).

Dentre as razGes dessa iniciativa, destacavam-se as questbes politicas,
filosoficas e religiosas da época, bem como o paradigma do homem-maquina do
século XVII. Este paradigma da ciéncia moderna acreditava que os fenémenos
naturais podiam ser explicados de uma forma mecénica - assim como o ser humano
-, tornando o surdo um deficiente e objeto de pesquisa na Medicina. Essa
manifestagdo “medicalizada” se deve ao médico holandés Johann K. Amman (1666-
1724), que possuia interesses religiosos em “curar’ os surdos por meio da pratica da
leitura labial com o uso do espelho (SKLIAR’ apud SILVA, 2006). De acordo com
Behares (1991) e Martino (2011), outros fatores influenciaram a substituicdo da LS
pelo oralismo, como o auge da audiologia pelo escocés Alexander Graham Bell
(1847-1922) — inventor do telefone e defensor do oralismo, sendo ele, a esposa e a
mae surdos — e o desenvolvimento pedagoégico da Educacao Especial.

Nessa mesma época, na Convencgdo Nacional de Surdos-mudos, nos Estados
Unidos, discordava-se da ideia, pois o método oralista beneficiava uma parte da
populacdo surda, mas o0 uso conjunto tanto da LS quanto da oral poderia auxiliar
todos os surdos. Mesmo votando contra essa resolucéo, a LS foi banida de todas as
instituicbes assistenciais e educacionais existentes, além das que viesse a criar
(CAMPELLO, 2007).

6 Wilcox, S; Wilcox, P. Learning to See: American Sign Language as a Second Language.
Washington, DC : Gallaudet University Press. 1997.

7 SKLIAR, C. La educacién de los sordos: una reconstruccion histérica, cognitiva y pedagdgica.
Mendonca: EDIUNC, 1997.
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A partir desse Congresso o surdo, que antes era um trabalhador comum e
podia se organizar socialmente, passa a ser excluido das escolas, do mundo
profissional e da sociedade mais uma vez, dependendo agora dos estudos e
instrumentos dos médicos para a sua cura. A LS perde o seu valor e se torna
proibida e logo as escolas pouco a pouco se transformaram em clinicas de
tratamento, onde profissionais ouvintes tentavam “curar” os surdos, privando-os

novamente do conhecimento e impondo o oralismo (SILVA, 2006; INACIO, 2009).

[...] esses fatos, trouxeram graves consequéncias para a comunidade surda,
uma perda muito grande em seus processos de aprendizagem cognitiva e
dominio no uso de um instrumento capaz de suprir suas reais necessidades
de comunicac&o. (INACIO, 2009, n.p).

Campello (2007) e INES (2014) comentam que no Brasil, por volta de 1856
(antes do Congresso em Mildo), o professor surdo francés Edward Huet veio a
pedido de D. Pedro Il para auxilid-lo na fundacdo da primeira escola de surdos do
Brasil no Rio de Janeiro, a Imperial Instituto de Surdos-Mudos — conhecida hoje
como Instituto Nacional de Educacéo de Surdos® (INES) — para meninos surdos de 7
a 14 anos de idade. A partir dessa instituicdo, os surdos brasileiros criaram a Lingua
de Sinais Brasileira (LSB) — uma mistura da Lingua de Sinais Francesa com outros
sistemas de comunicacdo usados por outros surdos — propagada para diversas
regides do pais a partir de 1875 (CAMPELLO, 2007; ALBRES® apud SEGALA;
SOUZA, 2009). Como era a Unica Instituicdo voltada para educa¢do dos surdos no
pais e nos territérios vizinhos, muitos alunos brasileiros e do exterior a procuraram,
devido também a sua capacitacéo profissional e socializacao (INES, 2014).

De acordo com Massutti e Quadros (2007), nas décadas de 1930 e 1940 no
Brasil, a populagdo surda n&o tinha muitas oportunidades em estudar, devido
principalmente as questdes financeiras das familias na época. Além disso, o pais
possuia apenas duas escolas voltadas para este fim: o INES no Rio de Janeiro e o
Instituto Santa Terezinha em Sao Paulo, as quais ainda utilizavam a educagéao oral

apos a Conferéncia em 1880. Nos anos 1950, instituicbes de Educagéo Especial —

8 Atualmente, o INES é reconhecido pelo MEC como Centro de Referéncia Nacional na Area da
Surdez, “exercendo os papéis de subsidiar a formulagdo de politicas publicas e de apoiar a sua
implementacao pelas esferas subnacionais de Governo”. Fonte do site oficial da Instituicdo -
http://www.ines.gov.br

9 ALBRES, N. A. Histéria da Lingua Brasileira de Sinais em Campo Grande — MS. Editora Arara Azul,
2005. Disponivel em:<http/ www.editoraarara-azul.com.br>. Acesso em: 15 ago. de 2014.
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voltadas para deficientes mentais, fisicos, etc. — e escolas regulares ainda ofereciam
a educacao oral portuguesa, ndo permitindo a comunicacdo por meio de sinais.
Apesar de sua proibicdo, a LS sobreviveu, sendo utilizada e desenvolvida em
ambientes de encontros dos surdos (SEGALA; SOUZA, 2009).

Entretanto, nos finais do século XIX, podia ser observado a emergéncia de
mudanc¢as da metodologia da educacgédo dos surdos, tendo em vista que em cada
pais abordava a educacédo de acordo com os seus interesses. Na Alemanha e na
Inglaterra, havia a preocupacdo em formar cidadaos capazes de lutar pelos seus
direitos e deveres. Nos Estados Unidos, a comunidade surda era vista como
trabalhadores bracais para a economia. J& na Franca e Itélia, suas intencées eram
religiosas, onde necessitavam de mais fiéis para o partido clerical (MARTINO, 2011).

De acordo com Behares (1991) e Martino (2011), em meados de 1950, o
oralismo comecou a perder a forca na educacgéo de surdos, devido as metodologias
pedagdgicas ouvintes ndo atingirem os objetivos esperados. Acabou dando origem a
“‘Comunicacéo Total’, cujo principio acreditava que o problema estava na
comunicacdo e ndo no déficit audiolégico e/ou linguistico-oral do surdo,
responsabilizando as condi¢cdes das criancas, de suas familias e de seus
professores. Essa nova filosofia permitiu praticas de ensinamento utilizando a LS
combinada com a lingua oral para atingir tanto a oralidade quanto a escrita. J4 na
década de 1960, grupos de antropdlogos, linguistas e psicologos propuseram a
Educacao Bilingue, utilizada atualmente em alguns paises. A educacdo bilingue
reconhece como lingua materna do surdo a lingua de sinais e depois ele aprende o
portugués, como segunda lingua (OLIVEIRA; BENITE, 2015).

Apods 1970, alguns congressos mundiais voltaram a abordar a luta pelos
direitos dos surdos, sendo que a Franga sO conseguiu utilizar novamente a Lingua
de Sinais Francesa em 1991, reconhecida por lei apenas em 2005 (SEGALA,
SOUZA, 2009).

No Brasil, nas décadas de 1980 e 1990, foram realizados alguns encontros de
docentes sul-americanos para discutir a préatica da educacao bilingue, comoole o ll
“‘Encontro Latino-americano de Investigadores das Linguas de Sinais dos Surdos”
(BEHARES, 1991). Também nessa época, a comunidade surda se reunia em
Associacbes de Surdos para reivindicar uma escola propria para eles, o
reconhecimento da Libras no sistema educacional e a sua traducao e interpretacao.

Os intérpretes, que lutavam juntamente com os surdos nessa época, faziam parte de
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instituicdes religiosas e do circulo de amizades da comunidade, e ndo eram
reconhecidos profissionalmente. Aos poucos, comegaram a surgir as escolas para
surdos, usando a LS (CUNHA, 2007; MASSUTTI; QUADROS, 2007; MASUTTI,
SANTOS, 2008). De acordo com Quadros e Souza (2008), a Federacdo Nacional de
Educacéo e Integracdo de Surdos (FENEIS) também representou esses movimentos
sociais no Brasil, reivindicando principalmente o reconhecimento oficial da Libras.
Segundo Masutti e Santos (2008), os intérpretes também fizeram reivindicacoes,
conquistaram o seu reconhecimento profissional e obtiveram a sua formacao por
meios de universidades e escolas.

No ano de 2002, foi aprovada a Lei n° 10.436 - regulamentada pelo Decreto
n® 5.626 de 22 de Dezembro de 2005, que reconhece a Libras como a lingua dos
surdos brasileiros e meio legal de comunicacéo e expressado. Esta lei estabelece aos
surdos o direito a educacdo e oportunidades iguais, prevendo a insercdo da LS
como disciplina curricular obrigatéria na educacdo de surdos e na formacdo de

professores e intérpretes.

E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados. Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais
— Libras a forma de comunicagdo e expresséo, em que 0 sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, art. 1).

Para incentivar a Libras e capacitar os surdos, Massutti e Quadros (2007)
relatam que em 2006 foi criado o primeiro programa de Lingua de Sinais na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), para formar professores de Libras
surdos e ouvintes, utilizando profissionais surdos durante todo 0 seu processo.

Para lembrar a luta dos surdos durante a sua trajetéria histérica, no dia 26 de
setembro comemora-se o “Dia do Surdo” no Brasil — data referente a inauguragéo
em 1857 da primeira escola para surdos no pais, oficializada no calendario brasileiro
pela Lei n°® 11.976/2008.

E nos dias de hoje, como a sociedade surda consegue manter a sua cultura?
Quais sdo seus desafios e pressdes? Como esta sendo realizada a sua educagéo
no pais e no mundo?

Como pudemos verificar no subitem, ainda ha muito que se fazer para os

surdos conquistarem a sua independéncia como fora em 1750.
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1.3.2 A educacéao dos surdos nos dias atuais: conflitos e barreiras no sistema

de ensino e nas politicas publicas

De acordo com Stumpf (2008), atualmente 44 paises ja reconhecem a LS e
todos os seus direitos aos surdos. Na Noruega, por exemplo, os surdos iniciam 0s
seus estudos em escolas inclusivas — onde trabalham com professores surdos e
intérpretes — e depois ficam um ano aprendendo a Cultura Surda na Associacao de
Surdos. Na Franca, ha escolas especiais para eles, mas priorizam em formar
trabalhadores para conquistar sua autonomia financeira, possuindo curriculos fracos
academicamente. Ainda assim, segundo Finau (2006), alguns paises utilizam a
lingua de sinais nas escolas somente em casos que a oralizacdo nédo tenha obtido
sucesso.

Os surdos na Europa recebem, além do salario que ganham trabalhando,
uma pensao governamental e outros beneficios ligados a saude, cultura, educacgéo e
deslocamento. Dessa forma, ha poucos movimentos de mobilizacdo surda, pois
possuem muito tempo para atividades de lazer (STUMPF, 2008).

No Brasil, apesar do Portugués ser a lingua oficial, h4 muitas outras linguas
faladas, tornando-o um pais multilingue. Porém, de acordo com Massutti e Quadros
(2007), as politicas linguisticas séo insuficientes para a conservacdo dessa
diversidade, como as linguas indigenas, por exemplo. Segundo o IBGE (2010b), 274
linguas indigenas séo faladas no Brasil, sendo que 37,4% falam pelo menos uma
lingua indigena, com 5 anos ou mais, sendo que 6 mil do total falam mais de duas
linguas. O portugués nao é falado por cerca de 130 mil desses indigenas. Ainda ha
outras linguas de outros paises que sao faladas em comunidades, como por
exemplo, a comunidade alema e italiana que vivem em regides do Brasil.

A Libras também é uma lingua nacional, a qual o movimento politico da ultima
década de 2000 permitiu 0o uso de Libras em escolas e instituicbes, além de
providenciarem intérpretes para atender os surdos nesses espacgos publicos e em
programas de televisdo aberta. No entanto, esses atendimentos ainda estdo em
processo de transformacéo, longe da assisténcia basica para os surdos (MASSUTI;
QUADROS, 2007).

Leite e McCleary (2009) relatam em seus estudos que ha a necessidade de

programas que orientem pais ouvintes de criancas surdas com o objetivo de acabar
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com 0s preconceitos com a surdez e para o contato mais cedo possivel com a

Libras, como ilustrado na Figura 5.

Figura 5 - Charge da ASL Rose advocates Deaf babies

Deaf Baby: | want to understand. Sign to me.

Sows D 373 | =

ASL Rose advocates Deaf bables’
ASL as their birthright.

»

AN ’
®ASL. 7.

Fonte: Charge retirada do Blog Curso de Libras www.alexandrecursodeLibras.blogspot.com.br

Para Oliveria (2015), o apoio da familia ao surdo é de extrema importancia,
principalmente por pais ouvintes que ndo possuem contato com a Libras. Martins
(2011) ressalta que leva muito tempo para os pais ouvintes descobrirem e se
adaptarem com a novidade de ter um filho surdo, passando um longo periodo sem
se comunicarem ou incentivarem uma interacdo entre eles, prejudicando o
desenvolvimento da crianca.

Oliveira e Benite (2015) afirmam que a forma como 0s pais se posiciona em
relacdo a educacdo e a comunicacao do seu filho surdo podera ou ndo auxilia-lo na
aquisicdo da lingua e na construcao de conceitos espontaneos. Quando uma familia
ouvinte ndo possui recursos médicos como préteses e implantes auditivos e também
opta pela ndo utilizagdo da Libras, a crianca estara fadada a sinais domésticos e
enfrentard grandes dificuldades em se comunicar com outras pessoas e,
consequentemente, em sua escolarizagéo.

Tanto a crianca surda quanto a ouvinte ndo aprendem a lingua, e sim a
adquirem a medida que € exposta naturalmente a ela, em seus primeiros meses de
vida. O cuidador ou cuidadora ira falar com a crianca, esta ira reagir de acordo com
0 som da palavra e a expressédo de seu locutor, mesmo nao entendendo nada, dai

continuara essa troca de reacdes entre 0 cuidador e a crianca até que as palavras
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comecem a fazer sentidos (MOURA, 2014). Com a LS néo é diferente, as formas
com que o0s sinails sdo Vvisualizados pelas criancas fardo sentido a ela
posteriormente. As brincadeiras e as diversas formas que adultos de diferentes
idades, géneros e identidades tratam e se comunicam com as criangas possibilitam
com que a lingua se desenvolva naturalmente e espontaneamente. Sao assuntos
diversos e as formas diversas de se falar a mesma coisa que permitem o
enriquecimento e o contato linguistico, comunicativo e social tanto de ouvintes

guanto de surdos.

Pode parecer simples, mas, quando estamos acostumados com alguma
coisa, pode ser muito dificil perceber o que acontece e o que deve ser feito
para quem n&o tem a mesma possibilidade que é dada a maioria. Nao
podemos esquecer que € muito importante que a crianca surda possa ter
conhecimento de que as pessoas utilizam tipos de linguagem diferentes, de
acordo com as pessoas a que elas se dirigem. Assim, a crianca deve
experimentar a linguagem informal e a formal, a infantil, a expressao de
raiva, o uso de girias, etc. (MOURA, 2014, p. 19).

Para Oliveira e Benite (2015), o surdo que ndo possui uma lingua constituida
e ndo formou conceitos espontaneos durante a sua infancia, acabara ingressando
em uma escola o qual devera aprender tudo ao mesmo tempo e rapidamente —
Libras, portugués, conceitos espontaneos e conceitos cientificos — causando-lhe
frustracdes ao ndo entendimento da matéria.

Em relagdo as escolas, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 define em
seu Art. 206, inciso |, a igualdade quanto ao acesso e permanéncia de qualquer
aluno na escola, dando preferéncia quanto ao atendimento especializado aos
portadores de necessidades especiais na rede publica de ensino (Art. 208). Estes
dois artigos sdo reforcados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°
8.069/1990 — em seu Art. 53 inciso | e Art. 54 inciso lll, respectivamente.

A Declaracdo de Salamanca, escrita em 1994 na Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial em Salamanca, Espanha, proclamou: que tanto criancas e
jovens quanto adultos com necessidades educacionais especiais devem ter as
mesmas oportunidades de ensino em escolas regulares, as quais devem se adequar
pedagogicamente, estruturalmente e capacitar seus profissionais; o reconhecendo
das competéncias e necessidades de cada um que devem ser respeitadas; além dos
deveres das escolas de propiciar um ambiente acolhedor e sem discriminagao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°® 9.394/1996,

em seu Art. 59, inciso |, estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar aos
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educandos “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica para atender as suas necessidades”, além de também assegurar
professores especializados da area. Desta forma, a perspectiva da inclusdo escolar
na educacao dos alunos surdos que antes era em escolas especiais, passa a ser em
escolas regulares, proporcionando o contato com os alunos ouvintes (OLIVEIRA,
BENITE, 2015).

Em 2007 a Politica Nacional de Educacéo Especial foi revista pelo MEC e a
Secretaria de Educacdo Especial, os quais aprovaram a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (Portaria Ministerial n°
555/2007), a qual possuia como um de seus objetivos a valorizacdo dos processos
inclusivos a partir do reconhecimento das diferencas e na participacado social de
cada um. Este documento também apresentou dados do Censo Escolar de 1998 a
2006, onde cresceu 640% de matriculas em escolas comuns (de 43.923 alunos
incluidos para 325.316).

Para o Stumpf (2008) e Irigoyen (2005), a verdadeira acessibilidade € aquela
gue a sociedade como um todo acolhe o surdo — tanto a familiar e escolar quanto
em outras instituicbes publicas -, atendendo as suas necessidades e criando
ferramentas para a concretizacdo da sua participacao, proporcionando momentos de
enriqguecimento e significancia nas descobertas, nas participacdes e nos desafios.
De acordo com o Machado (2006, p. 68), “O principio da Escola para Todos se apoia
no respeito as diferencas, no apelo a democratizacdo do ensino e a igualdade de
oportunidade para todos”. Dessa forma, entende-se que para atender a inclusdo a
escola deve se adaptar aos alunos surdos, pois de outra forma, estara excluindo-o
do seu sistema de ensino, desrespeitando-o como sujeito surdo.

Para o Ministério da Educacdo (MEC), devem-se respeitar as diferencas e
valoriza-las para a construgcdo da sociedade. A inclusdo € uma responsabilidade
governamental e a escola deve atender as necessidades especiais dos alunos
surdos. Para tanto, a educacdo deve ser bilingue, ou seja, as escolas devem se

adequar pedagogicamente ao aluno surdo.

Toda crianga tem o direito de constituir uma personalidade
inconfundivelmente sua, encontrar-se como pessoa, familiarizar-se consigo
mesma até que tenha uma identidade, um rosto humanamente respeitado.
A partir da descoberta de si mesma descobrir4 o outro e a possibilidade de
interacdo com ele. (SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO
DISTRITO FEDERAL et al., 2006, p. 54).
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Para muitos autores como Machado (2006), Massutti e Quadros (2007), a
inclusdo dos surdos nas escolas sO esta no papel, pois por mais que seja bem
elaborado e estruturado o processo de inclusdo nas escolas, ha ainda muitas
dificuldades na sua implantacdo, fazendo com que poucos alunos permanecam
nesse sistema e aqueles que continuam, ao final da escolarizacdo béasica, nédo
adquirem o dominio dos conteudos académicos. Beltramin (2012) salienta que por
mais que a inclusdo de alunos surdos em classes regulares tenha o propdsito da
interacdo social e convivio da diversidade, muitos sdo abandonados pela prépria
escola por falta de estratégias pedagogicas e acabam desistindo da mesma.
Segundo a autora, todas as aulas sdo planejadas e desenvolvidas por e para
ouvintes, nao oferecendo as mesmas oportunidades de ensino, principalmente na
manifestacdo de sua cultura, lingua, interesses e necessidades dentro da sala de
aula. Ramos (2011) ressalta em seu trabalho sobre o censo de 2003 da Federagéo
Nacional de Educacéo e Integracdo do Surdo — FENEIS em relacédo as matriculas de
alunos surdos no pais, onde ilustra que dos 56.024 surdos matriculados no ensino
bésico, 2.041 conseguiram concluir o ensino médio e somente 344 ingressaram no
ensino superior. Com estes dados a autora destaca a importancia de se investir mais
em acdes que possam promover a permanéncia desses alunos do comeco ao fim do
sistema educacional brasileiro.

Em relacdo a essas inclusdes, Campos (2014) faz uma sintese das

discussodes sobre as teorias da inclusdo dos surdos no ensino:

e Educacédo tradicional/moderna: prevalece a cultura ouvinte, onde o
sujeito surdo € visto como deficiente e/ou invalido. Dessa forma, o0s
surdos deveriam estar em uma escola especial, sob uma visdo mais
clinica para serem disciplinados a sociedade dita normal na época.

e Educacédo para a diversidade: consideram que exista a cultura surda, no
entanto ainda prevalece a cultura ouvinte. Ela incentiva a diversidade,
mas nao a educacao de alteridade, por isso os alunos surdos ficam em
salas mistas com ouvintes e um intérprete para ser o mediador da
comunicacdo. Esta € a educacao inclusiva proposta pelo Ministério da

Educacao.
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e Educacédo cultural: o aluno surdo se identifica com a cultura surda e o
ambiente Ihe proporciona tecnologias especializadas, pelas pedagogias
diferenciadas. Neste caso h& dois tipos de inclusdo: a inclusédo
bilingue/cultural — onde ficam no mesmo espaco que 0s ouvintes, mas
toda a metodologia e os curriculos sdo adaptados a experiéncia visual e
os professores sdo surdos ou bilingues — e a inclusdo bilingue
intercultural — onde ha uma sala s6 para os surdos dentro de uma escola
ouvinte, com professores bilingues, mas todos os alunos aprendem
Libras, no entanto ndo ha materiais adaptados e as provas ndo sdao em
LS.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacédo
Inclusiva ressalta também que a inclusdo dos alunos surdos deve ser em escolas
comuns, na modalidade da educacdo bilingue (Linguas Portuguesa e Libras),
ofertando atendimento especializado tanto na comunica¢do quanto educacional e
possibilitando com que os surdos fiqguem em salas mistas - com surdos e ouvintes -
(BRASIL, 2008).

De acordo com o Decreto n° 5.626/2005, Art. 22, a educacao bilingue ocorre
no pais de duas formas:

| - Escolas e classes de educacdo bilingue: para alunos tanto surdos quanto

ouvintes, mas com professores bilingues na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental,

Il - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino presenca:

também para alunos surdos e ouvintes, mas para os anos finais do ensino
fundamental, o ensino médio e profissional, com presenca de intérpretes e
tradutores de Libras e docentes cientes da singularidade linguistica dos
alunos surdos.

Nas escolas bilingues, Matos (2014) explica que os alunos surdos frequentam
as classes com os demais alunos ouvintes, devendo ter acesso ao Atendimento
Educacional Especializado no periodo contrario as aulas e possuir intérpretes e
professores capacitados em relagdo a sua cultura surda.

No entanto, dentro das instituicbes de ensino, ainda faltam contratacfes de
intérpretes qualificados para atender o publico surdo e capacitar 0s seus

funcionarios, promovendo a acessibilidade da comunidade surda (LEITE;
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McCLEARY, 2009). O papel do intérprete é o de interpretar e traduzir os
ensinamentos do professor aos alunos surdos, e ndao deve assumir a fungédo de
ensinar-lhe (OLIVEIRA; BENITE, 2015).

Outro fator que vem sendo discutido é que os professores surdos sao
chamados nesses espacgos apenas para dar assisténcia aos professores ouvintes (é
0 caso também dos intérpretes), sendo que uma das vantagens de se ter um
profissional surdo atuando como educador seria a identificacdo dos alunos em
relacdo a este, o que ocorre normalmente em associacdes de surdos (TERRA,
2011).

Além deste modelo predominante no pais, Matos (2014) explica que h& outra
proposta de educacao bilingue que atende alguns municipios, como em Sao Paulo.
Neste modelo, os surdos possuem uma classe propria desde a Educacéao Infantil até
o Ensino Fundamental | ou Il, dependendo de cada escola, onde atuam professores
bilingues tanto ouvintes quanto surdos nas diferentes disciplinas ministradas. A partir
do Ensino Fundamental Il ou do Ensino Médio, esses alunos sdo incluidos em
escolas regulares mencionadas nas legislacoes.

Entretanto, de acordo com Lodi et al. (2012), para que a educacao bilingue
saia do plano discursivo, essa deve respeitar e seguir alguns principios como a
garantia de oportunidade do aluno surdo se apropriar da Libras como primeira lingua
e a desenvolverem livremente nas escolas, interagindo com professores surdos,
colegas surdos e demais interlocutores adultos que saibam a LS. Ainda segundo
esses mesmos autores, a Libras deve ser utilizada como intermédio da pratica de
ensino para os surdos, assim como o0s curriculos devem contemplar essa
diversidade sociocultural.

Em relacdo as propostas de educacgdo inclusiva e bilingue apresentadas
anteriormente por Campos (2014), Lodi et al. (2012) ressaltam que a tensao entre as
duas se da, respectivamente, em como a Libras ainda é compreendida e lhe dado o
seu devido valor, cuja inclusiva garante a presenca da LS, mas nao a sua
apropriacdo e desenvolvimento por parte dos alunos. Ja a educacéo bilingue permite
o desenvolvimento da Libras, logo o0s processos de ensino-aprendizagem
promovidos pelos professores bilingues.

Diante das discussdes sobre inclusédo dos surdos nas escolas, vem se
tornando debate dentro das comunidades surdas as escolas voltadas apenas para

surdos (como era ha séculos atras), aquelas que resistiram com o tempo. Uma de
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suas melhorias seria oferecer aos alunos cursos profissionalizantes aqueles que nédo
queiram seguir o campo académico (MASSUTTI; QUADROS, 2007). Este ultimo
também tem tido problemas, pois os alunos ndo estdo preparados para participarem
do vestibular e acompanharem as atividades dos cursos de Graduacao, devido a
forma avaliativa das provas e dos cursos oferecidos no pais (CAMPELLO, 2007).

A pedagogia do surdo é diferente do ouvinte, pois tem seus préprios signos,
diferentes do portugués, necessitando o “reconhecimento da diferenga cultural nos
curriculos” (MACHADO, 2006, p. 65).

Para Paixdo (2016), o termo “pedagogia surda” vem sendo amplamente
discutido e utilizado para apontar as necessidades de educar os alunos surdos de
forma mais especifica, principalmente em escolas regulares inclusivas. A autora
salienta que a pedagogia do surdo ainda deve ser mais bem estudada, pois ainda ha
estudos que questionam se o problema das escolas estaria em implementar uma
pedagogia especificamente para os surdos ou se ndo conseguem contemplar as
necessidades pedagdgicas de todos os alunos presentes.

De acordo com Feltrini (2009), por mais que a legislacédo vigente favoreca a
implementacgéo de Libras nas escolas, ainda ha informagdes equivocadas sobre os
surdos e 0 seu processo de ensino aprendizagem, como acreditar que todos 0s
surdos saibam ler e compreender os textos em portugués da mesma forma que os
ouvintes, que todos saibam a Libras e tendo um intérprete em sala de aula sera o
suficiente para promover a comunicacdo. Segundo a mesma autora, a escola deve
permitir criar um espaco onde o surdo possa por meio da Libras ser inserido no
mundo cientifico se apropriando da mesma, compreendendo seus conceitos,
expondo suas ideias, questionando e se sentindo a vontade em se expressar por

meio da LS.

Ha o mito de que se 0s sujeitos conhecerem 0s sinais, eles naturalmente
vao aprender. Contudo essa concepcao é fortalecida, devido anos de
processos de aprendizagem marcados pela memorizagdo de férmulas e
expressbes que na educacdo (..) esta escorada no cumprimento de
curriculos para preparacdo dos educandos a vestibulares ou concursos
publicos e que, consequentemente, desqualifica ou captura as
possibilidades ou as potencialidades das experimentacdes diretas dos
conceitos e fendmenos quimicos, fisicos e bioloégicos. A educagdo, entéo,
tornou-se a organizacdo e sistematizacdo de enunciados constituidos por
expressfes cientificas sem significados concretos para os individuos e,
principalmente, sem relagbes com as experiéncias de vida dos educandos
(BERNED, 2014, p. 48).
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Conforme exposto, as lutas da sociedade surda em seu contexto historico,
politico, cultural e educacional foram e estdo sendo importantissimas para as
conquistas dos surdos. No entanto, muitos em épocas de proibicdo do uso da LS
nao se beneficiaram dessas conquistas e tiveram pouco contato com as disciplinas
gue nado fossem o portugués, ndo podendo discutir e aprender sobre as tematicas
relacionadas ao meio ambiente, tdo pouco explora-las em seu contexto social, o que
vem sendo discutido recentemente nas escolas. Se pesquisarmos sobre a educacéo
dos surdos, a maioria dos estudos é focada na pedagogia e na linguagem, tornando
poucos os trabalhos voltados as outras matérias como Ciéncias, Fisica, Matematica,
Filosofia, dentre outras. A preocupacdo € maior em ensinar os surdos a ler e a
escrever o portugués do que aprenderem as outras areas, também essenciais para
compreender o mundo que o0s cercam e como funciona a nossa sociedade
(MARTINS, 2011).

Diante disso, a preocupacdo desta pesquisa esta em como inserir as
discussBes socioambientais da atualidade em espacos nao formais, como
associacdes, uma vez que muitos ndo tiveram esses contatos durante seus anos
escolares ou ndo puderam se aprofundar nesses assuntos, principalmente em
relacdo a agua. Como podemos instrumentaliza-los para que possam patrticipar de

acOes socioambientais tanto individualmente quanto coletivamente.

1.4 A possibilidade da construcdo conjunta de valores e acdes

socioambientais referentes a agua

Desenvolver a Educacdo Ambiental para as aguas numa comunidade surda é
possivel a partir do momento que se adotem estratégias adequadas e se respeite as
necessidades dos sujeitos surdos envolvidos. Araudjo e Freitas (2011) comentam em
seu trabalho que ndo ha um unico modelo ou forma de se fazer esta pratica, pois
deve ser levado em conta as caracteristicas especificas de cada sujeito, tornando-se
dificil a homogeneizacdo. H& diferencas entre eles, onde cada um possui
necessidades e anseios especificos e potencialidades para serem desenvolvidos.
Entretanto, podemos nos basear em algumas metodologias ja utilizadas.

Ao pesquisarmos e analisarmos o que ha disponivel e publicado sobre a
Educacdo Ambiental voltado aos surdos nota-se que é um tema bastante abordado

nas ultimas duas décadas no Brasil em relacdo ao contexto escolar, ou seja, na area
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da educacado formal (PEREIRA, 2013). De fato, a maioria do que é encontrado é
voltado para a educagéo de criangas e jovens nas escolas, ndo englobando adultos
e terceira idade nas comunidades surdas e em associacdes de surdos. Ha poucos
trabalhos nessa area em que se discutem metodologias e técnicas que possam ser
utilizados no desenvolvimento de projetos com o sujeito surdo e, segundo Pereira
(2013), o que encontramos sobre este tema nem sempre nos mostra a eficacia das
acOes por meio das avaliacdes e dos resultados alcancados.

Outra barreira seria que o0s materiais didaticos voltados a tematica
socioambiental sdo produzidos em Lingua Portuguesa, tanto escrita quanto falada,
havendo poucos materiais especificos em Libras para apoio, sendo que a maioria
destes foca apenas a traducédo literal de cada palavra em portugués para Libras.
Muitos dos conceitos cientificos e vocabularios técnicos ndo S0 expressos e
explicados corretamente aos surdos, prejudicando a apropriagcdo do saber
(FELTRINI, 2009). A disponibilidade gratuita desses materiais tanto para ouvintes
guanto para surdos é escassa.

Um dos problemas que os ouvintes tendem a fazer quando querem ensinar
um tema para o surdo seria mostra-lo por meio de palavras. Como exemplo, a
Educacdo Ambiental ndo sado apenas duas palavras, o seu conceito/significado pode
ser repassado aos surdos, mesmo que nao tenha um sinal préprio para esta area —
assim como meio ambiente e reciclagem. Cordula e Rafisa (2009) comentam que
em alguns lugares dao como exemplo a utilizagdo da jungao dos sinais “estudar”
com “natureza” para representar o termo “Educacdo Ambiental’, o que remete
apenas ao campo natural, deixando de lado os aspectos sociais, politicos e culturais.
Isto ocorre também com muitos ouvintes quando desenvolvem atividades nessa
area, onde a Educacado Ambiental é sinbnima de natureza e deixa de lado toda a sua
complexidade.

Dessa forma, muitas das técnicas ja conhecidas devem ser adaptadas para
atingirmos os principais objetivos da Educacdo Ambiental: encorajar e estimular a
participagdo de iniciativas do sujeito surdo, potencializando o seu desempenho e
habilidade nas questdes socioambientais (FORTE, 2010). Para Becker (1999),
devem-se adotar metodologias analiticas com o olhar dos participantes para que 0s
mesmos possam desenvolver hipoteses, apds suas analises, para a solucdo das

guestdes socioambientais.
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O surdo deve ser parte integral em qualquer acado socioambiental - desde seu
planejamento até o seu desenvolvimento — e ndo apenas um mero coadjuvante ou
recurso para pesquisa/estudo. Ele deve ser tratado como ator/atriz principal das
atividades, suas experiéncias e conhecimentos nado devem ser apenas
compartilhados, mas potencializados para transformar as oportunidades e nao
somente a sua realidade, mas também da comunidade como um todo e do planeta.
Para Hoher e Peres (2012), a aproximacdo destes sujeitos com as questdes
ambientais e sua formacao critica, permite o contato e a interacdo com 0s conceitos
e praticas multidisciplinares.

Para alcancar tal democracia, € necessario, antes de qualquer escolha
metodoldgica, conhecer o surdo, ver o mundo com os seus olhos, fazer parte da sua

comunidade e acima de tudo, ter alteridade.

1.4.1 Alteridade para com o sujeito surdo: o outro eu

Alteridade é quando tomamos a consciéncia do “outro”, quando nos
colocamos nos conflitos do seu dia-a-dia, nas suas lutas, nas suas visdes, nos seus
sentimentos. “Somos 0 que somos porque O outro existe e sua existéncia nos
afirma” (MAKIUCHI, 2005, p. 29). A Figura 6 ilustra a falta de alteridade de um

professor com o0s seus alunos.

Figura 6 - Charge de Ricardo Ferraz (1999)
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Fonte: Imagem retirada do Blog Nathi Explorando Valores — Disponivel em:
<http://nathiexplorandovalores.blogspot.com.br/>. Acesso em 18 out 2018.
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“[...] o respeito as diferengas implica no reconhecimento de ser diferente, o
acolhimento da diferenca se faz no reconhecimento do outro como igual, como
parceiro, como par, e é valor essencial que a cultura da diversidade necessita”
(MARTINO, 2011, p. 53-54). Dessa forma, a autora explica que ao valorizar a
igualdade na diferencga, também se valoriza a prépria esséncia humana de cada e de
todos os individuos

A alteridade para o ouvinte implica em deixar de lado a sua experiéncia da
oralidade e de tudo aquilo que ele considera normal aos demais seres humanos,
como a audicao por exemplo, para adquirir a experiéncia e a visdo do sujeito surdo.
Mas por que se deve ter essa preocupacao ao se trabalhar com esses sujeitos? O
que a falta de alteridade poderia acarretar?

Ja foi apresentada uma ideia, no mundo e no Brasil, sobre os conflitos que os
surdos tiveram com a sociedade ouvinte em geral. E natural que eles ainda
desconfiem dos ouvintes, uma vez que muitos utilizam os surdos para fins
académicos, pessoais ou religiosos e nem sempre preocupam-se em aprender mais
sobre a cultura, lingua e visdo de mundo dos surdos. Para Perlin e Quadros (2006),
essa indiferenca resulta em ignorar a presenca do outro, incluindo suas
necessidades e possibilidades de transformar a sociedade ao seu redor.

Reconhecer e compreender junto com os surdos sdo estratégias para que
juntos possam desenvolver acdes socioambientais em relacdo a agua de forma mais
prazerosa, permitindo com que eles se sintam a vontade para expor 0 gue pensam,
0 que sentem e o que sabem (Figura 7). Para atingir estas acbes é necessario
viabilizar condi¢cdes mais justas para que o surdo possa participar conjuntamente,
guebrando paradigmas e modelos sociais implantados durante a histéria e que

permanecem nos dias atuais.
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Figura 7 — “Courtship” [Namoro], obra da artista surda Susan Dupor

| ===

Fonte: Imagem retirada do site da artista - http://www.duporart.com/gallery/myarts/courtship.html

Dessa forma, quando motivados a agirem, criam-se espacos onde 0s surdos
possam atuar na busca da melhoria das condi¢cdes socioambientais, ndo se
referindo apenas ao elemento 4gua encontrado na natureza, mas toda a sua
complexidade envolvendo a saude, politicas publicas, economia, educacéo, oferta e
demanda, pagamentos pelo uso da agua, problemas sociais e também na
sustentabilidade hidrica (DIAS; SILVA, 2012). Estes espagos podem ser promovidos
por meio da Educomunicacéo, que sera discutida mais adiante.

Contudo, para se trabalhar os aspectos relacionados a agua, devemos
sensibilizar os potenciais multiplicadores sobre a tematica para que estes possam
estar com os coracdes e as mentes abertas para observarem, refletirem e discutirem
sobre ela, podendo pensar em formas e solucdes de resolver as problematicas
enfrentadas em seu cotidiano e a sua sustentabilidade. Para isso, também sé&o
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necesséarias metodologias que promovam a participacdo conjunta desses atores e

atrizes.

1.4.2 A Percepcdo Ambiental e a sensibilizacéo para as aguas

De acordo com o CEPAM (2001), nos tempos atuais, a metodologia mais
interessante em se trabalhar com a participacdo de comunidades seria identificar os
seus desejos, Como e com que as pessoas querem participar, para que elas possam
dar o seu melhor na concretizacao das acfes planejadas.

Muitas acBes sociais de comunidades populares surgiram nas décadas de
1960 e 1980 em diversos paises, desenvolvendo propostas e experiéncias de
praticas e de movimentos sociais utilizadas atualmente como formas de
metodologias participativas cientificas (BRANDAO, 2005).

Diante de tantas formas em se realizar um estudo participativo, pode-se citar
como exemplo a Pesquisa Participante. Para Brand&o (2005), ela é um instrumento
cientifico que trabalha com as dimensfes populares, pedagdgicas e politicas, sendo
mais amplo e continuado que a prépria pesquisa em si. Ela parte de uma realidade
social e concreta dos préoprios envolvidos nas atividades, tanto individualmente
quanto coletivamente, considerando suas experiéncias, conhecimentos e
interpretaces. Sendo assim, torna-se um processo dinamico, onde os desafios e as
guestBes surgidas partem para as acfes sociais, tudo dentro de um processo de
investigacao-educacdo-acao que busca a transformacao dos sujeitos.

Entretanto, para poder mobilizar as pessoas, é necessario que estas estejam
sensibilizadas com uma causa que, neste caso, seria a agua. Para isso, cada sujeito
surdo devera estimular a sua percepcdo ambiental. Para Palma (2005), a percepc¢éo
€ a interacdo de um individuo com o seu meio, por meio dos seus 6rgaos sensoriais
e de seu interesse pelo objeto (baseado pelos seus conhecimentos, cultura, ética e
postura). Assim, as pessoas possuem diferentes percepcdes sobre 0 mesmo objeto.
Com surdos nédo é diferente, mesmo ndo tendo a audi¢cdo para auxilia-los, tais
sujeitos possuem sua propria cultura e conhecimento adquiridos ao longo da vida,
logo, sua percepcéo da realidade é totalmente valida para poderem compreender o
mundo em suas diversas formas e avaliar os espac¢os ambientais, como ilustra a

Figura 8.
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Figura 8 — “ll Silenzio” (O Siléncio), obra da artista surda italiana Luisella Zuccotti

Fonte: Imagem retirada do site Cultura Surda - https://culturasurda.net/2011/12/28/luisella-zuccotti/

Entretanto, a maior dificuldade em realizar a percepcdo ambiental seria a
nossa desvinculacdo do meio natural (PALMA, 2005), tendo em vista os impactos
ambientais e os conflitos socioambientais existentes atualmente. Por isso, a
percepcdo ambiental como instrumento de Educacdo Ambiental permite a
construcdo da relacdo do ser humano com o ambiente, fazendo com que estejam
aptos a enfrentar problemas socioambientais por meio de valores éticos, culturais e
politicos, tornando-se mais participativos (PALMA, 2005; HOHER; PERES, 2012).

A agua é um tema importante para se trabalhar, pois ela esta intimamente
ligada com o nosso cotidiano e dependemos dela para tudo: para beber, lavar,
cozinhar, cultivar alimentos e criar animais, produzir materiais e equipamentos
industrializados, como transporte, fonte de alimentos, producdo de energia elétrica,
entre outros. Ela é a fonte da vida e faz parte de diversos ecossistemas naturais e
antropicos. As questdes politicas, econdmicas e de gestdo referentes a agua
também podem e devem ser exploradas pela educacdo. Logo, ela esta muito
préxima tanto do meio natural quanto das atividades humanas, podendo transitar de

um lado ao outro e trabalhar com a percepc¢do ambiental dos envolvidos.
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Para Lovatto et al. (2011) a percepcado ambiental precisa ser estimulada para
que os seres humanos possam compreender sobre eles mesmos e sobre os
espacos em que estao inseridos, tanto como espécie quanto individuo. Para esses
mesmos autores, a Educacdo Ambiental nesses casos deve ir além de atividades
contemplativas, de observacdo, de préticas e tedricas, deve ir além de algo que
pode ser visto e tocado. A Educagdo Ambiental deve desenvolver atividades que
permitam a reflexdo critica quanto o seu papel em relacéo aos cuidados da agua, na
sua comunidade e como cidaddo do mundo.

Em resumo, a percepcdo ambiental deve ser usada também com os surdos.
Para Marques e Kelman (2009), a sensibilizagdo ambiental por meio da viséo (tanto
para ouvintes quanto para surdos) permite a aquisicdo de sentimentos ambientais e
da criticidade do que se estd sendo observa, possibilitando sua interpretacédo e
favorecendo suas concepc¢des de mundo e do despertar da consciéncia minima da
Educacdo Ambiental.

De fato, propiciar espacos de diadlogos para transitarem as informacdes e a
comunicacdo entre o0s participantes permitem questionar e transformar suas
realidades e da comunidade que estéo inseridos. A acessibilidade das tecnologias
também permite novas formas de interacdo e de ferramentas disponiveis para a
producdo de conhecimentos compartilhados, possibilitando redes de multiplicacao
de acbes e prol a agua, além da democratizacdo dessas informacdes a outros

agentes.

1.5 Educomunicacdo e o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e

Comunicacdao (TDICs) para surdos

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), o
acesso tanto da informacdo quanto da comunicacdo também € direito do surdo,
podendo nesses casos serem impressos, digitais, escritos, entre outros. Incentivar a
sua producéo e edicdo em formatos adaptados a Libras é essencial para que tais
sujeitos possam se apropriar das informacdes e poderem trabalhar com elas.

Como ja foi visto, é importantissima a comunicacao para o individuo, pois esta
possibilita 0 seu crescimento e amadurecimento cognitivo e emocional quanto ao

meio ambiente (MOREIRA, 2008). Dessa forma, dentro da Educacdo Ambiental, o
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sujeito poderad desenvolver a sua percep¢do ambiental, refletir, compreender e
interagir com a complexidade socioambiental em que esta inserido.

A educomunicacao abordada neste trabalho pode ser definida como:

Um campo de implementacao de politicas de comunicagdo educativa, tendo
como objetivo geral o planejamento, a criacdo e o desenvolvimento de
ecossistemas educativos mediados por processos de comunicacdo e pelo
uso de tecnologias da informacédo (SOARES apud TRAJBER, 2005, p.152).

Seu uso possibilita a transformacgédo do individuo em atuar num grupo onde
constréi redes educativas de comunicacdo, promovendo o acesso e a difusdo das
informacdes, além de facilitar o processo de ensino-aprendizagem da comunidade
educativa. Para isso, se exige o compromisso de todos os envolvidos para a
promocdo da democratizacdo da educomunicacdo, de forma participativa e
permanente (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2008; TRAJBER, 2005).

Para atingir esta democratizacdo €é necessario a Ecologizacdo das
sociedades (GRUN, 1996), onde os assuntos referentes a area socioambiental
devem se tornar publicos, permitindo com que toda a sociedade tome conhecimento
e também possa participar da reflexdo e da tomada de decisdes quanto a essas
guestdes, incluindo nesse processo 0s surdos em suas associagdes. Vale ressaltar
gue ndo devemos impor a uma comunidade para que se organize e mobilize a
mudar o mundo, e sim desafia-los para que “percebam criticamente a realidade que
0S caracterizam e que essa situacao concreta possa ser mudada” (FREIRE, 2015, p.
77).

A Educomunicacdo permite criar espacos educativos abertos, democraticos e
criativos em diferentes ambientes, onde o individuo pode interagir com os demais e
desenvolver a¢cdes conjuntas em relacdo ao meio ambiente. Assim eles podem se
expressar e ampliar os seus dialogos com outros ecossistemas, ultrapassando as
fronteiras culturais e geograficas. Essas Redes de Educacdo Ambiental permitem a
sustentabilidade, articulando instituicbes e atores capazes de promover a
comunicagéo, a criticidade e a mobilizagéo da sociedade (SOARES, 2011).

Dessa forma, qualquer espaco (fisico ou virtual) pode se tornar educativo para
desenvolver agdes conjuntas em relacdo ao meio ambiente, onde essa rede pode
contribuir para a sustentabilidade das instituicbes e na articulagdo com outras

comunidades surdas, mobilizando a sociedade e promovendo a cultura surda e a
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comunicacdo em LS. Segundo Capra (1996), cada membro de uma comunidade
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento e nas mudangas nos
mesmos, por isso parcerias entre eles significam a democracia e o poder pessoal
(uma “coevolugdo”, segundo o autor). Quando ocorre uma parceria verdadeira,
ambos os parceiros aprendem e coevoluem, ou seja, cooperam.

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é ressaltada a importancia da
pesquisa, do desenvolvimento e da difusdo de tecnologias que possibilitem tanto a
ampliacdo quanto o acesso a informacdo e a comunicacdo (BRASIL, 2015).
Atualmente sabemos que a tecnologia estd cada vez mais integrada em nosso
cotidiano, principalmente nas escolas como forma de ensino e de aprendizagem.
Tais recursos tecnoldgicos, quando utilizados adequadamente, oportunizam novas
interacOes educacionais tanto do educando quanto do educador, permitindo ampliar
a aprendizagem de forma mais ludica e interativa. Em relagdo aos surdos, tais
ambientes informatizados podem potencializar tanto a comunicagéo quanto 0 acesso
e a autonomia no aprendizado (VALENTINI et al.,, 2006). Este € o campo da
Tecnologia da Informacéo e Comunicacéo - TIC.

As TICs sao um conjunto de recursos tecnolégicos que sao utilizadas de
forma integrada e com um objetivo comum, as quais sao constantemente
atualizadas para atender a sociedade que cada vez mais busca as informacdes e a
democratizacdo dos conhecimentos (PEREIRA; SILVA, 2009). Podemos citar como
exemplos softwares (programas, aplicativos, etc.) e hardwares (televisao,
computador, celular, projetor, tablet, impressora, GPS, dentre outros) e a Internet,
utilizadas pelas industrias e empresas, comeércios, instituicdbes e pelas préprias
residéncias. Apesar disso, as TICs abrangem mais as tecnologias antigas, como a
televisdo e o jornal, mas com as novas tecnologias digitais que permitem a
navegacao pela Internet, o termo utilizado atualmente é Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagéo — TDIC (BARANAUSKAS; VALENTE, 2013).

As TDICs permitem um dinamismo nas informacbes e nos meios de
comunicagdes, uma vez que combinam os textos com imagens, audio e
movimentos, favorecendo as diversas formas de interacdes entre sujeito-tecnologia-
sujeito, podendo contribuir para os processos de construcdo de relacdes e para o
conhecimento (SOUZA et al., 2016)

De acordo com Pereira e Silva (2010), foi entre as décadas de 1970 e 1990

gue as tecnologias passaram por um processo de mudanca tanto no sistema social
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guanto no desenvolvimento mundial, principalmente com a Internet. As TDICs
provocaram mudancas também nas diversas areas do conhecimento e nas
alteracdes de consumo, comportamentos e nas interacdes sociais.

Segundo esses mesmo autores, as TDICs também contribuem de diversas
formas para o desenvolvimento local, como o crescimento econémico, bem-estar
social, qualidade de vida (quando aplicadas na saude e na educacéo, por exemplo),
melhorias no setor publico e privado e na ampliacdo da cidadania ao utilizar canais
de didlogos menos burocraticos entre o governo e o cidaddo, dando maior
transparéncia as atividades do governo, como por exemplo a fiscalizacdo social
sobre o0 mesmo. Em relacdo a esta Ultima afirmacdo, a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, realizada em 2012 no Rio de Janeiro,
reconheceu em seu item 44 da Declaracdo Final que essas tecnologias facilitam a
democratizacdo das informacdes entre os governantes e os governados, devendo-
se investir em sua melhoria e acesso por parte de todos os cidadaos. No entanto,
nem todos tém esse acesso, sendo um grande desafio também para a area da
computacéo e politicas publicadas ligadas ao tema.

O acesso democratico e do conhecimento por meio das TDICs estéo
intimamente ligados a diversidade da populacédo, onde os favorecidos sdo aqueles
gue possuem maior valor de compra para adquirir esses bens e servicos. A
acessibilidade digital deve garantir ndo somente 0 acesso ao seu uso, mas também
a autonomia e a independéncia tanto nos sistemas computacionais quanto nos
ambientes que promovem a informacéo e a comunicacgao. Tais barreiras digitais nao
devem interferir na participacdo de comunidades que ja sdo excluidas
socioambientalmente. Desta forma, as TDICs para os surdos devem ultrapassar as
barreiras linguisticas e possuir elementos para o tratamento adequado da
disponibilizacdo das informacdes e a consisténcia das interfaces programadas,
viabilizando seu acesso digital (ABREU, 2010).

Basso (2003) ressalta que a cultura visual esta cada vez mais sofisticada e
criativa, beneficiando principalmente a comunidade surda, a qual hoje tem acesso a
aparelhos como celulares e tablets que permitem a comunicacdo em LS, o que
antes era disponivel somente para ouvintes (comunicacao da fala e da escrita). Tal
publico se adapta muito bem a essas novas tecnologias o que permitiu a

comunicacédo a distancia com outros surdos, deixando de ficarem isolados.
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Um exemplo que podemos citar sé&o os telefones celulares com tecnologia 3G
que permitem com que 0s surdos conversem em tempo real como se fosse uma
videoconferéncia, podendo utilizar assim a LS. Ha diversos outros programas
gratuitos que permitem esses tipos de comunicacdo em celulares e tablets, sendo
gue a cada ano melhoram-se a qualidade das resolucdes das imagens (TERRA,
2011).

As televisbes atuais possuem uma tecnologia de legendas ocultas que se
chama Closed Caption, sendo que quando é acionada pelo usuario aparece uma
legenda narrativa e descritiva, mostrando as falas dos atores e descrevendo 0s sons
presentes nas cenas, como mdasica, passos, risos, trovoes, etc. No entanto, nem
todos os programas possuem disponivel tais legendas e normalmente vem com
minutos de atraso (TERRA, 2011).

Guimaréaes (2009) cita outras TDICs que trouxeram qualidade de vida para os
surdos como: tecnologias de producédo de videos em Libras com o recurso da janela
em lingua de sinais — utilizado em livros eletrénicos, cursos a distancia e sites —;
dispositivos portateis multimidias que reproduzem videos em LS ou legendados com
informacgdes referentes a obras culturais como em Museus; plataformas em sites que
possuem acessibilidade; disponibilizacdo online de glossario de sinais em videos de
diferentes areas do conhecimento; e livros eletrénicos e CD-ROMs interativos de
atividades pedagdgicas e ltdicas como jogos bilingues™©.

Como ja foram comprovados os processos de aprendizagem por meio da
visdo, atualmente estdo surgindo propostas educativas que utilizam as TDICs como
ferramentas pedagdgicas. Tais tecnologias ndo devem ser utilizadas como
instrumentos limitados de repasse de contetdo e de informacdes, mas também que
proporcione a formacao critica de seus receptores (BASSO, 2003).

Segundo a mesma autora, os aplicativos (apps) utilizados hoje pela
comunidade surda e ouvinte também tem o efeito de “estreitar as comunicagdes”
entre as partes, como o app brasileiro Hand Talk, tradutor automatico de palavras e
frases em portugués para videos em Libras, funcionando como um intérprete virtual.
(BASSO, 2003). No entanto estes softwares s6 se preocupam com traducdo do
portugués para a Libras, ndo levando em consideracdo os pensamentos cognitivos

dos surdos e tendo como perspectiva a questdo da linguagem para que a

10 Ha diversos materiais bilingues eletronicos publicados pela Editora Arara Azul e pela INES.
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comunicacdo se iguale ao dos ouvintes. Cabe aqui salientar que com o uso de
TDICs no ambiente escolar, acabamos repassando a funcdo educativa para estes,
onde o professor torna-se um especialista tecnolégico e sua técnica e criatividade
acabam se limitando, sem falar que o aluno surdo é reduzido a reacdes ja esperadas
das respostas resolutivas programadas pelos softwares.

Desta forma, devemos possuir um olhar critico tanto pedagdgico quanto
técnico por estes softwares educacionais, pois 0 ensino € muito mais que o repasse
de informacdes e a memorizacao por parte dos alunos. O contetdo deve ir além da
reproducdo de informacédo, da traducdo do portugués para a Libras, de ficar sé no
lidico e de entreter, e do apelo estético visual como o0 uso abusivo de cores,
ilustracdes e fotos (TREVISAN, 2008).

Para Basso (2003) a tecnologia € mais uma forma de abordagem
educacional, podendo se tornar um elemento transformador da realidade social de
cada sujeito surdo, pois este possui a mesma capacidade de raciocinio que 0s
ouvintes. A apropriacdo dessas novas tecnologias permite examinar a realidade
debatida de forma autbnoma e criticamente para poder promover uma acao futura,
podendo até utilizar esses elementos tecnoldgicos a favor de suas acodes.

As TDICs, se bem utilizadas, podem ser trabalhadas em redes, envolvendo
muitas pessoas na participagcdo e na promocao de atividades, compartilhando as
informacBes e facilitando a transformacdo da sociedade como salientada pela

educomunicacéo. Incluir os excluidos.

1.6Consideracdes

Perante o exposto, a 4gua é um bem essencial para a manutencédo da vida no
planeta e importantissima para as atividades humanas e, por isso, trata-la como um
dos temas da Educacdo Ambiental pode provocar em uma comunidade muito mais
que a sensibilizacdo e conscientizagdo sobre o meio ambiente. Ela é permanente e
continua, podendo gerar a justica social, a liberdade, a independéncia e a melhoria
de vida de um individuo ou de uma sociedade. Ela pode auxiliar muito mais que a
preservacao das aguas, como também promover a gestdo compartilhada dela.

A EA passa a ser o elo para que a sociedade possa adquirir tal
responsabilidade sobre as aguas, agitando os seus pensares para a producdo de

novos valores e acfes quanto as questbes socioambientais, politicas, culturais e
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econbmicas das aguas, podendo atingir dessa forma a tdo almejada
sustentabilidade.

Esta sustentabilidade também néo se refere somente a ter &gua em qualidade
e quantidade suficiente para as presentes e futuras geracdes, e sim para a
construcdo de uma sociedade equitativa com consciéncia ambiental inclusiva,
reconhecendo e respeitando as diferencas da cultura surda, permitindo e
viabilizando a sua comunicacdo e interacdo com o meio ambiente, respeitando a
personalidade de cada individuo e do seu modo de perceber e sentir o mundo.

Ap6s a revisdo bibliogréfica, foi possivel conhecer e aprofundar nas
fundamentacdes tedricas debatidas, compreendendo melhor o contexto histérico,
cultural, politico e ambiental que estdo inseridos os sujeitos surdos. A aprendizagem
e 0 amadurecimento dos referenciais da éarea de estudo proporcionaram o
desenvolvimento da pesquisa e, no proximo capitulo, serdo descritos o

planejamento, a metodologia e as técnicas aplicadas ao longo d investigacao.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

2.1Contextualizacéo

Este capitulo aborda os caminhos que foram trilhados durante a investigacao,
considerando seu contexto, sujeitos, instrumentos, referenciais e procedimentos
adotados para atingir os objetivos propostos. Para tanto, se inicia a apresentacao da
area de estudo e o0s principais parceiros e sujeitos atuantes, destacando o contexto
histérico e atual que estdo inseridos. Apds, foram descritos a metodologia, 0s
métodos e as técnicas que foram utilizados durante as etapas deste trabalho.

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto
(FFCLRP) da USP (CAAE n°® 78479417.7.0000.5407), via Plataforma Brasil
(http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf) do Ministério da Saude (Anexo A).

2.2 Caracterizacdo do local de estudo e dos sujeitos: Escola Estadual Alvaro

Fraga Moreira e Associacdo dos Surdos de Jau e Regido — ASJA

Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se em desenvolver as atividades
previstas em dois lugares distintos: uma na Escola Estadual Alvaro Fraga Moreira e
outro na Associacdo dos Surdos de Jau e Regido, representando respectivamente
um espaco de educacéao formal e outro de educacgdo nao formal.

Tanto a escola quanto a Associacdo estdo localizadas no Municipio de
Jautl/SP (regido central do Estado de S&o Paulo, a 296 Km da capital). O Municipio
possui 131.068 habitantes (PREFEITURA MUNICIPAL DE JAHU, 2017) e, de
acordo com o aplicativo da Secretaria dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia do
Estado de Sao Paulo (2017), possui 5.732 surdos. Entretanto, tais dados nao
informam quais sdo usuarios da Libras e a quantidade separadamente de criangas,
jovens e adultos surdos.

A escolha em particular da Escola Estadual Alvaro Fraga Moreira se deve ao
fato da mesma atender alunos e alunas com necessidades especiais das escolas

municipais a partir do Ensino Fundamental II, incluindo surdos. Alguns desses

11 O nome do Municipio de Jau possui a grafia com “U” no final, no entanto, em documentos oficiais
municipais usa-se “JAHU”, como forma de conservacdo do nome original ao longo de sua historia.
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alunos surdos e intérpretes de Libras que atuam na escola possuem ou ja tiveram
contato com a ASJA. A escola também ja desenvolveu diversas atividades
relacionadas ao meio ambiente e atualmente esta investindo em sua infraestrutura
para que seja mais sustentavel, como a producdo de hortas, desenvolvimento de
composteiras e de uma cisterna. As informacdes a seguir sobre a escola a seguir
fazem parte do seu Plano de Gestdo Quadrienal 2011/2014 e de visitacdo ao espago
pela autora.

A escola esta localizada na Rua Humberto Fabris s/n°, Bairro Jardim Carolina,
fazendo parte administrativamente da Diretoria de Ensino da Regido de Jau.
Atendem alunos do ensino fundamental Il até o ensino médio, recebendo criancas e
adolescentes de 12 bairros da cidade.

Tal instituicdo de ensino foi reconhecida em 2 de fevereiro de 1983, a partir do
Decreto n° 20.458, sendo construida e inaugurada somente em 1985, funcionando
nos anos anteriores nas instalacdes da Igreja Sdo Judas Tadeu, sendo ainda sua
vizinha nos tempos de hoje. A escolha de seu nome, Alvaro Fraga Moreira, foi em
homenagem a um advogado muito famoso na época que atuava em Jadu.

Sua equipe gestora € composta atualmente pelo: Diretor de Escola, Vice-
Diretor de Escola, Vice-Diretor do Programa da Escola da Familia, Coordenador
Pedagdgico e Gerente de Organizacdo Escolar. Atualmente ha aproximadamente 48
docentes e 766 alunos, sendo 388 do ensino fundamental 1l e 378 do ensino médio,
em periodos da manha e da tarde. Desses discentes, 49 possuem necessidades
especiais, sendo que ha 07 alunos surdos matriculados em 2018 e 04 interlocutores
de Libras.

Além da estrutura basica como salas de aulas, banheiros, cantina, sala de
leitura e quadra poliesportiva, também possui uma sala de recursos para os alunos
surdos e adaptacOes para os cadeirantes. A escola desenvolve aos finais de
semana o Programa Escola da Familia, criado em 2003 pela Secretaria de Estado
da Educacéo do Governo do Estado de S&o Paulo. Tal programa reune educadores,
universitarios e voluntarios, que se organizam e realizam atividades voltadas ao
esporte, cultura, salude e trabalho para a comunidade (FUNDACAO PARA O
DESENVOLVIMENTO DA EDUCA(;AO, 2017).

Em 2014 a escola aderiu ao Programa Mais Educacgdao, criado pela Portaria
Interministerial n® 17/2007 e regulamentada pelo Decreto 7.083/10, e coordenada

pela Secretaria de Educacédo Basica (SEB/MEC) em parceria com as Secretarias e
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Estaduais e Municipais de Educacgédo. Dentro dos macrocampos propostos pelo
Ministério da Educac&o, o Alvaro desenvolve a Educacdo Ambiental, esporte e lazer
e acompanhamento pedagogico. Tais atividades sao realizadas em turnos contrarias
as aulas, sendo optativa a participacdo dos alunos (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2017).

Para a realizacédo das oficinas programadas, optou-se em desenvolvé-las na
Associacdo dos Surdos de Jau e Regido. Historicamente, de acordo com o site da
ASJA (2014), a Associacao teve inicio com a Familia Ramazzine que morava em
Jau na década de 1920, e que tiveram 4 filhos ouvintes e 5 surdos. Os irmaos
surdos s6 se comunicavam entre eles por meio de sinais caseiros, criados por eles
mesmos. Certo dia, um surdo da cidade do Rio de Janeiro soube dos irmé&os e veio
até o Municipio de Jau para lhes ensinar Libras. Nessa época, a Libras ja era uma
lingua constituida entre os surdos brasileiros, mas nédo era reconhecida como lingua
perante a lei. Muitos ndo tinham condicdes de estudar em escolas publicas e poucos
tinham contato com a Libras e devido a essa situacdo, ao se tornarem adultos, 0s
irmaos Mario e Anténio Fernando Ramazzine em 1970 passaram a difundir a LS
entre outros surdos da cidade. Através dessas aulas de Libras, os surdos
comecgaram a se encontrar na casa dos dois irmaos, onde comecou a estreitar 0os
lacos de amizades entre eles. Com o passar do tempo, tanto surdos quanto
ouvintes da regido foram procurando-os para aprender mais sobre a LS.

Em 21 de maio do ano 2000, com o apoio da Prefeitura Municipal de Jahu, foi
fundada a primeira sede da ASJA (Lei Municipal n°® 3.436/2000). Dentre suas
principais fungdes, estdo: reunir os surdos ndo s6 de Jau como de toda regido para
desenvolver as suas relacdes com trocas de ideias e de experiéncias, compartilhar
momentos de lazer, organizar festas e jogos e instruir a Libras. Dessa forma, a
associacdo proporcionava um espaco onde o sujeito surdo ndo deveria sofrer
nenhum tipo de opressao pelo uso da LS, sendo que nesta época ainda eram
tratados de forma preconceituosa e violenta pela sociedade ouvinte. Com a morte
dos dois irmaos, as aulas de Libras passaram a ser ministradas por um amigo surdo
da comunidade e posteriormente o filho surdo de Antdnio, Jodo Fernando
Ramazzine, o que continua até os dias de hoje. Atualmente a sede encontra-se no
mesmo endereco desde 2011.

Atualmente, a Associagcdo possui 28 membros da Diretoria (entre surdos e

ouvintes) e 80 associados surdos, sendo estes ndo somente pertencentes a cidade
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de Jau, mas também de outros municipios da regido, como Bauru, Bariri, Barra
Bonita, Bocaina, Boracéia, Dois Corregos, lgaracu do Tieté, Itapui, Mineiros do Tieté
e Torrinha — de acordo com e Estatuto Social da ASJA (1997). Em 2019 sua
Diretoria sera renovada.

Seus projetos também estédo focados na legislacéo para os surdos, orientacdo
para o mercado de trabalho, palestras, valorizacdo de sua histéria, intercambio entre
outras associacfes de todo o Brasil, treinamento para intérpretes de Libras e
valorizac&o socioambiental.

Em 2015, a Associacdo e o Instituto Pro-Terra desenvolveram uma
intervencédo participativa de Educagdo Ambiental, a qual acabou se transformando
no projeto chamado “ASJA VERDE”. Dentre seus objetivos, destacam-se a
sensibilizacdo e conscientizacdo socioambiental dos participantes surdos, trabalhar
com a cultura surda e a histéria regional dos associados e desenvolver um Plano de
Acdes de Sustentabilidade da ASJA. Foram realizados 14 encontros ao longo de
2015, entre saidas de campo, rodas de dialogos, dindmicas, palestras e exposicoes
(TEIXEIRA; CARAMANO, 2017). Tal projeto teve continuidade ao longo dos anos,
mas com poucas atividades.

A coordenadora responsavel pelo projeto é a propria autora dessa pesquisa,
por isso decidiu-se realizar este trabalho em conjunto com o projeto “ASJA VERDE”,
para poder dar continuidade as suas acfes e as atividades, mas com enfoque na

tematica agua.

2.3 Parceiros e equipe técnica

Além da Associacdo e da escola, o Instituto Pro-Terra, em conjunto com o
projeto ASJA VERDE, atuou junto das oficinas em 2018, oferecendo apoio técnico,
materiais de papelaria e divulgacdo em seus meios de comunicacgao. O Instituto Pro-
Terra é uma entidade sem fins lucrativos criada em 1997 sob o CNPJ:
04728488/0001-29, e possui como missdo contribuir com as questdes
socioambientais para a conservacdo do meio ambiente, assim como o resgate
sociocultural, na busca do pertencimento do ser humano a Paisagem. Esta
localizado no Municipio de Jau/SP e seus trabalhos envolvem a conservacédo da
biodiversidade como a fauna e a flora e a Educagcdo Ambiental formal e ndo formal
(INSTITUTO PRO-TERRA, 2017).
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O estudo também contou com o apoio da USP Polo de Jau, que ofereceu seu
laboratorio e materiais durante uma das oficinas e espago e equipamentos para a
producéo final dos produtos. O Polo possui atualmente o curso semipresencial de
Licenciatura em Ciéncias, voltado para a formacéo de profissionais que queiram se
habilitar ao exercicio do Magistério do Ensino Fundamental ou para professores em
exercicio que atuam na Educacgéo Basica.

Todas as pessoas que fizeram parte da equipe atuaram como voluntérias,
sendo que, além da pesquisadora, fizeram parte de sua composicao: 01 educador
ambiental — com conhecimento basico em Libras e formado em areas relacionadas
ao meio ambiente e de Educacdo Ambiental —, 02 tradutores e intérpretes de Libras
(os quais se revezaram ao longo das oficinas), 01 estagiaria do curso de graduacao
em Meio Ambiente e Recursos Hidricos da Faculdade de Tecnologia de Jahu —
FATEC-JAHU, 01 técnico/motorista do Instituto Pro-Terra, 01 professora surda de
ensino infantil e 01 tecnélogo em gestéao da tecnologia da informacéao.

2.4 Instrumentos para a coleta de dados e procedimentos

Para a realizacao deste trabalho, foram empregadas pesquisa exploratoria e
descritiva, utilizando técnicas como questionarios qualitativos (HERNANDEZ
LOPEZ, 1996) e roteiro de entrevista (LUDKE; ANDRE, 2015). O caminho
metodolégico construido ao longo do desenvolvimento deste trabalho é
fundamentalmente investigador e colaborativo, principalmente nas discussdes e
rodas de dialogos de determinados conceitos relacionados aos temas
socioambientais das aguas. Como metodologia de investigacdo, optou-se pelo
estudo de caso com foco multiplo (professores, interlocutoras de Libras e alunos
surdos da escola estudada), delimitado e singular (LUDKE; ANDRE, 2015). Optou-
se também o desenvolvimento de oficinas, as quais permitiram a participacéo direta
de uma comunidade surda e de especialistas da area, contribuindo tanto para com
0s conhecimentos empiricos e cientificos quanto para a producdo dos produtos
finais.

Durante a realizagdo do trabalho foi utilizada e estudada a pedagogia visual,
atrelando aos recursos de comunicacgéo e educacédo a LS e diversos outros recursos
visuais. Tais recursos tiveram como perspectiva a visdo de Peres (2012). Vale

ressaltar que a pedagogia visual ndo se aplica exclusivamente aos surdos, mas sim
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para todas as pessoas. O uso da Libras como comunicagdo foi constante e
necessaria ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

A visdo € um de nossos sentidos, por meio da qual se obtém informacdes de
tudo o que observamos por meio das imagens e representacbes. A imagem
representa um conjunto de sensacgdes internas da pessoa ao ver diante de si uma
representacdo evocativa a primeiro momento, j a representacéo € a parte descritiva
de um objeto que esta diante de nés (PERES, 2012). Tanto surdos quanto ouvintes
utilizam a visdo como forma de comunicacdo do ambiente externo, pois é atraves
dessas imagens que podemos encontrar certas caracteristicas que poderao auxiliar

nas nossas reflexdes.

Essa é a razdo de porqué na atualidade o expectador torna-se cada vez
mais passivo e menos critico diante de uma sociedade cada vez mais
envolvida na producéo de imagens. Entendendo que a leitura da imagem se
d4d em uma esfera particular de significagcdo, € natural que ela exija
conhecimentos pertencentes ao seu campo de atuacdo. Assim como a
leitura da palavra depende de conhecimento linguistico, a leitura da forma
exige conhecimento da forma. N&o basta somente ver, € preciso aprender a
ver. (PERES, 2012, p. 26).

Como ja foi dito, a visdo € um dos instrumentos que podemos utilizar para
compreender 0 que se passa a nossa volta. Dessa forma, ela € um dos canais de
percepcdo para poder compreender 0S conceitos e para a apropriacdo dos
conhecimentos compartilhados, necessitando muitas vezes de recursos visuais
como imagens e videos (FORTE, 2010). Em relacdo a imagem que observamos,
Sato e Passos (2010) explicam que nem toda imagem € a reproducdo de nossa
realidade e cita como exemplo a palavra “Cultura”, a qual pode ser representada por
diversas imagens, provocando o desenvolvimento de nossa linguagem. Os mesmos

autores ressaltam:

Uma imagem é uma viagem em transe, repleta de particularismos que
incitam memoérias vagas, emocdes frageis ou compreensdes cariadas que
vem a tona por sua expressdo. A arte é, também, o exercicio de nossa
capacidade de quebrar a monotonia textual e aprender a usar diferentes
linguagens no desafio pedagdgico e investigativo. (...) Ela permite restaurar
nossos sentidos de cria¢do, protecao ou aprendizagem (p. 47).

Nao ha, contudo, imagens sem olhar, nem olhar sem sentidos. (p. 54)

Santos (2013) salienta que ao nos expressarmos também por meio das

imagens, estas dado vida aos pensamentos, a nossa voz interior € aos Nnossos
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sentimentos. “E como ‘abrir de janelas’, para entender nossos préprios caminhos.
Essa significacdo é essencial na formacdo dos surdos como sujeitos e dos ouvintes
também, ja que todos nés somos seres visuais.” (p. 149).

A pedagogia visual se estendeu por diferentes subareas, como na educacéao
artistica e cénica, informatica, no campo da comunicacao, na estética, fotografia e
também na pedagogia dos cegos. A Pedagogia em si sempre procurou acompanhar
0s avancos tecnoldgicos e sociais, levando-a para a “Sociedade da Visualidade”.
Sabemos que 0s recursos visuais sdo amplos, estendendo atualmente para os
espacos virtuais, como a Internet, e com isso refletiu nas préaticas educacionais
presentes em diversas disciplinas (CAMPELLO, 2007).

Segundo Peres (2012), quando um ouvinte observa uma imagem, ha uma
hierarquia de percepcdo: uma no primeiro momento, o0 de maior importancia, e
outras secundarias, de graus de importancias variados. Quando um surdo observa a
mesma imagem, nao ha muitas pesquisas que estudam como se da essas
hierarquias dentro de sua mente, mas nota-se que o sujeito surdo “faz uma leitura
analisando e valorizando de forma homogénea cada momento dentro do campo
visual” (PERES, 2012, p.5). Desta forma, nem sempre as caracteristicas de uma
mesma imagem serdo processadas em grau de importancia por um ouvinte, ao
contrario do surdo, onde tais caracteristicas podem ser notadas e determinantes
para a sua leitura e compreensdo. Sendo assim, o autor destaca que as imagens
podem ser decisivas na compreensdo ao serem contextualizadas.

Na pedagogia visual, Campello (2007) chama de semidtica imagética, onde a
cultura surda € inserida por meio de seus olhares com o auxilio de recursos visuais e
didaticos. Nao se trata de gestos ou mimicas como 0s ouvintes nomeiam, e sim um
signo/imagem, transformando as expressdes corporeas e faciais da Lingua de Sinais
em desenhos ou figuras. Dessa forma, as caracteristicas viso-espaciais da Libras
encontram uma forte aliada no campo das imagens para 0os métodos de aquisicao
do conhecimento e praticas sociais.

Segundo Lacerda et al. (2014), qualquer elemento imagético — figuras,
maguetes, cartazes, softwares educacionais, graficos ou video — torna-se util para
poder desenvolver conceitos que permitam um debate mais aprofundado sobre um
determinado tema. Tais elementos imagéticos servem como fonte de informacéo
para o surdo do mesmo jeito que a fala serve ao ouvinte. “Ao escrever uma palavra,

por exemplo, 0 ouvinte pensa como se fala esta palavra, o sujeito surdo recorre ao
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sinal correspondente e/ou a visualizagdo feita anteriormente da palavra’
(TREVISAN, 2008, p. 49).

Na antiguidade, a ciéncia requeria que o pensamento fosse reflexivo e
compartilhado por meio da escrita e da oralidade, tornando-se dogmas. Com o
passar do tempo e o avan¢o nos estudos cientificos e nas metodologias de
producdo do conhecimento, ficou comprovado que ha novos discursos, e nao mais
somente verbais, mas também imagéticos (CAMPELLO, 2007).

Toda reflexdo gera uma acdo. Tal acdo produz um conhecimento, tanto
tedrico quanto experimental. O surdo ndo pode ser apenas um espectador das
mudancas socioambientais, portanto devem-se possuir praxis — condutas que

proporcionam atividades voluntarias orientada por um fim ou resultado.

Portanto, é necessario que toda atividade humana se apresente como
preparacao de finalidade e produc¢é@o de conhecimento em intima unidade.
A relacdo do pensamento e a a¢do requerem o intermediario das finalidades
gue o0 homem se submete a aprecia¢do. (CAMPELLO, 2007, p. 115).

Para a autora, existem varias formas de praxis, como a produtiva, artistica,
cientifica, tedrica, social, politica, filoséfica e revolucionaria, todas envolvendo teoria
e pratica. Tais praxis s6 terdo éxito se a pratica tiver como objetivo a atividade
transformadora da realidade socioambiental, deixando de ser individual e subjetiva,
egocéntrica. “Cada ciéncia concebe os conceitos e métodos que lhe permite usar a

pratica correspondente como critério de verdade” (CAMPELLO, 2007, p. 118).

Nossos viveres ndo sdo vazios, nossas experiéncias se desenrolam no
espagco com os outros e em si mesmos contribuindo na constituicdo das
nossas subjetividades. E o espaco em que chamamos de poder — poder da
cultura, poder da lingua, poder da luta, poder do conhecimento, poder da
experiéncia. (PINTO; REZENDE JUNIOR, 2007, p. 198).

Diante disto, a pedagogia visual deve ser um instrumento metodologico para
desenvolver agdes socioambientais com a comunidade surda, possuindo como
ferramentas praticas 0s recursos visuais e o0 desenvolvimento artistico para se
adquirir a experiéncia visual e experimental. Ela ndo deve ser utilizada apenas como
forma de se trabalhar conceitos, mas também nas discussbes e debates em
comunidades surdas em geral. Por isso devemos desenvolver metodologias
didaticas disponiveis atualmente que possam potencializar o uso da pedagogia

visual.
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2.4.1 Métodos e Técnicas

Este trabalho foi desenvolvido em seis etapas principais.

12 Etapa: Levantamento Bibliografico
A revisao bibliografica € essencial para que possamos conhecer o que ja foi
realizado por outros pesquisadores, as lacunas e o estado atual sobre o tema
estudado. Ela nos auxilia na delimitacdo do problema e na definicdo dos objetivos da
pesquisa, contribuindo para a sua construcao teorica (LAKATOS; MARCONI, 2010).
Para o desenvolvimento do referencial tedrico, buscou-se responder as

seguintes questbes norteadoras:

1° Quais sdo as metodologias e técnicas utilizadas no ensino para surdos?
2° Quais materiais educativos para surdos de Educacdo Ambiental ou
relacionados ao meio ambiente que estdo disponiveis atualmente?

3° Quais atividades foram realizadas com surdos relacionando a tematica
agua?

4° Quais os tipos de atividades de Educacdo Ambiental que ja foram

realizadas em comunidades surdas?

Partindo dessas questdes, buscaram-se em livros impressos e digitais, artigos
cientificos de revistas eletrdnicas e trabalhos académicos como dissertacdes e teses
de mestrados e doutorados para compor a fundamentacao tedrica.

Nas buscas pela Internet, utilizaram-se palavras chaves nos campos de busca
como “Educagdo Ambiental e Surdos” e “Surdos e Agua’. Os sites visitados
pertenciam ao SciELO - Scientific Electronic Library Online
(http://www.scielo.org/php/index.php), ao Portal de Periédicos da CAPES -
Coordenacdo e  Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(http://www.periodicos.capes.gov.br/), Google Académico
(https://scholar.google.com.br/) e outros sites especificos de revistas eletronicas. Em

alguns casos utilizou-se um String?? geral de busca - criado a partir das questdes

12 String ou Estratégia de busca é a combinacdo de palavras-chaves e caracteres que juntos
estabelecem critérios de busca em espacos virtuais (KITCHENHAM; CHARTERS, 2007).


http://www.scielo.org/
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norteadoras ja apresentadas anteriormente -: ((surdos OR “comunidades surdas” OR
‘cultura surda” OR “deficientes auditivos” OR “surdos mudos”) AND (“educacao
ambiental” OR agua OR “meio ambiente”)).

Tal criagdo de String de busca teve como base a metodologia da Reviséo
Sistemética, uma forma de estudo secundario e sistemético que identifica, analisa e
interpreta todas as literaturas disponiveis em relagdo a uma questdo de pesquisa, de
forma imparcial e repetivel (KITCHENHAM; CHARTERS, 2007).

As escolhas de critérios de inclusdo e exclusdo para a selecdo das obras
online foram também baseadas nas questdes de pesquisas, as quais se encontram

no Quadro 2.

Quadro 2 — Critérios de inclusdo e excluséo do levantamento bibliogréfico.

CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO

1 Estudos que aplicaram metodologias de ensino
para surdos.

2 Estudos de materiais educativos para surdos de
Educacdo Ambiental, e/ou meio ambiente e/ou O texto esta disponibilizado incompleto.
agua. Estudos voltados para o0 ensino do

3 Estudos que apresentam tipos de atividades portugués escrito.

Estudos duplicatos.
Estudos escritos em inglés e espanhol.

PonNE

com a temética agua para surdos. 5. O termo “surdo” e seus sindnimos
4 Estudos que apresentam tipos de atividades de abordados no estudo nao forem referentes
educacéo ambiental realizadas em a identidade/comunidade /Cultura Surda.

comunidades surdas.

Fonte: a autora.

Em relacdo a esses critérios, a escolha de estudos voltados para o territério
brasileiro, ou seja, em portugués, foi devido ao publico principal da pesquisa se
comunicar em Libras. Logo, as metodologias/técnicas/atividades levantadas
deveriam valorizar e utilizar a LS do pais. Apesar de a Educacdo Ambiental ser
interdisciplinar, optou-se por excluir os estudos focados apenas na forma de
desenvolver o portugués escrito dos surdos, pois este ndo é o foco desta pesquisa.

Apos o levantamento, cada obra foi lida rapidamente e depois selecionada as
de maior interesse a pesquisa, para serem posteriormente estudadas com mais
aprofundamento, sendo escrito e discutido os seus autores ao final da revisédo
bibliografica, ja apresentada no Capitulo 2 deste trabalho. Também foram realizadas
outras leituras em livros impressos — com base nas tematicas estudadas,

complementando a verséo final da revisdo bibliografica.
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22 Etapa: Preparagcéo dos documentos ao CEP e para o estudo de caso

Nesta etapa foram desenvolvidos os documentos necessarios para a
pesquisa. Para tanto, foram elaborados trés Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido: um para os docentes e interlocutoras de Libras, um para os pais dos
alunos surdos que autorizaram as entrevistas e outro para os associados surdos que
participaram das oficinas (Apéndices A, B e C respectivamente), além de dois
Termos de Assentimento Livre para os surdos menores de idade que fizeram as
entrevistas e 0s que participaram nas oficinas (Apéndices D e E). Vale destacar que
tais termos foram solicitados e aprovados pelo CEP e para complementar seus
documentos, foram feitas duas manifestacbes de concordancia dessa pesquisa e
assinadas pelas instituicdes que fizeram parte da mesma (Anexos B e C).

O TCLE é um documento que consta uma breve descricdo e apresentacédo do
projeto de pesquisa, em linguagem clara e objetiva para que 0s participantes
conhecam todos os procedimentos e assinem se assim concordarem. Tal
documento garante o sigilo e protege os participantes durante e apds a pesquisa,
retornando os resultados desta aos mesmos no final (BRASIL, 2012).

Uma das técnicas que foi utilizado nesta pesquisa foram os questionarios, os
quais sdo técnicas de investigacdo que possuem diversas questdes que Ssao
submetidas a pessoas para obter informacdes sobre seus conhecimentos,
interesses, sentimentos, expectativas, dentre outros. Elas traduzem os objetivos de
uma pesquisa em guestdes especificas (GIL, 2008).

Portanto, foram elaborados também dois tipos de questionarios qualitativos
auto aplicados referentes as ferramentas pedagogicas e midiaticas utilizadas no
ensino aos surdos. O questionario para os docentes (Apéndice F) possuiu 18
guestdes entre perguntas abertas e fechadas e seus contetdos estédo divididos em
guatro subgrupos: dados sobre o educador, dados escolares, metodologias
pedagogicas de ensino de surdos e a abordagem da tematica agua em sala de aula.
O questionario para as interlocutoras (Apéndice G) possuiu 22 guestdes e estédo
também divididos em cinco subgrupos: dados da interlocutora, dados escolares,
praticas pedagogicas observadas pelas mesmas dentro da sala de aula, relacéo da
interlocutora com o aluno surdo e materiais midiaticos adaptados aos surdos
relacionados com a temética agua.

Além dos questionarios, foi desenvolvido um roteiro de entrevista que,

segundo Ludke e André (2015), é também uma técnica de coleta de dados. Por ser
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em tempo real, tal instrumento permite o aprofundamento nas respostas e maiores
esclarecimentos sobre estas. Sendo assim, o roteiro de entrevista elaborado foi do
tipo estruturado e aplicado aos alunos surdos do ensino fundamental Il e do ensino
meédio (Apéndice H), contendo 25 perguntas norteadoras que estdo divididas em
quatro subgrupos de contetdo: dados do aluno, dados da escola e a relacdo do
mesmo com seus profissionais, metodologias de ensino e aprendizagem sobre a

agua.

32 Etapa: Aplicacdo dos questionéarios qualitativos e das entrevistas

As ferramentas relatadas anteriormente foram aplicadas na Escola Estadual
Alvaro Fraga Moreira no primeiro semestre de 2018, mediante autoriza¢cdo dada em
2017, conforme mostra o Anexo C. Para os professores e interlocutoras, a
apresentacao da pesquisa e aplicacdo dos questionarios foi realizada em horarios
da ATPC — Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo da escola. Todos os participantes
assinaram o TCLE. As entrevistas com o0s alunos surdos foram tanto em Libras
qguanto oralizadas, de acordo com a escolha do entrevistado, registrando suas
respostas por meio de filmagem de video e repassando no roteiro impresso. Antes
da entrevista, 0s responsaveis legais foram contatados previamente para
autorizacdo da participagcdo do menor no estudo, sendo que as interlocutoras da
escola auxiliaram na fase de primeiro contato e explicacdes sobre o processo. Os
responsaveis que autorizaram assinaram o TCLE e os alunos o TALE. As
entrevistas foram realizadas em horario de aula com a autorizacdo do Coordenador
da escola, em salas especificas como a de recursos e a de informatica. Vale
ressaltar que as interlocutoras ndo ficaram juntas durante a aplicacdo das
entrevistas, pois também estavam sendo avaliadas por seus alunos. Para registro,
além da filmagem utilizou-se um caderno de campo durante a aplicacdo dessa

etapa.

42 Etapa: Preparacdo, divulgacédo e realizagdo das oficinas das aguas

Esta etapa foi realizada por meio de 06 oficinas com os surdos associados da
ASJA, como mostra o roteiro do Apéndice I. O registro dessas oficinas foi realizado
de trés formas: por camera fotografica; filmagem de video para poder captar as
discussbes em Libras dos participantes; gravador de voz, sendo um para o intérprete

de Libras narrar tudo o que estivesse sendo discutido entre os participantes e a
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pesquisadora e outro para o0 educador ambiental, conhecedor de Libras,
encarregado de fazer anotagbes em um caderno de campo.

A observacao direta € um método que possibilita o contato do pesquisador
com os participantes, chegando mais proximo da experiéncia real dos mesmos
(LUDKE; ANDRE, 2015). Esta observacdo foi feita pelo educador ambiental
participante desta pesquisa, que fez o registro tanto descritivo quanto reflexivo,
atendendo as questdes norteadoras contidas no roteiro de observacéo simples (GIL,
2008) do Apéndice J. Tudo o que foi anotado no caderno de observacdes foi
passado a limpo em arquivo digital (Word© 97-2003) e entregue a pesquisadora.

Durante a realizagdo das oficinas, foram utilizas diversas técnicas educativas,
como: o uso de dinamicas/brincadeiras, palestras em Libras e uso de slides,
fotografias, rodas de dialogos em Libras, modelos reduzidos da molécula da agua e
da mata ciliar, maquete, saida de campo, experimentos e observacfes em relacao a

agua, mapa mental, arte-educacédo e o uso de videos disponiveis na Internet.

52 Etapa: Andlise dos dados coletados e discussdes

Todos os dados levantados com os questionarios e as entrevistas foram
analisados utilizando a metodologia de Minayo (2005). Os registros em videos, as
narracées do intérprete, as observacdes anotadas pelo educador ambiental e as
avaliacdes individuais dos participantes foram analisados qualitativamente para
verificar se as oficinas tiveram éxito diante as expectativas dos mesmos, além das
técnicas utilizadas, do material apresentado e as interpretacdes e ideias dos surdos.

Para Minayo (2012) fazem parte de uma pesquisa qualitativa as experiéncias,
vivéncias, 0 senso comum e as ac¢des (humanas e sociais) dos envolvidos, as quais
nos cabem como pesquisadores compreender (se colocar no lugar do outro),
interpretar e “dialetizar” tais elementos. Para Gomes (2002) a andlise e a
interpretacdo de dados andam juntas. Apesar de o autor concordar que durante a
fase de coleta de dados ja esta ocorrendo o processo de analise, essa acaba sendo
superficial, ndo devendo o pesquisador se precipitar e tirar conclusfes equivocadas
ou superficiais.

Dessa forma, durante a preparacdo dos questionarios dos docentes e
interlocutoras de Libras e das entrevistas dos alunos surdos ja foram criados
categorias gerais, como constam nos Apéndices F, G e H. Categorias sdao muito

utilizadas em analise de pesquisas qualitativas, as quais sao conceitos que podem
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tanto abranger elementos quanto caracteristicas comuns, se relacionando entre si.
Tais categorias auxiliam em agrupar as mesmas ideias, elementos e expressdes em
torno de um mesmo conceito (GOMES, 2002).

Por isso, todas as respostas foram tabuladas, a principio, nas categorias
gerais. Por meio dessa tabulac@o, pode-se criar algumas categorias prévias mais
especificas no inicio e outras com base nas respostas, articulando no final com as
categorias gerais.

A articulacdo envolveu bases teoricas e confronto das ideias, exeperiéncias e
das observacdes feitas pelos trés sujeitos do estudo (docente, interlocutora de
Libras e aluno surdo). Para isso, foi realizado duas triangula¢des de dados com base
em Minayo (2005), a qual resultou num Unico dado que dialogou com outros autores
citados no referencial teérico dessa pesquisa. De acordo com a Minayo (2005), a
triangulacdo se apdia em diversos métodos cientificos que se adagquam a certas
realidades. Por ser interdisciplinar, ela contribui para o aumento do conhecimento
sobre 0 assunto e a compreender 0s objetivos que o pesquisador pretende alcancar.
O Fluxograma 2 ilustra como foi o processo de triangulacbes da analise dos

questionarios e entrevistas.

Fluxograma 2 — Triangulac@o dos questionarios e entrevistas

Professores Objeto de estudo

) I—
Objeto de Andlise e
estudo discussoes
Interlocutoras Alunos Literatura Contexto
de Libras surdos

Fonte: a autora.

Todas as observacdes anotadas pelo educador ambiental, as filmagens e as
gravacgOes de audio foram passadas a limpo em documentos a parte, para depois se
tornarem um unico texto descritivo. Apos a leitura, todo o seu conteudo foi separado
em trés categorias principais: participagdo e envolvimento, conteludo das oficinas e
materiais utilizados pela educadora ambiental. A analise desses resultados dialogou

com outros estudos ja existentes levantados na primeira etapa desta psquisa e de
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outras fundamentagfes tedricas de autores com a tematica estudada, avaliando
dessa forma a eficiéncia ou ndo do uso da pedagogia visual. Todo esse processo
também foi realizado por meio de duas triangulacdes, conforme mostra o

Fluxograma 3.

Fluxograma 3 — Triangulacéo das Oficinas das Aguas

Observacgao direta Objeto de estudo

——
Objeto de Andlise e
estudo discussoes
Atividades Filmagense  Literatura Contexto

gravagao de voz

Fonte: a autora.

62 Etapa: Desenvolvimento dos produtos educomunicativos

A partir do levantamento bibliografico, da participagcdo em eventos e de cursos
na area, bem como as analises sobre os resultados obtidos nesta pesquisa, foram
desenvolvidos nessa ultima etapa os produtos educomunicativos dessa dissertacao,
além de propostas para sua aplicacao. O detalhamento dessa etapa encontra-se no

Capitulo 4.
2.5 Consideracbes

A partir da metodologia apresentada, foi possivel realizar as etapas
planejadas desse trabalho, sendo que o proximo capitulo apresentara os principais

resultados da aplicacéo do estudo de caso e das oficinas.

Os Fluxogramas 4 e 5 mostram em sintese a metodologia da pesquisa.
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Fluxograma 4 — Sintese das etapas da metodologia (Etapa 1 a 4)

METODOLOGIA

'

METODOS E TECNCIAS

Fonte: a autora.

Leitura prévia Critérios de )
Obras impressas }—» (titulo, resumo, exclusdo Descarte
conclusdes) ‘
Critérios de
ETAPA 1 Obras digitais || String de busca inchusao
Levantamento ‘
bibliografico SAR
completa
Redagdodotexto |, Andlise e — Anaise;iamdtica
(Revisao bibliografica) interpretacdo Flehanenio “Agrupamento
g d o -Organizacdo
Elaboragdo dos Submisséo a
TCLE e TALE Plataforma Brasil
Analise por
ETAPA 2 Eab 3 professore .
Questhnanos, [ uesati ;:Zfio‘s’ . I intérprete de Libras Analise Revis3o dos
entrevistas e o ; do CEP documentos
iy roteiro da entrevista _
avaliacao do Atualizag3o dos
CEP documentos
A
Elaboragdo do Aprovagdo
Projeto de pesquisa pelo CEP
["-Apresentagao da pesquisa
! Autorizacdo Questionarios (docentese | | (ATPC)
da escola interlocutoras de Libras) -Assinaturas dos TCLEs
ETAPA 3 | -Aplicago
Aplicacaodos
questionarios e v _-Apresentac;ao da pesquisa e
das entrevistas Reunido e EnTevisins agendamento
planejamento com ¥ (alunos surdos) -Assinaturas dos TALEs
Coordenadoria -Assinaturas dos TCLEs
| -Realizagdo
Autorizacao -Conteudo teérico
da ASJA -Saida de campo
Realizagdo -Atividades arte-educativas
ETAPA 4 l das 6 Oficinas -Experimentos
Oficinas das Reunido com das Aguas -Dinamicas
Aguas Diretoria -Rodas de dialogos
l -Registros —_opservagao direta
= = A -Gravacdo de voz
Apresentagdo do projeto ASJA . :
VERDE (Festa do Sorvete) Confraternizacdo -Filmagens
-Fotografias
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Fluxograma 5 — Sintese das etapas da metodologia (Etapa 5 e 6)

METODOS E TECNCIAS

Questionarios
e Entrevistas

Categorizacao

Tabulacao

:

A 4

ETAPA §
Analise dos
dados coletados
e discussoes

Interpretagcdo e
analise dos dados

Dialética

-Gerais
-Especificas

Triangulacéo (sujeitos
pesquisados e autores)

Texto descritivo |

Categorizagdo

ETAPA 6

- Roteiro de observagédo
- Fimagens
- Gravagdesde audio

| Redacao |

A

Desenvolvimento
dos produtos

educomunicativos

Fonte: a autora.

- Roteiro dos videos ¢ R€Visao

técnica

Oficinas
das Aguas -
Tabulacdo
Interpretacdoe .
analise dos dados Triangulagdo
(objeto de estudo,
literatura e
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[~ Definig3io dos temas
Analises ¢
da Etapa 5 - Gravagoes
Produgdodos |_| -Tratamento de
06 videos imagens e de
Participacdoem ilumi'naj;éo
eventos e realizagdo |H— - Edic&o final
de cursos |_- Legendas
Propostas
de usos
Leiturada
bibliografia utilizada |[—
na Etapa 1
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CAPITULO 3 - RESULTADOS

3.1Contextualizacéo

Este Capitulo relatara o desenvolvimento do estudo de caso na E.E. Alvaro
Fraga Moreira — aplicacdo dos questionarios e das entrevistas — e das Oficinas das
Aguas — planejamento, divulgacéo e realizagéo —, bem como descrevera a coleta de
dados e seus resultados. Dessa forma, os proximos subcapitulos trataréo sobre as
formas de abordagem com a escola e seus funcionéarios e a aplicacdo da pesquisa,
além dos preparativos das Oficinas das Aguas, suas divulgacdo junto & ASJA e aos
participantes, realizacdo, o0s produtos educomunicativos produzidos e o0

encerramento de todas essas atividades.

3.2Estudo de caso: E.E. Alvaro Fraga Moreira

No dia 27 de marco de 2018, a pesquisadora entrou em contato com a escola
por e-mail e telefone, informando que o estudo tinha sido aprovado pelo CEP,
podendo agora realizar o mesmo. Um dia depois, foi combinada com o Coordenador
uma reunido no dia 2 de abril. A noite, na data marcada, a pesquisadora se reuniu
com o Diretor e Coordenador da escola, lhes entregando copias dos documentos da
pesquisa: Carta Convite, Declaracdo da Escola e aprovacdo do CEP. Foi planejado
que o conjunto dos questionarios seria aplicado aos docentes e interlocutoras de
Libras em horarios de ATPC, nas segundas e tercas-feiras, das 17h40 as 19h25.
Nesta reunido, o Coordenador explicou que no ano anterior os professores tinham
trabalhado com a temética agua, sugerindo que 0s questionarios ndo fossem
aplicados somente aos professores de biologia, ciéncia, quimica e geografia, como
havia sido planejado. Diante desse projeto, a pesquisadora aceitou a sugestao,
ampliando dessa forma sua pesquisa as outras disciplinas.

No dia 9 de abril, a pesquisadora foi na ATPC no horario combinado, levando
consigo os TCLEs e os questionarios, além de um caderno de campo para fazer
anotacdes e observacdes. Antes de iniciar, o Coordenador explicou que devido as
provas da semana, havia duas interlocutoras e poucos professores presentes. Apos
alguns repasses gerais da escola aos docentes, o Coordenador cedeu 0 espaco a

pesquisadora que se apresentou, explicando o seu estudo, objetivos da pesquisa e a
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importancia da participagdo dos mesmos no trabalho, pedindo a colaboragéo de
todos que ja tivessem ou ainda davam aulas aos surdos, tendo também trabalhado
com a tematica agua. Depois da apresentacdo, dois professores e as duas
interlocutoras presentes manifestaram interesse em patrticipar. Eles receberam e
assinaram os TCLEs, ficando com uma das vias e seus respectivos questionarios.

No dia 10 de abril, a pesquisadora voltou no mesmo horario ao ATPC,
desenvolvendo a mesma metodologia do encontro anterior. Nesse dia especifico,
nenhum dos professores havia faltado, portanto, cinco docentes entregaram o
questiondrio e dois levaram para casa e entregariam no proxXimo encontro, pois
estavam ocupados corrigindo provas. Com a autorizagdo do Agente de Organizagao
Escolar, neste mesmo dia a pesquisadora também aproveitou para colar no mural da
escola o folder de divulgacéo das Oficinas das Aguas que iria ocorrer no domingo na
ASJA.

No dia 16 de abril s6 foi aplicado o questionario para mais uma das
interlocutoras de Libras que tinha faltado na semana anterior, pois tinham ido os
mesmos professores da segunda-feira passada. A pedido do Coordenador, a
aplicacdo de seu questionario foi realizada em outra sala, onde as outras
interlocutoras acompanharam. Ao final da aplicacdo foram planejadas as entrevistas
com os alunos surdos junto com as intérpretes, combinando a melhor forma e data
para a pesquisadora fazer o primeiro contato com eles. Foram lhes entregue uma
copia do TCLE e do TALE para que pudessem explicar melhor aos seus alunos.

No dia 17 de abril, a pesquisadora foi até a escola alguns minutos mais cedo
para encontrar a Ultima interlocutora de Libras e combinar o melhor dia e horério
para Ihe aplicar o questionario. No horario de ATPC, os dois professores que ficaram
de responder na semana anterior entregaram 0s questionarios, encerrando desta
forma a pesquisa com os docentes nesse horario.

No dia 19 de abril, a dltima interlocutora de Libras preencheu o questionario
no periodo da tarde, meia hora antes do intervalo. Também fora conversado e
agendado para se reunir com seu aluno surdo na quarta-feira posterior aquela
semana.

No dia 23 do mesmo més, foi realizado o ultimo questionario com um
professor fora da escola, pois ele realizava seu horario de ATPC em outra escola.

No dia 24, a pesquisadora foi a escola no periodo da manha para se reunir

com os alunos surdos e explicar sobre a pesquisa. O espaco escolhido foi a Sala de
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Recursos. Um dos alunos j& estava sabendo sobre a pesquisa pela interlocutora,
portanto ja tinha adiantado a conversa com seu responsavel e trouxe todos 0s seus
termos assinados. Outros trés alunos estavam se sentindo desconfortaveis em se
reunir, pois acreditavam que ja seria realizada a entrevista e nado queriam ser
filmados. Desta forma, a pesquisadora foi até a sala destes para lhes explicar que s6
irlam conversar e depois poderiam escolher se aceitariam ou n&o participar da
pesquisa. Como dois dos alunos faltaram nesse dia, a reunido foi com os 04 alunos
surdos mencionados, sem a presenca de suas interlocutoras. A pesquisadora
explicou aos presentes sobre seu estudo, que ndo havia problemas se eles nao
quisessem participar e tiraram duavidas quanto a entrevista. N&o foi utilizado o video
do Intérprete sobre o TALE, pois a conversa foi em Libras e oralmente para atender
a preferéncia de cada aluno. Para se sentirem mais a vontade, a metodologia das
entrevistas foi modificada, ficando combinado que eles iriam escolher a forma que se
sentiiam melhor em realizi-las: oralmente sem filmagens ou em Libras com a
gravacao de videos. Apds a conversa, os outros 03 alunos aceitaram e assinaram o
TALE, levando consigo o TCLE para seus responsaveis assinarem. Neste dia
também fora conversado sobre as melhores datas e horarios para serem
entrevistados e todos receberam uma cdépia do folder de divulgacéo das Oficinas das
Aguas da ASJA, sendo convidados a participarem da 2° Oficina no domingo, dia 29.
Ficou combinado de trazerem os termos até o dia seguinte, pois a pesquisadora iria
se reunir com os outros alunos que faltaram. No periodo da tarde, a pesquisadora foi
até a escola para conversar com o aluno surdo, mas este havia faltado, combinando
desta forma com a interlocutora para a quarta-feira da proxima semana.

No dia 25 a reunido com os dois alunos surdos foi no mesmo horario e na
mesma sala, com a presenca de sua interlocutora. A mesma informou que ja tinha
conversado com os alunos e seus responsaveis por telefone, sendo que um deles ja
tinha aceitado participar, mas o outro ndo. Apesar disso, a pesquisadora explicou
todo o seu estudo e tirou suas duvidas. Também néo foi necessério utilizar o video
do TALE. Apdés essa conversa, a outra aluna acabou aceitando participar da
entrevista, sendo que ambos assinaram os TALEs e receberam os TCLEs para que
0S seus responsaveis assinassem, ficando combinado deles entregarem apds o
feriado do dia 1 de maio. Também foram combinados possiveis datas e horarios das
entrevistas e também receberam a copia do folder de divulgacdo da 22 Oficina das

Aguas da ASJA. Nesse mesmo dia, durante o intervalo, os 03 alunos do dia anterior
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entregaram seus TCLEs assinados e se mostraram empolgados com as entrevistas
da semana seguinte.

Apoés o feriado prolongado, no dia 2 de maio a pesquisadora entrevistou as
8h00 um dos alunos surdos. A entrevista foi realizada na Sala de Informatica para
gue a adolescente se sentisse mais a vontade, pois a Sala de Recursos estava
sendo utilizada. Quando questionada se a entrevista seria em Libras ou oral, a aluna
optou em ser oral, pois estava com vergonha de ser filmada, se sentindo “feia”.
Desta forma, a pesquisadora foi Ihe perguntando de acordo com o roteiro de
entrevista e anotando suas respostas, se aprofundando mais a medida que
conversavam. Apesar da escolha da aluna, a entrevista foi realizada tanto em Libras
guanto oralmente. Notou-se que durante as questdes referentes aos professores, a
aluna fazia s6 em Libras, como se ndo quisesse que a ouvissem respondendo. A
aluna se mostrou confortavel durante a entrevista e ndo houve dificuldades em lhe
compreender quando utilizava LS. Poucas questdes ndo haviam compreendido, as
guais a pesquisadora falou de outras formas e apresentou exemplos para facilitar
sua compreenséo. Ao final, agradeceu a participante e a acompanhou até sua sala,
agradecendo também o auxilio da intérprete durante toda a pesquisa.

Antes de ir embora da escola, a pesquisadora passou na sala dos ultimos
dois alunos surdos para recolher os TCLEs e agendar suas entrevistas. Um dos
alunos quis conversar em particular com a pesquisadora, pois sua responsavel nao
o tinha deixado participar, sendo que o0 mesmo queria muito. Em conversa fora da
sala, a pesquisadora lhe respondeu que ndo poderia lhe entrevistar sem a
autorizacdo de seu responsavel, portanto ela poderia tentar novamente até sexta-
feira, o dia que seria realizado a ultima entrevista no periodo da manha com o seu
colega. A tarde, a pesquisadora voltou & escola e conversou com o Ultimo aluno
surdo, na Sala de Recursos. O aluno pediu para oralizar, pois sua surdez era leve,
entdo foi Ihe explicado o que seria a pesquisa e como seria realizada com ele. O
mesmo aceitou e assinou o TALE, levando consigo o TCLE para seu responsavel
assinar.

No dia 3 de maio, a pesquisadora entrevistou mais trés alunos
individualmente no periodo da manh&, na Sala de Recursos, sendo que 0S mesmos
optaram em n&o filmar, respondendo oralmente. Os entrevistados ndo tiveram
problemas em compreender as questdes e as responderem, pois eram bem

oralizados.
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No dia seguinte, o ultimo aluno do periodo da manha foi entrevistado, ja que o
responsavel pelo outro aluno surdo ndo o deixou participar da pesquisa. A entrevista
foi realizada na Sala de Recursos com a filmadora, pois o aluno havia optado pela
Libras. No comeco o aluno demonstrava vergonha e sempre com o olhar para baixo,
entretanto, com o passar da entrevista, passou a olhar nos olhos da pesquisadora e
mudou sua postura, ficando mais ereto. Neste dia, a pesquisadora teve dificuldades,
pois fez as perguntas em Libras, mas ndo compreendia alguns de seus sinais,
deixando para fazer a analise e as anotacdes posteriormente para estudar o video
com a ajuda de um intérprete do projeto ASJA VERDE.

No dia 9 de maio ocorreu a ultima entrevista com os alunos surdos, no
periodo da tarde. Foi utilizado a Sala de Informatica e como o aluno era bem
oralizado, optou em nao ser filmado. Algumas questdes foram necessarias serem

repetidas, mas a crianga conseguiu completar o questionario.

3.3 Planejamento e divulgacédo das oficinas junto a ASJA

Apbs a aprovacédo do estudo pelo CEP, o projeto ASJA VERDE foi retomado
pela Diretoria da ASJA durante sua reunido do dia 18 de fevereiro de 2018, o qual foi
explicado e discutido quais seriam os proximos passos do projeto e como poderia
ser feita sua divulgacdo. Nessa mesma reunido, a Diretoria sugeriu e ficaram
acordados de anunciar a volta do projeto no dia da Festa do Sorvete, 11 de marco.

No dia da festa, participaram 49 pessoas entre surdos e ouvintes, vindos de
diversas cidades como: Bauru, Barra Bonita, lgaracu do Tieté, Jau, Maua,
Pederneiras, Rio Claro, Sdo Carlos e Sao Paulo. As 16h00 foi apresentado por meio
de slides o projeto ASJA VERDE, relembrando como fora realizado desde 2015 e
destacando a sua volta este ano com as Oficinas das Aguas. Foi explicado que o
mesmo faria parte de uma pesquisa de mestrado, seus principais objetivos e um
pouco sobre a sua metodologia. Também foi esclarecido que as oficinas seriam
oferecidas gratuitamente e que a participagdo seria voluntaria, ou seja, ndo era
obrigatdria a presenca em todos os encontros, mas o certificado gerado ao final iria
contabilizar o total de horas de participacdo de cada um no projeto.

Todas as duvidas dos presentes foram retiradas e discutiram sobre as
possiveis datas e horarios de realizacdo das 06 oficinas. Tanto a apresentacdo e a

comunicacao foram realizadas em Libras com o auxilio da Secretaria da Diretoria,
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como mostra a Fotografia 1. Ao final da apresentacéo, 11 pessoas se interessaram
em participar (05 ouvintes e 06 surdos) e preencheram uma planilha com seus

contatos — nome completo, telefone, endereco e e-mail.

Fotografia 1 - Apresentacéo na Festa do Sorvete das Oficinas das Aguas do projeto ASJA VERDE
. __de 2018

Foto: Diego Fernando do Nascimento.

ApOs a festa, foi esquematizado um cronograma das Oficinas das Aguas com
base nas datas comemorativas da Associacao, nas reunides da Diretoria, feriados
nacionais e nos dias que a selecao brasileira iria jogar na Copa do Mundo. Este
cronograma foi apresentado a Diretoria da ASJA durante sua reunido do dia 18 de
marco e sofreu algumas alteracdes devido as mudancas de suas reuniées ao longo
do primeiro semestre de 2018.

Em relacdo a comunicacao visual, o préprio logo do projeto ASJA VERDE
sofreu uma pequena modificacdo para criar uma identidade prépria para as novas
oficinas, como mostra a Figura 9, sendo utilizado em todos os seus meios de

informagao e comunicagao visual.

Figura 9 — Logo da ASJA VERDE das Oficinas das Aguas de 2018

Fonte: a autora.
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Com as datas e horarios definidos, foi criado um folder digital (Apéndice K) e
divulgado pelas midias sociais da ASJA, além de ser impresso e colado no mural da
Associagdo. Também foi criado o grupo “ASJA VERDE” no aplicativo WhatsApp?3,
sendo que os contatos da festa foram adicionados neste para facilitar a
comunicacdo entre os participantes. Outro meio de divulgagao foi o grupo “ASJA
VERDE” do Facebook!*, criado desde 2015, os quais foram adicionados os novos
integrantes aos antigos. Até o final das oficinas, tanto o grupo do WhtasApp quanto
o Facebook foram os meios de comunicacao e divulgacao continuos entre a equipe
e os participantes. Durante a realizacdo das oficinas, todas as fotos tiradas e link dos
videos utilizados foram disponibilizados no Facebook e WhatsApp. As oficinas foram
divulgadas também pelo parceiro Instituto Pré-Terra, o qual publicou em sua rede de
noticias no site institucional, conforme mostra o Anexo D.

Cada oficina possuiu seus proprios objetivos, servindo como base para a
construcdo de todo o seu conteldo e no planejamento dos materiais que foram
utilizados. Em cada oficina também foram selecionadas palavras chaves em
portugués para serem pesquisados posteriormente o0s sinais em Libras. Antes da
realizacdo da primeira Oficina, todos os documentos que foram empregados como
listas de contatos, listas de presencas e TCLEs foram impressos. O roteiro das
oficinas (Apéndice 1) foi construido previamente e se adaptando ao longo dos
encontros, o qual teve seu contelldo com base em conceitos socioambientais dentro
da tematica agua (Fluxograma 6). Todos os materiais previstos nesse roteiro foram
providenciados e preparados duas semanas antes de cada encontro, desenvolvidos
com base na pedagogia visual. Os slides também foram desenvolvidos com base do
contetido do Fluxograma 6 e na pedagogia visual, por meio do programa PowerPoint
2010®, contendo poucas palavras em portugués e muitas fotos, figuras e esquemas
para ilustrar o que seria discutido; foram adicionados gifs'® e outras animacdes para

gue as apresentacdes se tornassem mais dinamicas e aparecessem nos momentos

13 WhatsApp é um aplicativo (software) utilizado para a troca de mensagens instantaneas e
chamadas de voz e de video.

14 Criado em 2004, o Facebook € uma rede social virtual gratuita onde seus usuarios podem
compartilhar mensagens, videos, figuras e conversarem por meio da Internet.

15 GIF (Graphics Interchange Format ou formato de intercAmbio de gréaficos) é composto por diversas
imagens compactadas em um Unico arquivo, podendo armazenar icones e pequenas animagoes.
BRITO, E. O que é GIF?. Disponivel em: <http://www.techtudo.com.br/artigos/noticia/2012/04/0-que-

e-gif.html>. Acesso em: 20 mai. 2018.
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certos para a construgdo conjunta do raciocinio dos participantes. Todas as imagens
foram retiradas da Internet e algumas fotografias de arquivo pessoal da autora. As
Figuras 10 e 11 ilustram exemplos de composicdes desses slides. A equipe
envolvida recebeu previamente tanto os roteiros quanto as apresentacfes para

poderem se preparar para as oficinas.

Fluxograma 6 - Conteudo geral das oficinas com a tematica agua

OFICINAS DAS AGUAS

AGUA NO AMBIENTE < GESTAO COMPARTILHADA
NATURAL AGUA E SOCIEDADE DAS AGUAS

Usos da agua pelas
; civilizagdes antigas Futurodo
Surgimento Bacia Planeta Terra
dd agva o hidrografica
Planeta g
Quantidadede | | Corrego Consumo de
aguano Planeta dos Pires PR 1 Usos consuntivos Declaragdes,
5 e nao consuntivos Leis e Politicas
de no Brasil
' I.’ropneda')d(‘es - Ecossistemas
fisicas e quimicas aquéticos e §aheamentoe Agua Escassez,
tratamento invisivel/virtual des!aerdnao €
desigualdade
Aimportancia da
agua para os seres [~ Matas ciliares =

contaminagao transmissiveis

: Poluigaoe Doencas
vivos |_

Ciclo Gestdo compartilhada
hidrolégico (poder pl’]b"C.O, usuarios e
comunidade)

Fonte: a autora.

Figura 10 — Exemplo de slide utilizado durante a realizacdo das Oficinas das Aguas (Slide 8 da 12

oficina)
Titulo
do slide
68,9%
12 Animagéo Lige 20 - AL e 2,3% 4% S'e
. ‘ : o N

do programa ,_| \ 1 — L iy 6 Anl_magoes
(automatica) .4 97,5% — (ao clicarem)

0,3%

0,1%

Fonte: a autora.
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Figura 11 — Exemplo de slide utilizado durante a realizacdo das Oficinas das Aguas (Slide 30 da 42
oficina).

" Fotografias
Pa mon

o (apa(lgao
ao clicar)

(aparicéo “
ao clicar)

Fonte: a autora

A seguir seré descrito como foram realizadas cada uma das seis oficinas.

3.4 Realizacdo das Oficinas das Aguas

Ao todo foram cumpridas seis Oficinas das Aguas entre os meses de abril a
junho de 2018, totalizando 26 horas (média de 4 horas por encontro e 15 minutos de
intervalo cada) e 20 participantes entre surdos e ouvintes, com faixa etaria entre 10
a 66 anos. Todas foram realizadas aos finais de semanas, sendo que a maioria dos
encontros foi na prépria sede da ASJA. Ao final das oficinas foi feita uma
confraternizacdo entre a equipe e 0s participantes para encerrar 0 projeto e
receberem os certificados.

Cabe destacar que a autora possui curso avancado de Libras e durante as
oficinas assumiu o papel de educadora ambiental, sendo que a comunicacéo foi
totalmente em Libras e contou com o apoio de um intérprete tradutor de Libras para
o registro de voz, na interpretacdo dos didlogos em alguns momentos e para auxiliar

durante algumas explicagdes e consulta de certos sinais.

3.4.1 12Oficina das Aguas — Agua na natureza

A primeira oficina foi realizada no dia 15 de abril na propria sede da
Associagédo. Era para ser iniciada as 8h00, mas como vinham participantes de outro
municipio, comecou as 8h30 e encerrou as 12h00. Além da equipe (a educadora

ambiental, um educador ambiental, um intérprete de Libras e uma estagiaria),
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participaram 04 surdos e 01 ouvinte, sendo que todos eram membros da Diretoria da
ASJA e ja tinham participado do projeto ASJA VERDE em 2015.

Nesta oficina, foi abordada a teméatica agua na natureza, por meio de seus
aspectos fisicos e quimicos. As principais palavras/sinais utilizadas durante a
realizacdo da mesma foram: agua, oficina, pacto, YouTube!®, planeta, molécula,
atomo, doce, salgado, rio, mar, liquido, sélido, gasoso, fusdo, ebulicao,
condensacao, solidificacdo, vaporizacdo, evapotranspiracdo, chuva, pedra, terra,
oleo, detergente, folha, flor, seres vivos, seres néo vivos, ser humano, fauna, flora,
aguas subterraneas, transpiracao, vento, nuvem, sol, neve, toxico e misturar.

No inicio, o grupo recebeu as boas vindas, se apresentaram junto com a
equipe (nome e sinal) e se recordaram do inicio do projeto ASJA VERDE em 2015.
Todos assinaram a lista de presenca e os que nao tinham assinado no dia da Festa
do Sorvete preencheram a lista de contatos. A educadora ambiental explicou que o
projeto tinha como realizadores a ASJA e o Instituto Pro-Terra, além do apoio da
USP do Polo de Jahu, sendo que este ano a ASJA VERDE faria parte do estudo de
mestrado da mesma. Com a ajuda do intérprete, a educadora ambiental explicou
sobre o TCLE e todos aceitaram e assinaram, recebendo uma cépia posteriormente.
Apds, também foi apresentado o cronograma do dia com o resumo das atividades
gue seriam desenvolvidas.

Antes de iniciar a teoria, a educadora ambiental colocou uma garrafa de vidro
transparente com rolha em cima de uma mesa e explicou aos presentes que todos
fariam o “Pacto das Aguas”, assinando um pergaminho, simbolicamente, o qual
constava que todos estavam se comprometendo na uUltima oficina a discutirem e
buscarem solugcbes para os problemas relacionados as aguas, além de
desenvolverem um video em Libras sobre a importancia da 4gua para o canal da
ASJA no YouTube e demais redes sociais da mesma. Este pergaminho estava
escrito em portugués, portanto a educadora ambiental traduziu seu conteddo em
Libras e cada participante e integrante de equipe assinou esse documento, sendo
enrolado e colocado dentro da garrafa e ficando exposto durante a oficina inteira
para lembra-los do referido Pacto. O conteudo desse Pacto pode ser visualizado no
Apéndice L deste trabalho.

6 YouTube é um site de origem norte americano que permite o compartihamento de videos
digitalizados enviados por usudrios através da Internet.
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Depois das assinaturas, a educadora ambiental perguntou aos presentes o
qué seria a agua e quais palavras/sinais chaves remetiam a ela, as quais todas
foram anotadas a parte em um papel pardo colado na parede e discutidas.

Logo em seguida, foi apresentado por meio de slides como surgiu a agua no
planeta, sempre respondendo as duvidas que surgiam dos participantes. Discutiu
também sobre a quantidade em porcentagem de &gua no planeta Terra, sua
distribuicdo entre agua salgada e doce e suas porcentagens. Para ilustrar, a
educadora ambiental utilizou uma garrafa pet, sua tampinha e um copo plastico para
representar as propor¢cdes de dgua no planeta entre oceanos, agua doce disponivel
e agua potéavel e de facil acesso para o consumo humano.

Também explicou sobre a férmula da agua, sua composi¢cao quimica e como
sdo seus estados fisicos. Para ilustrar este contetudo, os participantes interagiram
com modelos reduzidos de moléculas de agua (feitos de isopor), montando sua
estrutura em cada estado fisico (sélido, liquido e gasoso), como pode ser visto na
Fotografia 2.

Fotografia 2 - Explicagdo sobre a molécula de 4gua com os modelos reduzidos e participante
organizando as moléculas em seu estado

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Em relacdo as propriedades quimicas da agua, cuja ndo possui naturalmente
cheiro, gosto e cor, foram apresentadas diversas fotos de rios naturalmente
coloridos (sem intervencdo humana), discutindo que ha a presenca de diversos
materiais, organicos ou ndo, na agua para que os mesmos ficassem com tais
caracteristicas. Para ilustrar, os participantes se dividiram em duas duplas e
misturaram diversos materiais em potes de agua para observarem suas dissolucdes

— foram utilizados corante alimentar, areia, 6leo, pedras, detergente colorido, sal,
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café e folhas e flores picadas -, discutindo apds o que se diluia, o que ndo se

misturava e o que decantava ap0s alguns minutos, como mostra a Fotografia 3.

Fotografia 3 - Participantes realizando experimentos com agua e discutindo suas conclusdes

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Para exemplificar melhor sobre a questdo do 6leo com a agua, foi mostrada
por meio de imagens do slide como a molécula do 6leo reage quando entra em
contato com a agua, assim como o porqué de precisarmos utilizar o detergente para
conseguirmos limpar o 6leo dos utensilios domésticos.

Dando prosseguimento, foram apresentadas imagens de rios poluidos tanto
com residuos sélidos quanto com produtos quimicos, como 6leo, sabdo e mercurio.
Foram discutidos se a agua nos rios conseguiria dissolver esses materiais e como
poderiam ser despoluidos, além de seus provaveis odores. Depois teve um intervalo
de 15 minutos para o0s participantes descansarem e comerem um lanche,
proporcionando um momento de descontragao entre eles.

Apés o intervalo, um dos participantes teve que ir embora. A educadora
ambiental deu continuidade a oficina e abordou a importancia da agua para os seres
vivos, mostrando por meio de slides a quantidade de agua que o ser humano
necessita para a manutencao de seu organismo e a quantidade de agua em alguns
outros seres vivos. Para fixar melhor esse conteudo, os participantes construiram um
cartaz com o corpo humano e a quantidade de agua que cada 6rgdo necessita
(Fotografia 4). Devido ao tempo, eles ndo conseguiram finalizar, sendo que uma das
participantes se prontificou em finaliza-lo e trouxe na 22 oficina, ficando exposto na

area da Associagéo.
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Fotografia 4 - Participantes construindo o cartaz do corpo humano

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Nessa atividade era para ser confeccionado mais de um cartaz, mas devido
ao tempo e a quantidade de participantes, optou-se em construir apenas um.

Apébs o tempo de confeccao do cartaz, a educadora ambiental trabalhou com
o ciclo hidrolégico, perguntado sobre 0 mesmo aos participantes e apresentando
imagens por meio de slides. Muitos sinais foram discutidos nesse momento, como
evaporacao. Um video que estava programado no roteiro ndo conseguiu ser aberto
no dia, mas isso nao prejudicou o entendimento e as discussdes dos presentes.

Ao final, como tarefa os participantes levaram pedacos de cartolinas, papéis
coloridos e sinais recortados para fazerem em casa um cartdo do seu ciclo da agua
em formato pop-up'’, com base no modelo que a educadora ambiental apresentou

(Fotografia 5). Dos trés presentes, dois entregaram os cartdes no inicio da 22 oficina.

Fotografia 5 - Participantes escolhendo os materiais e 0s sinais para a confec¢do do cartdo pop-up.

Foto: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

17 Cartdes pop-up sdo cartdes que contem em seus interiores figuras feitas de papel bidimensionais
ou em 3D que quando abertos “saltam” automaticamente, criando dimensionalidade e sobreposicdes.
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Antes de encerrar a oficina, a educadora ambiental repassou as datas e
horarios do préoximo encontro e as atividades que iriam realizar, além de agradecer a

presenca de todos.

3.4.2 22 0Oficina das Aguas — Bacia hidrografica

A segunda oficina foi realizada no dia 29 de abril também na prépria sede da
Associacdo. Como vieram participantes de outras cidades da regido, o encontro
iniciou-se as 14h30. Além da equipe, participaram 06 surdos e 06 ouvintes, sendo 02
membros da Diretoria da ASJA e 03 alunos do curso de Libras da Associagao. Esta
oficina em especial teve duas participantes menores de idade.

Nesta oficina, foi abordada a tematica bacia hidrografica como um todo — sua
composicdo e 0s ecossistemas aquaticos e terrestres, tendo como exemplo a
microbacia do CdArrego dos Pires, a qual faz parte da Bacia Hidrografica do Rio Jau.

As principais palavras/sinais utilizadas durante a realizagcdo da mesma foram:
bacia hidrogréfica, cachoeira, nascente, cidade, fazenda, floresta, maquete,
ecossistema, plancton, peixe, arvore, raiz, mata ciliar, fruto, erosdo, assoreamento,
matéria organica/adubo, enchente.

Antes de iniciar o encontro, uma das participantes surdas trouxe para a
educadora ambiental uma peqguena maquete de uma cachoeira, feita de material
reciclado, a qual ficou exposta junto com os demais materiais produzidos na oficina
passada. Nessa segunda oficina, ocorreram 0s mesmos procedimentos que a
primeira — boas vindas, assinaturas das listas e dos Termos, apresentacdo dos
participantes, do projeto ASJA VERDE e do cronograma do dia — Também foi
relembrado o que tinha ocorrido na oficina passada e o “Pacto das Aguas”.

Iniciando a teoria, a educadora ambiental questionou os participantes quanto
ao termo em portugués “bacia hidrografica”. Por meio de slides explicou o que
significava e suas composi¢des (nascentes, cachoeira, rios, lagos e foz). Para
ilustrar os rios de uma bacia, foi entregue aos presentes uma folha de arvore com
metade de suas nervuras com cola em alto relevo azul, simulando o encontro dos
rlos menores com o rio principal, como mostra a Fotografia 6. Apos todos
compreenderem 0 que era uma bacia e para facilitar a comunicacgéo, foi combinado

um sinal para ser utilizado desse dia em diante.
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Fotografia 6 - Participantes observando a folha da arvore como exemplo de bacia hidrografica

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Para exemplificar, foram apresentadas por meio de slides todas as bacias
brasileiras, depois as do Estado de Sao Paulo, da Unidade de Gerenciamento dos
Recursos Hidricos - UGRHI n° 13, da sub-bacia do Rio Jau e do Cérrego dos Pires,
o0 qual a ASJA faz parte. Em relacdo a este ultimo, a educadora mostrou uma
magquete em escala desse Corrego, produzido pelo Instituto Pro-Terra, a qual pode

ser observada suas trés nascentes e todo o seu relevo (Fotografia 7).

Fotografia 7 - Educadora Ambiental mostrando maquete do Cérrego dos Pires aos participantes

Foto: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Apb6s as discussbes, foi questionado o que seria um “ecossistema”,
destacando as palavras/sinais chaves citadas pelos presentes em um papel pardo a
parte, colado na parede. Por meio de slides, foi explicado tal conceito, tendo como
exemplo principal o ecossistema aquatico de um lago. Como tanto os presentes
quanto a intérprete nao conheciam um sinal para tal termo, a educadora ambiental
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mostrou o sinal que ela vira na Internet e todos concordaram em utiliza-lo durante a
oficina. Foi discutido também que o ecossistema pode possuir diversas dimensdes,
podendo representar tanto uma gota de agua quanto um planeta como um todo.
Novamente foram levantadas palavras/sinais chaves que respondiam a pergunta “O
que vive na agua?”. Depois das respostas, foi repassado um video editado de 11
minutos com diversos seres que vivem em rios, oceanos e nas aguas frias e
profundas — desde organismos unicelulares até plantas e animais —. Vale destacar
gue cada ser mostrado no video possuia uma legenda com seu nome em portugués.

O intervalo durou 15 minutos, permitindo com que os alunos do curso de
Libras interagissem com os demais surdos. Nesse momento alguns surdos da
Diretoria da ASJA chegaram e se reunir em outra sala, para tratar de assuntos
esportivos da Associacdo, portanto, um de seus integrantes que estava fazendo a
ASJA VERDE se ausentou até o final da oficina.

Depois do lanche, foram discutidos os ecossistemas terrestres proximos aos
rios, no caso as matas ciliares. Foram explicados sobre a importancia dessas matas
para protecdo e preservacao da biodiversidade desses ecossistemas, os problemas
gue podem causar a sociedade com sua auséncia e 0s tipos de vegetacdo que sao
encontradas na Mata Atlantica (matas secas, ribeirinhas e de brejo). Para facilitar, foi
combinado com os presentes um sinal para mata ciliar. Também para ilustrar a
protecdo das arvores quanto ao assoreamento e as erosdes, foi mostrado um

modelo reduzido de uma mata ciliar, feita com garrafa pet (Fotografia 8).

Fotografia 8 - Educadora ambiental explicando sobre as diferencas que ocorrem nos rios com a
presenca e auséncia de matas ciliares

Foto: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.
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A educadora ambiental usou uma maquete inacabada em escala do Corrego
dos Pires para os participantes finalizarem, acrescentado as areas urbanas, rurais e
de vegetacdo (Fotografia 9). Para facilitar, a educadora ja havia colocado com cola
em relevo azul os corregos e junto com os presentes colaram o logo da ASJA em
sua localizagdo nessa area. Todos se dividiram em dois grupos, cada um tomando
conta de uma parte da maquete (Norte e Sul), tendo como exemplo o slide com a
foto aérea do Cérrego, feito com imagem do Google Maps. Ao final, todos assinaram

seus nomes em volta da maquete, que ficou exposta na ASJA.

Fotografia 9 - Participantes trabalhando em equipe na maquete do Cérrego dos Pires

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Antes de encerrar a oficina, a educadora ambiental explicou que a préxima
atividade seria a saida de campo ao Cérrego dos Pires, orientando a data e os
horarios, além das atividades que seriam realizadas e como deveriam se preparar

para a visita, com vestuarios, equipamentos e materiais que poderiam ser levados.
3.4.3 32 Oficina das Aguas — Microbacia Cérrego dos Pires

Para esse encontro, foi solicitado pelo Instituto Pro-Terra no dia 18 de abril 0
uso do laboratorio da USP Polo de Jau (Anexo E). No dia 9 de maio, a autora e um
dos técnicos do Instituto Pro-Terra foram visitar os pontos de coleta no Cérrego dos
Pires, criando um roteiro de campo. Todos o0s materiais foram previamente
preparados, inclusive o laboratério da USP. No grupo do WhastApp foi enviado um
video em Libras ressaltando os equipamentos e materiais que poderiam ser levados,

as vestimentas e os cuidados durante a trilha a nascente.
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A terceira oficina foi realizada no dia 19 de maio e teve dois momentos
programados: um no periodo da manha com a saida de campo, para conhecerem
uma das trés nascentes do Corrego dos Pires e coletarem trés amostras de agua ao
longo do seu percurso; e 0 outro seria no periodo da tarde na USP Polo de Jau, com
as observagcBes das amostras em microscopios e a construgdo conjunta de um
mapa mental. Dessa forma, os principais sinais que foram utilizados no dia seriam:
laboratorio, microscopio, poluicdo, esgoto, lixo, bairro, casas e pessoas.

No dia e horario programado, todos os que haviam confirmado presenca pelo
grupo do WhatsApp se encontraram na ASJA, sendo 03 surdos (dois da Diretoria da
Associacdo) e 02 ouvintes (uma do curso basico de Libras e sua filha), além da
equipe de pesquisa (a educadora ambiental, um educador ambiental, um intérprete
de Libras, uma estagiaria e um técnico/motorista do Instituto Pré-Terra). Entretanto,
antes de sairem comecou a chover, impossibilitando a ida até a nascente.

Enquanto todos aguardavam a chuva passar, foram assinados as listas de
presenca e de contato e os TCLEs para aqueles que tinham vindo pela primeira vez.
Por ser menor de idade, a filha da ouvinte assinou também o TALE. Muitos
conversaram sobre as exposi¢coes da ASJA VERDE que estavam no local, como o
cartaz da quantidade de agua nos 6rgaos humanos (12 Oficina) e a maquete do
Cérrego dos Pires (22 Oficina). Todos estavam tristes com o cancelamento da visita
a nascente, sendo que uma das participantes pediu para irem mesmo com a chuva.

Como a chuva diminuira um pouco, foi planejado junto com o técnico do
Instituto Pro-Terra percorrer toda a margem esquerda do Cérrego (desde a nascente
até a foz) e discutir algumas observacdes dentro do préprio veiculo. Todos os
participantes aceitaram, saindo da Associagao as 9h50. Para facilitar o entendimento
da localizagéo, cada dupla ganhou um mapa impresso em papel A4 do Corrego dos
Pires, com a marcacdo em vermelho dos pontos de coleta de agua.

Durante o trajeto, a educadora ambiental explicou que devido a chuva néo
poderiam ir até a nascente, mas que daria para observar a mata ciliar e visitar os
limites da microbacia. Também salientou para que prestassem aten¢do no caminho
e no entorno do Carrego. Tudo o que foi oralizado o intérprete traduziu para Libras,
ja que a pesquisadora estava sentada na parte da frente do veiculo. A Fotografia 10

mostra os participantes dentro da Kombi, durante a visita.
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Fotografia 10 - Participantes na saida de campo da 32 oficina das Aguas

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Aproveitando a chuva, a educadora ambiental falou sobre o escoamento
superficial da dgua em lugares impermeaveis, como 0s bairros proximos, e como a
chuva acabava levando todo o lixo para dentro dos rios. Explicou também sobre a
importancia da mata ciliar em volta das nascentes. O primeiro ponto que o
técnico/motorista parou foi no Bairro Jardim Pires de Campos, onde abriu a porta da
Kombi para que todos pudessem ver a paisagem. A educadora ambiental explicou
que eles estavam no limite da bacia, que atras deles seria outra bacia; mostrou que
a primeira vegetacdo que viam na parte de baixo era a nascente - a qual era para
terem ido visitar -, mais ao longe a segunda vegetacdo da segunda nascente e a
terceira ndo possuia vegetacao, ficando do outro lado da pista e impossibilitando de
visualizarem. Também mostrou as casas ao longe, sempre os lembrando de quando

fizeram a maquete na oficina passada. A Fotografia 11 mostra esses momentos.

Fotografia 11 — Primeiro ponto de parada

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.
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Durante a volta, a educadora ambiental mostrou e comentou sobre os focos
de queimadas nesses lugares (devido ao habito da populagcdo em queimar os
residuos domiciliares e limpar o terreno ateando fogo); as cercas e o gado que
estavam presentes, cujos animais contribuem para a degradacdo do Corrego ao
pisotearem os corpos d’agua; e as grandes erosdes que estavam se formando
proximos ao Corrego.

No segundo ponto programado, no Lago do Silvério, a educadora ambiental
comentou que iria fazer a primeira coleta, a qual todos quiseram ir junto, ja que
estava chuviscando pouco. No local os participantes tiraram fotos, discutiram sobre
o lixo que a chuva havia trazido, as reformas do Lago e o seu novo papel como
regulador do fluxo de aguas pluviais para evitar inundac¢des nos bairros a jusante do
Lago. Duas das participantes ajudaram a coletar a agua, conforme mostra a

Fotografia 12.

Fotografia 12 - Participantes observando o Lago e coletando a primeira amostra de agua

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Antes de chegar ao terceiro ponto, préximo ao Bosque Campos Prado, a
educadora ambiental pediu para que todos saissem do veiculo e visualizassem o
Cérrego, observando as arvores e suas raizes em volta, as calcadas quebradas e o
lixo. Discutiram sobre a importancia da vegetacao em volta e como o nivel da agua
estava baixo, mesmo com o tanto que havia chovido (Fotografia 13). Apds, todos
voltaram para o veiculo, sendo que a chuva ja tinha cessado.
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Fotografia 13 — Participantes observando o lado esquerdo do Corrego proximo ao Bosque Campos

Foto: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

No terceiro e ultimo ponto, a educadora ambiental mostrou a foz do Coérrego,
a qual se encontrava com o Rio Jau. Os participantes exploraram a mata ciliar,
observando a fauna e a flora, e mais duas voluntarias fizeram a coleta da agua,

como mostra a Fotografia 14.

Fotografia 14 - Participantes observando a margem do Rio Jau e coletando a segunda amostra de
agua na foz do Cdrrego dos Pires

.

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Encerrando as atividades da manh& as 11h40, o técnico levou todos de volta
a ASJA e os participantes foram almocar, ficando acordado de retornarem as 14h00
em frente & Associacdo para as atividades da tarde. O intérprete informou que néo
poderia estar presente nesse periodo, por isso a educadora ambiental tentou
contatar a outra intérprete, mas nao obteve éxito. Uma das participantes surdas que
possuia aparelho auditivo se prontificou em auxiliar a educadora nas interpretacées

e traducgdes no periodo da tarde.
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As 13h00, a educadora ambiental e a estagiaria se encontraram com o
educador da USP do Polo de Jau para que este preparasse as amostras com 0s
microscopios oOpticos. Também foi instalado um microscopio estéreo — usado para
dissecacao - para os participantes observarem flores, folhas e cascas de arvores. Ao
todo foram preparados 06 microscopios épticos: 03 com as amostras do Lago do
Silvério, 02 com as amostras da foz e 01 com a agua da torneira do proprio Polo.
Como néao foram realizadas as atividades planejadas no periodo da manha devido a
chuva, néo foi utilizado o slide a tarde para a constru¢cdo do mapa mental.

As 14h30 os participantes chegaram, seguindo o carro do educador
ambiental. Além dos que tinham ido de manh@, vieram mais 02 surdos e 01 ouvinte.
Todos assinaram a lista de presenca do periodo da tarde. Primeiramente, a
educadora ambiental mostrou algumas salas da USP e o laboratorio, perguntando
guem j& tinha tido contato com microscopio, sendo que s6 dois responderam que
sim. Depois, explicou como estavam separadas as amostras por microscopio e
deixou os participantes a vontade, cada um olhando quando queria, sempre tirando
as duvidas quando solicitadas. Todos ficaram fascinados com a experiéncia e
perguntavam como seria com outras substancias, como sangue, refrigerante, etc. A
Fotografia 15 mostra os momentos de observacdo dos participantes nos

microscopios.

Fotografia 15 - Participantes observando as amostras de 4gua nos microscépios

T umm

H"ﬂl!ﬂ‘ :l,ll W“ﬂlll ll "

i Ium 1 mm,l !r 1;,'111'1“,:'1’!|'l NN
”ml |,l n}w' T

]

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado

Apés a primeira rodada, o educador da USP procurou encontrar novos
elementos nas mesmas amostras, para que todos pudessem ver mais coisas

diferentes. Os patrticipantes interagiam tanto com os educadores presentes quanto
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entre si, tirando fotos para guardarem de recordacdo e compartilharam no grupo da
ASJA VERDE.

Durante o intervalo, as 15h30, a convite de alguns participantes, mais trés
surdos vieram, 0s quais nunca tinham participado do projeto ASJA VERDE. Quando
chegaram, assinaram as listas e os termos e um dos participantes se voluntariou
para lhes mostrar e explicar o que estavam visualizando nos microscopios.

As atividades com os microscopios foram encerradas as 16h10, sendo que
todos sentaram proximos a uma lousa onde a educadora ambiental desenhou o
Cérrego dos Pires, visto de cima. A mesma explicou que no momento eles iriam
relatar o que eles lembravam que tinham visto durante o passeio nos trés pontos:
nascente, Lago e foz, para ela passar a limpo as palavras/sinais chaves no papel
pardo e posteriormente desenha-los na lousa, formando um grande mapa mental. O
Quadro 3 mostras as principais palavras/sinais chaves apontadas pelos participantes

para a constru¢cao do mapa mental.

Quadro 3 — Palavras/sinais chaves apontadas pelos participantes
PONTOS DE
OBSERVACC)ES PALAVRAS/SINAIS CHAVES
Nascente até o Terra, queimado, folha seca, sujeira/lixo, arvore, pedra, arvore seca,
Lago do Silvério | bosque, cerca e boi.
Lago do Silvério | Grama, coqueiro, pedra grande, terra, escada, balaustre, lixo, caminho,
até a foz corrente, 3 patos, arvores e pedra pequena no caminho.

Casa, cachorro, arvore, fruta, carros, flor, lixo, trilha de formigas, trator,
escola, correnteza, folha seca, ponte, campo, igreja e caixa d’agua.

Foz

Fonte: a autora.

A principio, interagiram mais em sua constru¢do os participantes que foram
no periodo da manha, mas a medida que foram esclarecendo e identificando os
pontos, os demais participantes contribuiram, principalmente em relacdo ao Lago e a
foz. Durante as discussoes, foi sugerido de escolherem um sinal para o Lago do
Silvério, o qual uma das participantes contribuiu com um sinal e outra comentou de
ser discutido primeiramente com o professor de Libras da ASJA antes de ser
definido.

Finalizado o mapa mental, a educadora ambiental pediu para uma das
participantes ir a frente e explica-lo aos demais, facilitando o entendimento de todos
0s presentes, inclusive os que nao tinham ido de manha. A Fotografia 16 mostra os

momentos de producdo conjunta do mapa mental e a explicagéo da participante.
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Fotografia 16 — Construgéo conjunta do mapa mental e participante explicando o mesmo

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Encerrando a oficina as 17h00, a educadora ambiental agradeceu a presenca
de todos e avisou sobre a data e horario da oficina seguinteque ocorreria no final de
maio, na ASJA.

3.4.4 42 0Oficina: Agua e sociedade

Essa 42 oficina teve sua data remarcada para o dia 3 de junho devido a greve
dos caminhoneiros que ocorreu em maio e por alguns dos participantes serem de
outras cidades. Além da equipe, participaram 03 surdos e 01 ouvinte. A principal
tematica abordada nessa oficina foi a relacdo da sociedade com a éagua -
historicamente, seus usos atuais e as consequéncias socioambientais do mau uso.
As principais palavras/sinais utilizadas foram: sociedade, industria, agricultura,
invisivel, virtual, consumir, pais, contaminacdo, doengas, remédio, morte,
decomposicao, eutrofizacédo e fertilizantes.

Para iniciar, a educadora ambiental relembrou a saida de campo ao Cérrego
dos Pires e as observacfes no laboratério da USP de Jal, repassou 0 cronograma
do dia e a lista de presenca e recordou a todos sobre o Pacto das Aguas.

Depois, foi questionado aos participantes como eles utilizavam a agua no seu
dia-a-dia, os quais foram respondendo e discutindo. Em seguida, foi apresentado e
discutido, por meio de slides, o histérico do uso da agua pelas antigas civilizacdes —
Mesopotamia, Egito, Grécia, Roma, China, india e Peru - e explicou sobre os termos
“a.C” (antes de Cristo) e “d.C.” (depois de Cristo); nesse momento os participantes
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interagiram com um globo terrestre (Fotografia 17) que continham os paises para

localizarem as regides das civilizagdes, além de discutirem seus sinais em Libras.

Fotografia 17 — Educadora mostrando as regides para os participantes através do globo.

Foto: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

ApoOs, perguntou-se novamente como o ser humano utilizava a 4gua em seu
cotidiano e cada resposta foi anotada em forma de palavra chave em um papel
pardo.

Depois do levantamento, a educadora ambiental explicou sobre os usos
consultivos da agua, os quais ocorrem a diminuicdo da quantidade de agua, seja
pelo tempo ou espaco, como: tomar banho, beber agua, lavar louca, entre outros; e
0S usos nao consultivos da agua, que sao aqueles que ndo reduzem a quantidade
de &gua, como: pescar, navegar, etc. Apos, foi explicado sobre a “agua invisivel”, a
gual consumimos e ndo percebemos, geralmente utilizada durante a producao de
algum produto ou material, como: o café, na carne de vaca, no hambdrguer, no
arroz, na roupa, etc. Para exemplificar, a educadora ambiental mostrou imagens de
alguns produtos, explicando toda a sua cadeia de producdo e a quantidade de agua
necesséaria, sendo que os participantes deram algumas contribuicbes e tiraram
muitas duvidas. Apos foi mostrado um gréafico de usos de agua no Brasil, reforcando
que a area rural utilizava mais 4gua em sua cadeia de producao.

Para concluir, a educadora ambiental orientou os participantes sobre a
atividade “Feira da agua invisivel’, os quais fizeram em massinha de modelar
colorida os produtos que mais gostavam e consumiam em seu cotidiano, anotando
posteriormente em um papel a quantidade de agua em litros consumida durante o

processo. Ao final, cada massinha foi colocada em uma miniatura de barraquinha de
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feira (feita de material reciclado), ficando exposto posteriormente na ASJA
(Fotografia 18).

Fotografia 18 — Participante realizando a atividade

Foto: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Apoés a atividade, ocorreu um intervalo de 15 minutos. Depois, a educadora
ambiental retomou a oficina perguntando aos presentes como a agua chegava até
as suas casas. Os participantes apontaram alguns meios. Foi explicado que toda
agua deve ser tratada antes de chegar as casas, por isso todas as cidades devem
ter a Estacdo de Tratamento de Agua. Para exemplificar, a educadora ambiental
apresentou em uma pagina da Internet uma animacdo que demonstrava as etapas
de tratamento.

Apés a educadora ambiental questionou onde iria parar a 4gua ap0s o seu
uso, sendo que cada participante contribuiu com sua opinido. Foi explicado que a
agua utilizada ndo poderia ser jogada diretamente no rio, devendo ser também
tratada, cujo processo € chamado de Estacdo de Tratamento de Esgoto. Para
exemplificar, também foi repassado um video com legendas em portugués sobre as
etapas de tratamento, sendo que a educadora ambiental foi complementando cada
parte em Libras.

Depois foi questionado o que aconteceria com a agua se ela nao fosse
tratada antes de ser descartada no rio; alguns participantes fizeram suas reflexdes.
Dessa forma, foram apresentados por meio de fotos os tipos de poluicdo e os
problemas que traziam para a natureza e a populacdo. Também foram apresentadas
algumas doencas relacionadas a agua, como a dengue, esquistossomose, Hepatite,

etc. Alguns dos participantes recordaram certas doencas e discutindo-as.
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Em relac&o ao lixo jogado nos oceanos, a educadora ambiental realizou uma
dindmica com os participantes, na qual expds um cartaz na parede representando o
fundo do mar com alguns residuos (latas metéalicas, materiais de plasticos, pneu,
papel, fosforo, etc.). Cada participante deveria adivinhar quanto tempo levava para
cada material se decompor no ambiente aquético e aquele que chegasse mais
proximo ou acertava ganhava um bombom (Fotografia 19).

Fotografia 19 — Participantes realizando a dinamica e recebendo prémio

-

Fotos: Ana Carolina Devite de Aleid Prado.

Assim que a atividade foi finalizada, o cartaz também ficou exposto na ASJA.
Apés a dindmica, foram discutidos e mostrados por meio de fotos os problemas que
0s residuos podem causar para a fauna. Encerrando a oficina, a educadora
ambiental agradeceu a presenca de todos e avisou sobre a data e horario da

préxima reunido, na ASJA.
3.4.5 52 Oficina: Gestao compartilhada das aguas

A 52 oficina foi realizada no dia 10 de junho as 8h00 na sede da ASJA,
comparecendo 03 surdos, 02 ouvintes e a equipe. Esta oficina em particular tratou
sobre a gest&o compartilhada das aguas e sobre o “Pacto das Aguas”. As principais
palavras/sinais utilizadas durante sua realizacdo foram: Espaco sideral, pais,
foguete, astronauta, Brasil, Lei, direito (legal), responsabilidade, proteger,
patriménio, gestdo, politica, comunidade, municipio, governo, prefeitura, estado,
gastar, consumir, disponibilizar, regibes, Norte, Nordeste, Centro Oeste, Sudeste,
Sul, desperdicio, reaproveitar e video.
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Dando inicio a oficina, todos assinaram a lista de presenca, relembraram a
oficina anterior e lhes foi repassado o cronograma do dia. Iniciando as atividades, a
educadora ambiental passou o video da “Carta de 2070”, que trata sobre o futuro do
planeta em 2070 sem agua potavel e foi interpretado em Libras pelo intérprete
presente. Os participantes prestaram bastante atencdo e em alguns momentos
reagiram as mensagens. Apos o video, todos discutiram e trouxeram informacgdes
gue ja viram em outras midias, como a falta de agua que podera ocorrer até em
2030, e também situacdes atuais, como o rebaixamento do rio na cidade de Barra
Bonita/SP. Aos interessados, a educadora entregou uma copia do texto da “Carta de
2070".

Depois, foi realizada a dinamica “Aquamoével” (WWF-Brasil, 2006), onde o0s
participantes formaram duplas que representavam astronautas de cada pais, sendo
gue todos estavam no ano 2070 e o planeta ndo possuia mais agua potavel, por isso
cada pais iria enviar seus astronautas para procurarem agua em outros planetas
(representados por copos plasticos escondidos e espalhados pela area); cada dupla
deveria encontrar agua potavel e colocar numa garrafa pet (representando o tanque
da nave) para poderem trazer a Terra. Para dificultar a dinamica, alguns dos copos
plasticos possuiam terra para representar a poluicdo, podendo contaminar o tanque,
e as duplas ficaram de costas um para o outro (Fotografia 20), com os bracos
entrelacados. Ao final da dindmica foi comparado qual pais havia coletado mais
agua e discutido se era suficiente para atender e abastecer a todos, inclusive se 0s

paises vencedores iriam compartilhar com os demais.

Fotografia 20 — Participantes realizando a dinamica “Aquamovel”

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.
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Voltando para os slides foram discutidos os direitos que cada cidaddo tem em
relacdo a agua potavel, por meio da Declaragido Universal dos Direitos da Agua
(ONU) e da Politica Nacional de Recursos Hidricos (Lei n® 9.433/97). Apos foi
questionado quanto cada pais consome de agua por dia. Os participantes fizeram
tentativas e também comentaram sobre alguns assuntos relacionados ao consumo
de agua. Depois, a educadora ambiental mostrou em forma de gréficos os paises
gue mais consumiam agua e perguntou qual deles tinham mais agua, os quais 0s
participantes discutiram. Em seguida foi mostrado o consumo de agua por regido no
Brasil, onde discutiram os problemas referentes a escassez e o abastecimento de
agua enfrentado pelas populacdes mais carentes de cada regido. Os participantes
analisaram também a quantidade de agua que ha naturalmente e relacionou com a
guantidade de pessoas no Norte e no litoral do pais, discutindo a demanda e a
disponibilidade da agua. O préximo slide tratou sobre 0 mau uso da agua, onde os
participantes apresentaram alguns exemplos e brincaram com algumas das
situacoes.

ApoOs o intervalo de 15 minutos, a educadora ambiental apresentou as
responsabilidades pela agua por cada setor: Poder Publico (niveis nacional, estadual
e municipal), usuarios (industrias, mineradoras, pisciculturas e fazendas) e a
comunidade (instituicdes de ensino, Organizagbes Nao Governamentais - ONGs,
Associacdes e comunidades em gerais), além das possiveis formas de mau uso da
agua por cada setor e como poderiam ser solucionados esses problemas per eles
proprios. Os participantes tiraram davidas, perguntaram sobre alguns érgaos e
relataram situacdes que foram protagonistas; uma em particular relatou da
importancia desse assunto para a comunidade surda, onde todos deveriam saber e
conhecer.

Depois das discussdes, o “Pacto das Aguas” foi aberto e os participantes se
dividiram em dois grupos (um de ouvintes e outro de surdos), onde cada um iria
refletir, discutir e buscar solucdes para os problemas relacionados as &guas
encontrados em suas casas, na ASJA e em sua cidade. Os ouvintes escreveram
suas discussdes e os surdos optaram em desenhar, recebendo o apoio do intérprete
de Libras (Fotografia 21).
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Fotografia 21 — Participantes realizando a primeira atividade do “Pacto das Aguas"

“

Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Durante esse momento, apareceu uma vizinha da Associa¢éo, a qual estava
fazendo reformas em sua casa e observou umidade em sua parede, vinda
provavelmente de algum vazamento da cozinha da ASJA. O intérprete, a educadora
ambiental e alguns dos surdos conversaram com ela e foram até a sua residéncia,
registrar por meio de fotos para poder avisar o dono do imével. Esse acontecimento
foi interessante, pois acabou gerando discussfes entre os surdos sobre o
desperdicio de agua e como cada um poderia solucionar esses tipos de problemas
dentro de sua casa. Depois, 0s participantes voltaram e terminaram a atividade,
explicando todos, ao final, suas conclusdes. O grupo em que estavam o0s surdos
relatou exemplos bem proximos de suas realidades, focando mais nos problemas e
discutindo as solu¢gdes na hora com a educadora ambiental. O grupo das ouvintes
apresentou em Libras as suas solu¢fes, sendo incentivadas pelo intérprete.

Dando continuidade ao Pacto, a educadora ambiental explicou que a préxima
atividade seria a producdo de um video de conscientizacdo sobre a agua, na qual
eles estariam livres para criarem, com duragdo maxima de 3 minutos. Esses videos
seriam produzidos na oficina seguinte, mas quem quisesse poderia fazer em suas
casas e enviar para ela. Para exemplificar, a educadora ambiental mostrou alguns
exemplos de videos (tanto em Libras quanto com legendas), e os participantes
ficaram bastante atentos aos mesmos, sendo que alguns videos levaram a
discussoes.

Ao final, a educadora ambiental agradeceu a presenca de todos e avisou

sobre a data e horério da ultima oficina que ocorreria no final do més.
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3.4.6 62 Oficina: Producédo de material educativo para as adguas

Ao longo da semana, antes da oficina, alguns dos participantes foram
enviando seus videos pelo WhatsApp, totalizando seis (dois surdos e quatro
produzidos pelas ouvintes).

No dia 24 de junho, as 14h30 na ASJA, participaram 08 pessoas, sendo 04
surdos e 03 ouvintes, além da equipe. Esta ultima oficina teve como foco a producéo
dos videos em Libras com a tematica agua e uma avaliacdo final do projeto ASJA
VERDE, utilizando as principais palavras/sinais: edicdo de video, avaliagdo e
camera de video.

Antes de iniciar a oficina, uma das participantes trouxe diversos desenhos em
papel A3 sobre a agua, nichos de material reciclado sobre a preservacao de rios e
sobre atividades antropicas causadoras de poluicdo e duas pequenas maquetes,
representando uma cachoeira e uma praca (Fotografia 22). Todos esses materiais

ficaram expostos na ASJA junto com as demais atividades das oficinas.

Fotografia 22 — Trabalhos desenvolvidos pela Participante 9

Foto: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Todos assinaram a lista de presenca, relembraram a dUltima oficina e
visualizaram o cronograma do dia. A educadora ambiental explicou que a maioria
dos presentes ja tinham |Ihe enviado os seus videos e 0s mostrou, 0s quais foram
discutidos posteriormente. Também explicou como seriam editados ao final (capa,
logos e créditos) e que um intérprete responsavel iria prepara-los. Como esses

videos iriam ter legendas em portugués e para facilitar a edicdo dos mesmos, cada
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recebeu um papel e transcreveu o seu video, sendo que os surdos tiveram o auxilio

da intérprete (Fotografia 23).

Fotografia 23 — Participantes escrevendo o contetdo de seus videos
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Foto: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Cada participante que terminava a atividade era convidado a ir para outra sala
junto com o educador ambiental para realizar uma avaliacdo sobre o projeto ASJA
VERDE, sendo que os ouvintes poderiam oralizar. Seus registros foramfeitos por
meio de videos.

Apoés o término das duas atividades, a educadora ambiental anunciou que
seria realizada uma confraternizacdo no sédbado seguinte, como forma de
encerramento das oficinas e para a entrega dos certificados. Portanto foi sorteado o
gue cada um iria levar de comida e bebida, sendo que discutiram em conjunto
alguns detalhes para a festa.

Como havia dois surdos presentes que ndo haviam feito os videos, a
educadora ambiental ressaltou que todos iriam desenvolver um roteiro coletivo
naquele instante e fariam a gravacdo do video no mesmo dia, devendo participar
todo mundo. Cada um deu sua contribuicdo e pensaram juntos na dinamica do
video, inclusive a equipe, e escolheram como paisagem de fundo o Lago do Silvério
(proximo a ASJA).

Apés o intervalo, todos foram juntos até o Lago e se organizaram seguindo o
roteiro planejado (Fotografia 24), treinando duas vezes antes de gravarem a versao

final.
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Fotos: Ana Carolina Devite de Almeida Prado.

Quando as filmagens acabaram, todos voltaram para a ASJA. A educadora
ambiental havia explicado que todos os videos seriam editados e quando ficassem
prontos seriam apresentados a Diretoria da ASJA para aprovacao, e depois estariam
disponiveis pelas suas redes sociais e pelo seu canal do YouTube. Todos
encerraram a oficina com uma salva de palmas e foi reafirmado a data e horario da

confraternizacéao.

3.4.7 Confraternizagdo e encerramento das oficinas

Do dia 25 a 29 de junho, foram realizados os preparativos para a
confraternizacéo, produzindo lembrancinhas e os certificados para os participantes e
equipe. Os certificados (Apéndice M) foram preparados digitalmente, sendo que
alguns participantes receberam por e-mail, pois informaram previamente que né&o
estariam presentes no dia da festa; os demais foram impressos e entregues no dia
da confraternizacdo, dentro de um envelope do Instituto Pro-Terra. Também foi
produzido um video contendo todas as fotos dos melhores momentos das oficinas.
Os participantes também se organizaram pelo grupo do WhatsApp, discutindo com
os que faltaram na ultima oficina o que cada um iria levar.

Na noite da confraternizacdo, no dia 30 as 19h30 na ASJA, compareceram 22
pessoas, sendo 09 surdos e 13 ouvintes, entre participantes, equipe e convidados.
Todos os presentes assinaram uma lista de presenca. Durante a festa, o video dos
melhores momentos ficou passando na televisdo, bem como os videos de
conscientizacdo sobre a agua que os participantes fizeram. As 20h45 foram
entregues os certificados a todos que participaram do projeto e as lembrancinhas.
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Antes do encerramento, a educadora ambiental agradeceu o apoio de todos e
do auxilio da equipe técnica durante o desenvolvimento das oficinas; todos se

juntaram para uma foto (Fotografia 25) como recordacéo.

Fotografia 25 — Participantes, convidados e equipe
—

Foto: Reginaldo Manoel dos Santos.

Os videos produzidos pelos participantes na ultima oficina foram editados por
outra intérprete voluntaria e acrescidas legendas em portugués, os quais foram
apresentados e aprovados pela Diretoria da ASJA em 16 de setembro de 2018. Os
produtos podem ser visualizados pela pagina do Facebook da Associacao
(https://m.facebook.com/story.php?story fbid=310326673087201&id=145995062247
173) e pelo seu canal do YouTube (https://www.youtube.com/watch?v=g9-

UzdmpNpQ&feature=youtu.be).
3.5 Consideragdes
A partir do estudo de caso e das oficinas, pode-se durante suas realizacdes

fazer a pré analise das principais observactes, auxiliando nas formas de se planejar
as analises de seus resultados, as quais serdo discutidas no proximo capitulo.
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CAPITULO 4 — ANALISES E DISCUSSOES

4.1 Contextualizacéo

A partir dos dados coletados e da obtencdo dos resultados descritos
anteriormente, este Capitulo apresentara as analises a partir do estudo de caso da
EE Alvaro Fraga Moreira e com a realizacdo das Oficinas das Aguas com base na

triangulacéo de Minayo (2005), explicada no Capitulo 2.

4.2 Andlises e discussdes sobre o estudo do meio da EE Alvaro Fraga

Moreira

Como ja foi descrito, ao todo participaram da pesquisa 10 docentes, 04
interlocutoras de Libras e 06 alunos surdos. Para preservar o anonimato dos
participantes, optou-se em abreviar e enumerar aleatoriamente cada um deles como:
D1 (Docente 1), IL1 (Interlocutora de Libras 1) e A1 (Aluno 1).

Cabe destacar que os resultados desse estudo foram apresentados oralmente
no dia 19 de maio de 2018 durante o Ill Congresso Brasileiro de Ensino e Processos
Formativos, sessédo 10 do eixo tematico “Tecnologias, Diversidades e Cultura”, em
S&o José do Rio Preto/SP. O artigo ser& publicado nos Anais do evento no primeiro
semestre de 2019 sob o titulo “Os olhares de alunos surdos, professores e
interlocutores de Libras dentro da sala de aula: um estudo de caso sobre os desafios
e acessibilidade”.

A seguir serdo apresentadas as principais discussdes obtidas nesse estudo

do meio.

4.2.1 Perfil dos participantes da pesquisa

A partir da aplicagdo dos questionarios e das entrevistas, pode-se obter o
perfil dos participantes da pesquisa, resumido no Quadro 4. Ressalta-se que foi
nesse momento que foi avisado a pesquisadora que a nomenclatura correta para 0s
profissionais que atuavam na escola junto aos alunos surdos era “interlocutor de
Libras” e nao intérprete, por isso os resultados e as analises respeitaram tal

nomenclatura.
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Quadro 4 — Perfil dos participantes do estudo de caso

DOCENTES
(total: 10)

INTERLOCUTORAS DE
LIBRAS (total: 04)

ALUNOS SURDOS
(total: 06)

« Disciplinas: Geografia,
Fisica, Ciéncias, Biologias,
Lingua Portuguesa e
Literatura, Sociologia,
Histdria e Filosofia;

+ Salas mistas;

* Predominio de aulas
expositivas;

* Tempo: de 1 a mais de 10
anos;

» 03 conheciam um pouco
de Libras.

» Formacéo profissional:
Pedagogia, Letras e
Matematica;

» Formacéo em Libras:
graduacéo, pls-
graduacéo, curso em
associa¢ao de surdos e
cursos extras;

« Certificaco: Prolibras;

* 01 possui pais surdos;

» Tempo: de 2 a 8 anos.

» Faixa-etaria: entre 11 a 17 anos;

* 02do EF Il e 04 do EM,;

* 05 utilizavam aparelho auditivo,
mas 03 ndo estavam utilizando;

05 oralizavam bem;

* 05 sabiam Libras;

* 01 aluno comunicava-se somente
em Libras;

* Familias ouvintes;

* Sempre estudaram em salas
mistas;

* 04 sabiam ler e 02 pouco.

Fonte: a autora.

Como apresentado no Quadro 4, todos os docentes trabalhavam em salas de
aulas mistas (com ouvintes e surdos), com o predominio de aulas expositivas e 0
uso da lousa e do material didatico. Ressalta-se que a D4 ndo atuava com os alunos
surdos na escola em estudo, mas ja teve experiéncias em outras escolas com este
publico durante 3 anos, por isso fez questéo de participar da pesquisa.

Em relacdo as interlocutoras, cada uma delas era responsavel pelos alunos
surdos de uma sala. Uma das interlocutoras, em especial, possuia pais surdos,
sendo assim inserida desde pequena na cultura surda. Destaca-se que a IL1 fez os
cursos de Libras na ASJA e a IL3 aprendeu Libras em um curso extra e realizou o
Prolibras, sendo este um exame nacional que certifica anualmente, tanto pessoas
surdas quanto ouvintes fluentes, a fluéncia em Libras e para a traducdo e
interpretacdo da Libras/Linguas Portuguesa. Este programa é de responsabilidade
do Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos — INES e seus certificados sé&o
aceitos em diversas instituicdes de educacéo basica e superior (BRASIL, 2018).

Com o objetivo de atender os alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, a
Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo publicou o Decreto SE n°38/2009,
gue define que as escolas da rede devem incluir em seu quadro docentes com
qualificacdo e proficiéncia em Libras para atuarem como interlocutores entre
alunos/professores e entre Libras/Lingua Portuguesa. Cabe destacar também que
neste decreto a contratacdo desses docentes € temporaria. As pessoas contratadas
devem possuir licenciatura plena caso queiram atuar nas séries finais do ensino
fundamental ou no ensino médio. Além desses requisitos é preciso que essas

pessoas possuam um dos quatro documentos solicitado: diploma ou certificado em
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curso de graduacdo ou pos-graduacdo em Letras-Libras; certificado expedido pelo
MEC de proficiéncia em Libras; certificado de curso de Libras com no minimo 120
horas; habilitacdo ou especializacdo em Deficiéncia Auditiva/Audiocomunicacao que
tenha carga horaria em Libras.

Em relacdo aos alunos surdos, o A3 e A4 aprenderam Libras na ASJA, aos 14
anos de idade. O A6 estava em fase de aprendizado atualmente com a interlocutora
(aos 11 anos) e o A5 que nao era oralizado se comunicava somente em Libras
durante a entrevista, apresentando um atraso significativo de linguagem e
mostrando que ndo teve uma base em LS, tendo dificuldades do intérprete

compreender e traduzir suas respostas.

4.2.2 A relacdo dos alunos surdos em seu ambiente escolar

Essa andlise visa compreender como era a relacdo dos alunos surdos no
ambiente social (colegas, professores e funcionérios) e fisico (salas, equipamentos e
materiais) da escola, na perspectiva dos trés sujeitos pesquisados.

Quanto a comunicacdo dos docentes com os alunos surdos durante as aulas
(Grafico 1), todos o0s sujeitos entrevistados responderam que era utilizado o
portugués (oral e escrito). Todos os docentes também relataram o auxilio das
interlocutoras durante as aulas, sendo que apenas um desses — 0 qual possuia 10
anos de experiéncia — relatou que utilizava um pouco de Libras e/ou gestos e
expressdes faciais. Um dos alunos comentou que alguns funcionarios da escola
tentavam se comunicar por meio também de gestos e expressdes faciais, mas que

era raro.

Grafico 1 — Formas de comunicagao entre docentes e alunos surdos

COMUNICAGCAO ENTRE DOCENTESE
SURDOS

W Docentes Inter. Libras Alunos surdos

I I
PORTUGUES GESTOSE LIBRAS AJUDA DE

(ORAL/ESCRITA) EXPRESSOES INTER.
FACIAIS

Fonte: a autora.
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Pode-se observar durante algumas falas que o predominio da oralizagdo e do
portugués escrito se deu pelo fato da maioria dos alunos serem oralizados e de suas
familias preferirem essa forma de comunicacdo. Cinco dos alunos preferiram
verbalizar durante as entrevistas devido a vergonha de serem filmados, mas também
salientaram que se sentiam mais confortaveis em se comunicar em Libras. Os
alunos que sdo poucos ou ndo oralizados relataram que se sentiam excluidos
durante as aulas, devido a forma de comunicacao.

Como ja foi ressaltado no Capitulo 1, para Lodi et al. (2012), as escolas
inclusivas permitem o uso da Libras, mas ndo a sua apropriacdo e desenvolvimento
por parte dos alunos, ndo sendo utilizada como intermédio da pratica de ensino para
0s surdos e tdo pouco contemplada nos curriculos. De acordo com Oliveira e Benite
(2015), a dificuldade no ensino para surdos se da pela comunicacdo/Lingua, pois
todos os conceitos trabalhados e as discussdes sao ensinados por meio da lingua
portuguesa e indiretamente pelo docente, ja que ha a intermediacédo do intérprete
(no caso, a interlocutora). Ainda segundo essas autoras, O intérprete necessita
compreender os termos empregados durante as aulas e ter o minimo de
conhecimento especifico sobre esses conteldos para poder interpreta-los ou
traduzi-los. Dessa forma, os alunos surdos nao participam plenamente das aulas,
mesmo com a presenca da interlocutora, pois todas as informacdes sao lhes
repassadas por meio da leitura e interpretacdo de textos em portugués,
complementadas com explicacbes orais que favorecem somente 0s ouvintes
(FELTRINI, 2009). Isso acaba prejudicando o ensino dos surdos.

Quanto a relacdo dos docentes com o0s alunos surdos, as respostas
mostraram, de forma geral, que ha um bom relacionamento entre os mesmos e
alguns professores comentaram que reservavam tempo e ficavam a disposicdo dos
discentes para eventuais duvidas, sempre com o0 auxilio da interlocutora. Quando
essa mesma questao foi indagada as interlocutoras, todas responderam que séo
poucos o0s professores que tentavam se comunicar diretamente com os alunos
surdos dentro da sala de aula e ja haviam reclamacdes pela forma do tratamento
indireto (se dirigindo a elas em vez deles). As respostas dos alunos surdos variaram,
sendo que 03 relataram que a relacdo era “boa”, um aluno respondeu que era
‘normal” e outro “mais ou menos”, ressaltando que poucos sao os professores que

tentam se comunicar (normalmente aqueles que conhecem alguns sinais em Libras),
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como se tivessem medo de conversar diretamente com eles, tornando as
interlocutoras o principal canal de comunicagéo entre eles.

As repostas sobre a relacdo entre os alunos com suas interlocutoras também
variaram, sendo que 04 relataram que possuiam uma relacdo boa ou normal e 02
alunos comentaram que a interlocutora brincava muito e ndo Ihes dava a devida
atencdo, além de suas ideias se divergirem. Cabe ressaltar que 05 dos alunos
confirmaram em outra questédo que as interlocutoras os ajudavam quando Ihes eram
consultadas, sendo que somente um respondeu mais ou menos.

Para Lacerda (2006) ha poucas pessoas que possuem formacao especifica
em intérprete e tradutor de Libras e que atuam dentro das escolas, pois atualmente
sdo aceitos cursos que totalizem o numero minimo de horas necessarias para
cumprir tal funcdo. Além disso, sdo poucos os profissionais da area de Libras que se
interessam em atuar na area da Educacédo, pois normalmente o salario é baixo e os
horarios sao fixos, exigindo muitas dedicacées semanais entre planejamento com os
docentes e interpretacdo na sala de aula.

Em relacdo aos alunos ouvintes, 70% dos professores acreditavam que a
maioria dos alunos surdos se socializava bem com os demais, sendo que o0s
ouvintes se mostravam bem receptivos a estes. Quando feita essa mesma pergunta
aos proprios alunos surdos, 02 responderam que interagiam normalmente com 0s
demais colegas, 01 se sentia mais confortavel durante o intervalo para conversar
com os outros surdos, 01 s6 conversava quando precisava de ajuda durante as
aulas e 01 respondeu que normalmente ficava calado, ndo interagindo com o
restante da turma. O A5 nd&o mostrou clareza nessa questdo, referindo-se aos
desentendimentos que ocorrem entre 0s alunos ouvintes.

Estudos com surdos mostram que quando eles compartiiham a mesma sala
de aula com alunos ouvintes, podem demonstrar raiva e ressentimento, pois vivem
isolados e seu processo cognitivo € interrompido, ndo existindo o sentimento de
pertenca com a escola (MASSUTTI; QUADROS, 2007; VIEIRA-MACAHDO, 2007).
De fato, durante as entrevistas, os alunos do Ensino Médio lembraram com mais
carinho na época do ensino fundamental Il, realizado em outras escolas. No entanto,
a A1 relatou que “Alguns surdos n&o conversam, um amigo ouvinte aprendeu Libras
porque gosta e conversa bastante; alguns alunos tentam Libras”.

O estudo de Lacerda (2006) mostrou que h& a aceitagdo e compreensdo dos

alunos ouvintes pelos surdos, mas ainda ha dificuldades quanto ao conhecimento



130

sobre a surdez e a aceitacdo de certas caracteristicas. As experiéncias dessas
inclusGes se tornam benéficas aos alunos ouvintes por terem a oportunidade de
conviverem e terem contato com alunos surdos e a Libras, desenvolvendo futuros
cidaddos menos preconceituosos. Contudo, a autora salienta que essa inclusdo nao
pode restringir o desenvolvimento do aluno surdo, sendo que esta convivéncia deve
trazer beneficios para todos os alunos igualmente.

Conforme mostra o Grafico 2, quando questionados sobre a existéncia de
suportes pedagodgicos especificos para atender as necessidades dos alunos surdos,
03 dos docentes lembraram da existéncia de uma Sala de Recursos, a qual segundo
0S mesmos possuia materiais especificos e profissionais da area, e 04 citaram a
presenca das proprias interlocutoras dentro da sala de aula como suporte
pedagogico. JA entre as interlocutoras, 02 responderam que havia a Sala de
Recursos, no entanto com a disponibilizagcdo de poucos materiais que atendessem
os alunos surdos; as outras 02 responderam que ndo possuiam tais suportes
pedagdgicos, faltando dessa forma um maior investimento por parte da escola,
sendo que uma delas utilizava “recursos proprios para facilitar o atendimento e
entendimento do aluno” (IL3); outra salientou que j& havia pedido diversas vezes
para a Diretoria de Ensino Regido de Jau esses materiais, mas ndo havia obtido
retorno. Quanto aos alunos surdos, 03 lembraram-se da Sala de Recursos, sendo
gue uma aluna relatou que nunca a tinha utilizado, lembrando que 04 das entrevistas

foram realizadas nessa Sala de Recursos.

Gréfico 2 — Existéncia de suportes pedagdégicos especificos na escola para os alunos surdos

EXISTENCIA DE SUPORTES PEDAGOGICOS
ESPECIFICOS PARA SURDOS

B Docentes M Inter. Libras ™ Alunos surdos

.-

SALA DE INTER. LIBRAS NAO HA NAO OPINARAM
RECURSOS / NAO SABEM

Fonte: a autora.
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A Sala de Recursos da escola possui mesas, cadeiras e armarios, uma lousa
e um computador. Além desses moveis, possui uma docente especialista e
responsavel pela sala com relacdo aos alunos surdos e que estava de férias no

momento, ndo sendo possivel consultar os materiais do acervo na data da pesquisa.

4.2.3 Metodologias pedagoégicas de ensino com os alunos surdos

Essa anadlise visa aprofundar o ensino aprendizagem dos alunos surdos,
buscando evidéncias nas metodologias pedagdgicas utilizadas pelos docentes e no
envolvimento e desempenho dos alunos durante as aulas, além das dificuldades
enfrentadas nesses processos pelos trés sujeitos da pesquisa.

Para garantir que os alunos surdos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem que os alunos ouvintes, todo o planejamento das aulas e das
atividades devem ser desenvolvidos em conjunto com 0s docentes e 0s intérpretes
de Libras. Na escola tratada nesta pesquisa tais momentos Sa0 previstos nos
horarios de ATPC, sendo que na rede estadual de ensino cada docente deve
cumprir de 1 a 3 horas/aulas de acordo com a sua carga horaria. Entretanto, 03
interlocutoras relataram que nesse espaco nao se era trabalhava ou discutia as
necessidades dos alunos surdos, mesmo que boa parte dos professores estivesse
receptiva. Destaca-se que alguns docentes cumprem essas horas em outras
escolas, prejudicando o planejamento e a preparacdo com as interlocutoras.

Em relacdo a participacdo dos alunos surdos durantes as aulas, 07
professores responderam que 0s mesmos participavam bem das atividades, se
relacionando harmoniosamente com os demais alunos ouvintes; 02 disseram que a
participacdo era mais discreta e 01 ressaltou que o comportamento varia de cada
aluno, sendo que aqueles que nao possuiam o dominio tanto da Lingua Portuguesa
qguanto da Libras ndo participavam de todo o processo. Para as interlocutoras, 03
avaliaram como boa a participacdo de seus alunos surdos dentro da sala (tanto com
os professores quanto com seus colegas ouvintes) e uma em particular relatou que
os alunos eram mais quietos, interagindo menos.

Quando questionados se haviam fatores que impediam a compreensao dos
alunos surdos quanto ao conteudo ministrado (Grafico 3), 01 professor se absteve,
enquanto os demais acreditaram que nao haviam problemas maiores, uma vez que
a maior dificuldade seria em relacdo a algumas palavras/conceitos especificos

abordados em cada disciplina, os quais eram solucionados normalmente pelas
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interlocutoras. Uma docente em particular acrescentou em sua resposta que havia a
necessidade de adequar as aulas, uma vez que ja utilizou, em outras oportunidades,
recursos visuais que facilitaram a comunicacdo e a compreensdo de termos
especificos da matéria. Quando realizada a mesma pergunta para as interlocutoras,
01 se absteve, 01 ressaltou a falta de sinais para determinadas palavras em
portugués, 02 salientaram que deveriam ter mais praticas experimentais e a
utilizacao de recursos visuais durante as aulas para ajudarem na compreensao dos

alunos.

Gréfico 3 — Dificuldades dos alunos surdos em compreenderem os contetddos das disciplinas

DIFICULDADES DOS ALUNOSSURDOSEM
COMPREENDEREM OS CONTEUDOS
W Docentes Inter. Libras
> 1
[ 1 | 1 [ 1 |
NAO HA HA FALTA DE FALTA DE NAO
NECESSIDADE SINAISEM PRATICAS/ OPINARAM /
DE LIBRAS RECURSOS NAO SABEM
ADEQUACAO VISUAIS
DAS AULAS

Fonte: a autora.

Em comparacdo com a pesquisa de Lacerda (2006), a maioria dos
professores também avaliava satisfatoriamente suas experiéncias com os alunos
surdos, sendo que os maiores problemas julgavam ser resolvidos pelas intérpretes.
Do mesmo jeito que ocorreu no trabalho da autora, a maioria dos professores da
escola participante desta pesquisa mostrou ndo haver necessidades de tantos
cuidados quanto a preparacéo e realizagdo das atividades de aula. No entanto, cabe
ressaltar que ainda assim ha pequenos indicios durante algumas falas dos docentes
gue devem ser repensadas as estratégias dentro dessas salas mistas.

As interlocutoras foi questionado se os docentes relatavam dificuldades em
ensinar os alunos surdos, sendo que 02 responderam gue nao e sO perguntavam se
as mesmas estavam conseguindo ensinar o conteudo da aula; as outras 02

responderam que sim, devido a falta de conhecimento em Libras por parte dos
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docentes e de recursos que poderiam auxilia-los durante as aulas, mostrando
inseguranca.

Também foi levantado se as interlocutoras possuiam dificuldades em
interpretar as aulas, sendo que 02 responderam que sim, ja que ndo possuiam
materiais especificos que pudessem lhes auxiliar. Outras 02 responderam que néo,
sendo que a mais experiente comentou que quando possuia duvidas recorria ao
professor ou a Internet para pesquisar sobre o conteudo.

De acordo com Feltrini (2009), de nada adianta repassar apenas O0S
conteldos aos alunos, pois assim como o0 ouvinte o aluno surdo necessita de
momentos de interacbes comunicativas que 0 encoraje a refletir sobre os
conhecimentos trabalhados em sala de aula. Ressalta-se que o papel da
interlocutora ndo é apenas o de traduzir os conteudos, e sim fornecer elementos
comunicativos em conjunto com o professor para que o0 aluno possa construir o
conhecimento.

Quanto ao desempenho dos alunos na realizacdo das atividades, tarefas e
provas (Grafico 4), 02 docentes relataram que eram melhores que os alunos
ouvintes, 04 que eram bom ou dentro dos padrdes da escola e 04 responderam que
eram empenhados, sendo que 04 acreditavam que o bom desempenho dos alunos
era devido ao auxilio das interlocutoras dentro da sala de aula. Para estas, 02
responderam que o desempenho geral era bom ou dentro dos padrées, 01 se
absteve e 01 comentou em particular que seu aluno tinha dificuldades em
interpretacdo de textos e que por isso fazia poucas tarefas, esquecia trabalhos e
estudava pouco para as provas.

Grafico 4 — Desempenho dos alunos surdos durante as aulas

DESEMPENHO DOS ALUNOS SURDOS DURANTE AS AULAS

W Docentes Inter. Libras

2

= B H B .

MELHORES QUEBOM / DENTRO EMPENHADOS POSSUEM AUX.INTER. NAOOPINOU
OS OUVINTES DOS PADROES DIFICULDADES LIBRAS

Fonte: a autora.
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Para Feltrini (2009), ainda h&4 o equivoco dos docentes acreditarem que 0s
alunos surdos consigam compreender 0s textos em portugués da mesma forma que
0os alunos ouvintes, partindo novamente do pressuposto que todos 0S processos
ensino-aprendizagem do aluno surdo podem ser resolvidos com a presenca de
intérpretes de Libras dentro das salas de aulas.

Ja em relacdo as respostas dos alunos surdos quanto a questdo anterior,
pode-se observar que o desempenho de cada um variou de acordo com a afinidade
gue tinha com cada professor, sendo que as maiores dificuldades consistiam
naqueles que pouco retornavam as duvidas dos alunos. Foi ressaltado que alguns
docentes ditavam a matéria de costa aos alunos, ndo escreviam na lousa e outros
nao tinham paciéncia para Ihes explicar a matéria. A disciplina de Quimica, por
exemplo, foi lembrada por 01 dos entrevistados tendo um conteudo dificil de ser
assimilado, mas ao mesmo se sentia mais confortdvel com os calculos e com o
professor, pois este se mostrava interessado em lhe explicar a matéria. Uma aluna
em particular relatou o quanto gostava de Sociologia e Filosofia, pois estas aulas
Ihes permitiam expressar melhor. Somente um dos alunos entrevistados relatou que
ndo possuia dificuldades em sala de aula, sendo o0 mesmo que a interlocutora havia
comentado anteriormente que nao realizava certas atividades e tarefas de casa.

Como estava sendo avaliado o desempenho das tarefas levadas para casa,
foi questionado aos alunos surdos se recebiam o auxilio da familia na realizacdo das
mesmas, sendo que 03 responderam que sim, 02 s6 quando solicitavam a algum
membro (Gréfico 5) e 01 que ndo, complementando que “... familia deixa eu fazer
sozinha, pedia ajuda e chorava, mas nada. Pesquiso sozinha na Internet. Quando

pequena, intérprete ajudava” (Al).

Gréafico 5 — Auxilio das familias dos alunos surdos nos estudos

RECEBE AUXILIO DA FAMILIA NA REALIZAGAO
DE TAREFAS E DE ESTUDOS?

m Sim
S6 quando solicitado

= Nio

Fonte: a autora.
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Como foi mostrado no perfil dos alunos (Quadro 4), todos sédo de familias
ouvintes, mas devemos nos lembrar que o apoio da familia ao aluno surdo € de
extrema importancia, principalmente por aquelas que ndo possuem contato com a
Libras. A falta de interacdo e comunicacdo dentro de casa pode afetar a aquisicéo
da lingua e na construgdo de conceitos espontaneos na infancia, a qual podera
interferir na sua escolarizacdo e na forma de levar as demandas da escola
(OLIVERIA; BENITE, 2015). Esse pode ser o caso do aluno que tem dificuldade em
se comunicar em Libras. Martins (2011) ao analisar os resultados de seus estudos,
concluiu que por mais que os alunos surdos estejam rodeados por familiares, muitos
acabam ficando isolados em sua propria casa, pois ndo ha a comunicacao efetiva
entre as partes, onde os pais acabam ndo participando da vida escolar de seus
filhos.

Em relacdo as avaliacbes para os alunos surdos (Gréfico 6), 07 docentes
responderam que elas sdo iguais aos dos ouvintes, sendo que 02 professores
salientaram que disponibilizavam a avaliacdo dias antes para que as interlocutoras
pudessem se preparar e adapta-las com imagens se fosse necessario; 01 comentou
gue dependia do aluno no momento, sendo a avaliagdo com questdes mais objetivas
e diretas; e 02 faziam as correc¢des de forma diferenciada, levando em consideracéo
a forma de escrever e as relacdes de ideias descritas pelos alunos surdos. Quando
guestionados essa mesma pergunta as interlocutoras, todas responderam que as
avaliacbes eram iguais aos dos alunos ouvintes. Os alunos surdos responderam
também que suas provas eram iguais aos dos demais colegas, sendo que as

consideravam muito dificil, pois eram escritas em portugués.

Grafico 6 — Avaliag6es dos alunos surdos

AVALIACOES

W Docentes Inter, Libras Alunos surdos

4
1 | 1 | 1 |

PORTUGUES QUESTOES MAIS DIFERENCIADAS PORTUGUES
ESCRITO OBJETIVASE (ESCRITA) ESCRITOE USO
DIRETAS DE IMAGENS
(ESCRITA)

Fonte: a autora.
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Novamente pode-se verificar que o conhecimento do aluno surdo adquirido ao
longo das aulas esta sendo avaliado pela forma como eles conseguem ler e
interpretar o portugués escrito, prevalecendo a metodologia ouvinte e o de decorar
palavras chaves sem entender o seu real significado. Seus relatos confirmam que ha

a necessidade também de adaptacdes nas formas de avaliacdes:

“Prova dificil, sempre nervosa antes de prova. Nao entendo palavras, entao
nado estudo. Prova diferente do que aprendi em aula. Intérprete ajuda, mas
eu fago sozinha, por isso notas baixas. (A1).

“Queria ter a prova mais aberta, mais facil de entender as perguntas.
Pergunto para o professor e intérprete, mas s6 leem durante a prova, ndo
me explicam a pergunta.” (A2).

Quando questionados aos docentes se 0s mesmos desenvolviam métodos
especificos para surdos dentro da sala de aula (Grafico 7), 09 responderam que nao,
sendo que um destes destacou que a interlocutora ja cumpria esse papel e outro
respondeu que utilizava uma quantidade maior de recursos visuais; 0 Unico que
respondeu que sim relatou que utilizava aplicativos digitais mas néo informou quais.
Todas as interlocutoras responderam que os docentes ndo desenvolvem tais

métodos com os alunos surdos.

Gréfico 7 — Desenvolvimento de métodos especificos por parte dos docentes

DESENVOLVIMENTO DE
METODOS ESPECIFICOS

W Docentes Inter. Libras

I
SIM

Fonte: a autora.

Quanto ao uso de praticas visuais e/ou experimentos com o0s alunos surdos
(Gréfico 8), 09 docentes relataram que nao utilizavam durante suas aulas e 01 disse

gue sim e explicou que a elaboracdo e apresentacdo de projetos por parte dos



137

alunos surdos eram em forma de Libras. Um dos docentes comentou que seu
método era igual ao dos alunos ouvintes. As interlocutoras responderam que nao
havia praticas pedagodgicas especificas e nem experimentos dentro da sala com os
alunos surdos. Quando essa mesma pergunta foi questionada aos alunos surdos, 02
responderam que nao e 04 disseram que sim, lembrando que alguns professores
realizaram préticas e experimentos com toda a classe, como a construcdo de
maquetes, exibicdo de videos, producdo de cartazes e experimentos com terrarios.
As possiveis formas de adaptacfes dessas praticas também foram propostas
voluntariamente pelos alunos, como os videos exibidos deveriam possuir no minimo
legendas em portugués e o processo de construcdo de uma das maquetes deveria

ter sido mais bem explicado para que o trabalho final saisse melhor.

Grafico 8 — Uso de praticas e experimentos visuais por docentes

USO DE PRATICASE
EXPERIMENTOS VISUAIS

W Docentes Inter. Libras Alunos surdos

SIM

Fonte: a autora.

O trabalho docente é muitas vezes pautado pelas apostilas, ndo possuindo
espaco, tempo habil ou até intencdo em desenvolver aulas praticas. De acordo com
Lima (2014), quando sao utilizadas atividades experimentais dentro da sala de aula,
os alunos entendem melhor e obtém uma aprendizagem mais significativa, aliando-
se a teoria com a pratica, pois esclarecem a teoria, trabalham com a resolucao
conjunta dos problemas, incentiva o interesse do aluno e desenvolve suas
habilidades.

Novamente nesse momento foi relatado sobre o uso do ditado como

ferramenta pedagdgica por alguns professores, s6 que dessa vez pelo olhar de uma
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das interlocutoras. A mesma comentou que os alunos se sentem excluidos, pois tal
estratégia dificulta a aprendizagem e favorece novamente a metodologia ouvinte.
Um dos alunos entrevistados relatou que ja reclamou com a Diretoria da escola
sobre esse comportamento. Para a interlocutora, falta os professores pensarem
mais nos alunos surdos e se colocarem no lugar destes antes de realizarem
qgualquer atividade dentro da sala de aula.

Como ja foi comentado no Capitulo 1, ainda se tem discutido sobre a
“‘pedagogia surda” em escolas regulares inclusivas. Paixado (2016) salienta que estao
sendo estudadas se tal pedagogia € a melhor opcdo ou se deve realizar uma
pedagogia que favoreca tanto os alunos surdos quanto os ouvintes. Diante disso, a
melhor forma atualmente seria a ultima, para que nenhum aluno fique excluso dos
conteudos e das discussdes em salas de aulas.

Quanto ao uso de recursos midiaticos especificos ou adaptados aos alunos
surdos (Grafico 9), 07 dos docentes nédo utilizavam e 03 disseram que sim, sendo
gue um se preocupava em ter pelo menos legendas nos videos utilizados, outro
utilizava CDs quando possivel — sem passar maiores detalhamentos sobre os
mesmos - e outro utilizava aplicativos de Universidades que auxiliam os alunos
surdos. Todas as interlocutoras afirmaram que os docentes ndo utilizavam tais
recursos. Somente 01 aluno respondeu que sim e lembrou que alguns professores

utilizavam recursos visuais, como videos.

Gréfico 9 — Uso de recursos midiaticos especificos/adaptados aos alunos surdos por docentes

USO DE RECURSOS MIDIATICOS
ESPECIFICOS OU ADAPTADOS
AOS ALUNOS SURDOS

W Docentes Inter. Libras W Alunos surdos

Fonte: a autora.
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Para Fonseca e Torres (2014), quando um professor se organiza para utilizar
um recurso diferente do tradicional, os alunos se sentem mais interessados, pois sao
estimulados pela curiosidade, logo aceitam melhor o conteddo e participam mais
satisfatoriamente das aulas. Cabe ressaltar que algumas escolas acabam mantendo
0 uso de sistemas didaticos “atrasados”, ndo abrindo espaco para o uso dos
computadores e da Internet, os quais fazem parte da realidade de muitos alunos
surdos, inseridos em um “contexto substancialmente tecnologico e multimidiatico”
(MOITA; COSTA; LUCIANO, 2013, p. 3).

Em relacdo se o0s sujeitos observavam a necessidade de materiais
especificos em Libras como ferramenta de comunicacdo para 0s conteldos
abordados em sala de aula (Grafico 10), metade dos docentes respondeu que nao,
sendo que o D4 justificou a presenca das interlocutoras e o D5 explicou que os
alunos nédo apresentavam grandes dificuldades de audicdo para necessitarem de
tais materiais; a outra metade concordou, justificando que os materiais facilitariam o
entendimento dos alunos surdos. As opinides das interlocutoras também ficaram
divididas, sendo que as que concordaram com a afirmacdo alegaram que O0s
materiais poderiam alfabetizar cientificamente os alunos surdos e auxilia-las para
compreenderem o contetdo. Quanto aos alunos surdos, apenas um respondeu que
ndo, o restante confirmou, pois, materiais especificos em Libras lhes auxiliariam a
entender melhor o conteddo das disciplinas, devendo conter bastantes imagens,

fotografias e sinais em Libras dos novos conceitos estudados.

Grafico 10 — Opinido sobre a necessidade de materiais especificos das disciplinas em Libras

HA A NECESSIDADE DE
MATERIAIS ESPECIFICOS EM
LIBRAS?

H Docentes Inter. Libras M Alunos surdos
. -
2 2
N3o

Sim

Fonte: a autora.
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De acordo com Feltrini (2009), ha diversos materiais e recursos visuais
disponiveis e utilizados no ensino e aprendizagem do portugués a surdos, no
entanto, ha poucos recursos didaticos na area de ensino de ciéncias, dificultando a
compreensao dos fendmenos naturais e a relagcdo do contexto social. Materiais
impressos ou digitais adaptados ou especificos para surdos séo ferramentas a mais
para os docentes que facilitariam a aprendizagem dos alunos surdos, permitindo a
preservacdo da Libras e incluindo os mesmos nas discussdes teoricas dos
conteudos debatidos em sala. Materiais somente escritos sem atrelar a LS acabam
se tornando vazios aos surdos.

Quando questionados se faltavam sinais em Libras para certos conceitos e
palavras especificas das disciplinas (Grafico 11), 02 docentes se abstiveram e 08
concordaram com essa falta, principalmente ao ver as dificuldades enfrentadas
pelas interlocutoras durante as aulas. Em relagcdo aos alunos, 05 concordaram e
relataram que as interlocutoras tentavam ajudar ao maximo e quando nao
conheciam, elas préprias recorriam a Internet; dando destaque para os conceitos de
Biologia, os quais seriam os mais dificeis de encontrar 0s sinais em suas opinides;
um dos alunos relatou que ficava irritado também quando a prépria comunidade
surda discutia e trocava alguns sinais, atrapalhando dessa forma seus estudos,

sendo que o mesmo utilizava o aplicativo “Hand Talk'®” para lhe auxiliar.

Gréfico 11 — Opinido sobre a falta de sinais em Libras para certos termos em portugués

FALTAM SINAIS EM LIBRAS PARA
CERTOS CONCEITOS E PALAVRAS
ESPECIFICAS DAS DISCIPLINAS?

B Docentes M Alunos surdos

NAO SIM NAO OPINARAM

Fonte: a autora.

18 O Hand Talk é um aplicativo para smartphones e tablets que traduz automaticamente texto e audio
em portugués para a Libras, com a ajuda de um personagem em 3D. Salienta-se que tal aplicativo
traduz ao pé da letra as palavras e frases, ndo levando em consideragdo 0 seu contexto e as
regionaliza¢gbes que a Libras possui.
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Cabe aqui um paréntese sobre o uso de sinais especificos, pois, como foi
comentado no Capitulo 1, Berned (2014) salienta em seu trabalho que ha um mito
entre 0s ouvintes acreditar que se os surdos conhecerem os sinais irdo naturalmente
aprender os conceitos trabalhados. Assim como ocorre com 0s ouvintes quando
decoram palavras-chave para passarem em vestibulares e em concursos publicos e
nao compreenderem o real significado dessas, os surdos também podem aprender
sinais vazios sem compreender primeiramente o conceito estudado. Por isso é
importante atrelar o conceito/termo estudado com sua real significacéo, por meio de
exemplos e de relagbes que estejam atreladas com o cotidiano do aluno.

4.2.4 Abordagem da tematica “AGUA” em sala de aula e materiais midiaticos
para surdos com o tema

Essa andlise procura identificar e compreender como a tematica a4gua e suas
relacBes socioambientais sdo abordadas e trabalhadas dentro da sala de aula com
os alunos surdos, além da disponibilizacdo, tanto dentro quanto fora da escola, de
materiais especificos ou adaptados para surdos com essa temética.

Antes de se discutir sobre a teméatica agua com os docentes, foi levantado
como cada um relacionava os problemas socioambientais com a sua disciplina, onde
todos responderam que ja trabalharam dentro da sala de aula quando surgia a
oportunidade. O D1 comentou que no 8° ano o0s temas relacionados a
sustentabilidade ja eram previstos em seu contetdo. O D2 explicou que no 2° ano do
Ensino Médio trabalhou com o aquecimento global e o clima e no 3° ano com o
consumo consciente de energia e de sua producdo, utilizando sempre que possivel
como apoio durante as aulas aplicativos, simulados e videos. O D3 orientava e
esclarecia sobre a provavel falta de agua no futuro e quais eram as possiveis acoes
para evitar o desperdicio e o cuidado com a mesma. O D4 comentou que tratava
sobre estes assuntos principalmente na area da Ecologia. O D5 teve a preocupacéo
dos alunos refletirem seus comportamentos quanto ao lixo e a agua, partindo de
textos ou de atividades que observava durante as aulas. O D10 também ja trabalhou

com a reflexdo dos alunos quanto as questdes relacionadas ao lixo e ao desastre
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que ocorreu em Mariana'®. E o D9 ja tratou em aulas expositivas sobre os impactos
do modo de producao capitalista.

Sem duvida todas estas tematicas estdo também atreladas a agua:
aquecimento global, clima, consumo, residuos e sustentabilidade. No entanto,
guando questionados aos docentes se ja tinham trabalhado especificamente com a
tematica agua, 80% responderam que ndo e 20% que sim, como mostra o Grafico
12. Dos que responderam negativamente, um justificou que este tema ja transitava
indiretamente em diversos contetdos da apostila e outro respondeu o contrario, que
ndo fazia parte do conteudo programatico da disciplina que lecionava; ressalta-se
que o D7 comentou que nao realizou um trabalho formal sobre a agua, mas que
sempre que surgia uma oportunidade o mesmo discutia dentro da sala de aula,
relacionando com outros temas socioambientais. Um dos que confirmaram apontou
0 uso de maquetes em sala de aula, como a de uma hidrelétrica e o outro salientou
gue utilizava os mesmos materiais tanto para os alunos ouvintes quanto para 0s
surdos. Em nenhum momento o projeto sobre a &gua, apresentado pelo
coordenador no dia da reunido, foi comentado; provavelmente ndo eram o0s

professores da pesquisa que fizeram parte desse projeto.

Gréfico 12 — Trabalhos em sala de aula que envolveram a tematica “Agua”

TRABALHOU COM A TEMATICA AGUA
COM OS ALUNOS SURDOS?

Fonte: a autora.

19 Em 05 de novembro de 2015 ocorreu no Municipio de Mariana/MG o rompimento de uma barragem
da empresa exploradora de minério Samarco, que acabou derramando lama e rejeitos da producéo
de minério de ferro no meio ambiente e contaminando toda a Bacia do Rio Doce.
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Ainda com a abordagem sobre a agua em sala de aula, todos os alunos
entrevistados concordaram que ja haviam aprendido sobre a tematica em algum
momento de suas vidas escolares, seja com o0s professores ou pelas proprias
interlocutoras que os acompanhavam. O Al descreveu o ciclo da agua e falou sobre
a importéncia de nado jogar o lixo nos corpos d’agua, além de ter estudado sobre os
rios em Geografia; o0 A2 descreveu o processo de tratamento de agua que aprendeu
com a interlocutora no Ensino Fundamental Il, através de imagens com sinais em
Libras; o A3 e A4 comentaram da importancia da preservacdo da agua e do néo
desperdicio para a garantia das presentes e futuras geracdes; o A5 falou sobre os
problemas tanto do banheiro masculino quanto o feminino na escola e sobre uma
magquete que o professor trouxe em sala de aula; e o A6 lembrou que uma
professora havia comentado que todos deveriam economizar agua para ela nao
acabar.

A &gua ndo possui um contetdo especifico no Ensino Fundamental Il e
Médio, contudo, ela permeia disciplinas mais especificas como Geografia, Quimica,
entre outras. E importantissima a préatica reflexiva entre a sociedade e a agua,
principalmente se quisermos atingir a sua gestdo compartilhada. Para os alunos
ouvintes, textos trazidos por professores acompanhados de discussdo facilitam o
aprendizado, contudo, para os alunos surdos, materiais especificos ou adaptados
despertam um maior interesse pelos mesmos e também melhoram o seu
aprendizado.

Sobre o0 uso de materiais especificos de meio ambiente e sobre a agua para
surdos, todas as interlocutoras comentaram que ndo possuiam e nao conheciam
nenhum material referente (impresso e digital). Quando essa mesma pergunta foi
feita aos alunos, 03 responderam gue nunca usaram ou conheciam tais materiais; 0s
outros 03 responderam que sim, sendo que um lembrou-se de um aplicativo da
Internet e de livros que possuam desenhos sobre agua para os surdos, nao
repassando maiores informacgdes sobre os mesmos, outro utilizava o Hand Talk para
saber 0s sinais e 0 outro descreveu 0s proprios livros escritos em portugués
utilizados em salas de aulas, com gravuras sobre a agua.

Diversos estudos apresentam um levantamento de materiais impressos e
digitais para surdos voltados ao meio ambiente, contudo, o foco maior é para o
Ensino Fundamental | e a maioria dos que sao apontados ndo estdo disponiveis

atualmente via Internet ou gratuitamente. Um exemplo de material gratuito seria o
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CD-ROM do “Projeto Pitangua” da Editora Arara Azul, o qual possui as disciplinas
Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias para professores trabalharem
com criancas surdas da 12 a 42 Série; esse material foi distribuido gratuitamente
para as escolas publicas pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educa¢édo (SECADI-MEC), através do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, no entanto, aparentemente a escola em
estudo nao possuia tal material.

Para encerrar a abordagem da teméatica agua, foi perguntado aos docentes
quais eram 0s aspectos tedricos e praticos sobre a 4gua que ndo poderiam deixar
de serem trabalhados junto aos alunos, sendo que as respostas foram desde
reforcar os contetddos basicos como o ciclo da agua, a sua composi¢cao quimica e
suas funcbes quimicas e bioldgicas, a discutir sobre a sua quantidade do Planeta
Terra, as a¢fes antropicas que causam a poluicdo, o desperdicio e a diminuicdo da
agua. A &gua virtual também foi apontada por um dos professores e alguns
comentaram sobre a reutilizacdo, a economia associada a preservacao da agua e o
uso de novas tecnologias, devendo tudo isso estar atrelado a sua importancia e a
conscientizacdo socioambiental. O D3 em particular ressaltou que a agua deveria
ser abordada em diversas areas do conhecimento.

De fato, a agua é uma tematica interdisciplinar e é dever de qualquer
instituicdo de ensino promover mdultiplas abordagens para sua compreensdo, uma
vez que as discussdes no ambiente escolar colaboram com o processo de ensino-
aprendizagem de todos os envolvidos em prol de acdes que possam melhorar a
qualidade dos recursos hidricos e consequentemente da qualidade de vida da
comunidade escolar e regional (SILVA; MARQUES, 2012).

Com base nesse estudo de caso, pdde-se investigar as principais dificuldades
de acesso ao conhecimento cientifico enfrentados pelos alunos surdos da escola em
guestdo. Ao se levantar as poucas ferramentas educacionais e estratégias utilizadas
em sala de aula com esses alunos e 0s poucos materiais disponiveis tanto a estes
guanto aos professores e interlocutoras, pode-se inferir a necessidade de se utilizar
a pedagogia visual nas praticas escolares. Dessa forma, algumas das questbes
norteadoras dessa pesquisa foram respondidas, bem como a realizagdo de alguns
de seus objetivos.

Com base nas respostas das ultimas questdes do questionario, foi possivel

refletir sobre o conteddo do produto dessa dissertacao, pensando na melhor forma
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em abordar a tematica agua tanto para surdos quanto para ouvintes em um mesmo

material, permitindo o acesso de ambos ao mesmo contetdo.

4.3 Analises e discussdes sobre as Oficinas das Aguas

Como exposto no Capitulo 2 deste trabalho, utilizou-se como forma de analise
a metodologia de Minayo (2005), cujas observacdes realizadas pelo educador
ambiental presente nas oficinas, as filmagens e as gravacdes de vozes dos
intérpretes serviram como coleta de dados para a analise.

O roteiro de observagédo teve o objetivo de analisar a dinamica entre os
participantes e a educadora ambiental, as atividades realizadas e os slides, com a
perspectiva da pedagogia visual. Para tanto, tal roteiro focou na participacdo e
envolvimento dos participantes, os conteudos das oficinas e os materiais utilizados
pela educadora ambiental, tornando essas categorias gerais para as discussoes.
Nas Oficinas 3 e 6, além das observacdes apontadas anteriormente, também
verificaram-se aspectos especificos relacionados a saida de campo e a producéo
dos videos. Os depoimentos dos participantes durante as avaliagdes realizadas na
Oficina 6 também foram analisados e discutidos ao longo desse subcapitulo.

Cabe destacar que para preservar 0 anonimato dos participantes, optou-se
em abreviar e enumerar cada um deles aleatoriamente como: Participante 1 (P1),
Participante 2 (P2) e assim sucessivamente.

Como foi relatado no capitulo anterior (item 3.4), ao todo, foram realizadas 26
horas de oficinas, participando 20 pessoas, sendo 12 surdos (08 oralizados) e 08
ouvintes (07 do curso de Libras basico da ASJA). A faixa etaria do grupo variou
entre 10 a 66 anos, assim como a escolaridade de cada um (desde a educacao
basica até o superior). Como néo era obrigatéria a participacdo em todas as oficinas,
a frequéncia variou ao longo dessas, sendo que o maior numero de pessoas fora

nas Oficinas 2, 3 e 4, como mostra o Gréafico 13.
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Gréfico 13 — Participacéo nas 06 Oficinas das Aguas

PARTICIPAGAO NAS OFICINAS DAS AGUAS

14

12

10

N° de participantes

12 Oficina 22 Oficina 32 Oficina

43 Oficina

52 Oficina 6?2 Oficina

Fonte: a autora.

Cada Oficina possuiu seus proprios objetivos, envolvendo o contetudo

programado, a realizacdo das atividades e a producdo de materiais que ficaram

expostos na ASJA. O Quadro 5 apresenta esses objetivos e como foram atingidos.

Quadro 5 — Concretizacio dos objetivos das Oficinas das Aguas

OBJETIVOS

REALIZACAO

1a
Oficina

e Motivar os participantes a se envolverem
durante a realizagéo das oficinas;

e Trabalhar os conceitos naturais referentes
a agua;

e Apresentar as propriedades
quimicas da agua;

¢ Mostrar a distribuicdo de agua no planeta e
nos seres Vivos;

e Apresentar o ciclo da agua e seus
conceitos cientificos em Libras;

e Produzir cartazes e painéis relacionados a
tematica da oficina.

fisicas e

Todo o conteulido tedrico, discussfes e
experiéncias foram realizadas. Todos os
participantes se envolveram da Oficina,
menos 01 na realizacdo de um dos
painéis. Devido ao tempo, os cartazes e
os cartdes nao foram finalizados no dia,
mas 02 dos participantes levaram alguns
materiais para casa e trouxeram na
oficina seguinte.

23
Oficina

e Analisar a bacia hidrografica em seus
aspectos naturais para a preparacdo da
oficina de campo;

e Explicar o conceito de bacia hidrografica,
contextualizando com a microbacia local
Cérrego dos Pires;

e Mostrar a vida aquatica em rios, lagos e
oceanos e discutir suas relagbes nesses
ecossistemas;

¢ Discutir a relacdo dos recursos hidricos
com o0s ecossistemas terrestres e a
importancia da mata ciliar;

e Produzir 01 maquete em grupo do CdArrego
dos Pires.

Todo o contelido tedrico, discussoes e
praticas foram realizadas.

36.
Oficina

¢ Sensibilizar os participantes em relagao a
bacia de estudo;

e Registrar por meio de fotografias pontos
importantes através das perspectivas dos

Devido ao clima chuvoso, foram
coletadas e analisadas 02 amostras da
bacia em estudo. Foram registradas
fotografias pelos participantes ao longo
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OBJETIVOS

REALIZACAO

participantes;

¢ Coletar e analisar biologicamente as aguas
em trés pontos especificos da bacia;

e Discutir a percepcdo ambiental dos
participantes por meio da roda de didlogos;

¢ Sistematizar as observag¢des da visita em
forma de mapa mental.

do percurso explorado. Foi discutido o
passeio com os participantes, mas se
manifestaram mais aqueles que
compareceram no periodo da manha,
montando ao final um mapa mental. Nao
foi possivel avaliar se ocorreu a
sensibilizacdo da bacia em questao, mas
pelas falas e interac@es, os participantes
se mostraram preocupados com as
margens do cérrego.

e Discutir e refletir sobre o uso da agua pela
sociedade moderna;

e Contextualizar o uso da agua pela histéria
humana;

eDiscutir 0 uso da agua pelos diferentes
segmentos da sociedade (doméstico,
industrial e agricultura);

Todo o contelido tedrico, discussfes e
praticas foram realizadas. O modelo de

42 o Refletir r nsum : n : 5 £
Oficina coenf(ztcgésoog perogugcé% 3: cgrt(;jse mg?gr?aisa tratqmento de agua ndo ficou pronto, por
. - ’ iSSO optou-se em apresentar uma
oApresentar as leis referentes ao direito das animaco via Internet,
aguas;
e Exemplificar por meio de um modelo todo o
processo de tratamento de agua;
e Discutir a poluicdo e contaminacdo da 4gua
e quails as suas consequéncias
socioambientais.
o Refletir sobre atitudes de cooperagédo em
relacdo a agua;
e Apresentar a distribuicdo de dgua no Brasil Todo 0 contetdo tedrico. discussaes e
e discutir sobre o mau uso de seus (o . ' ;
recursos hidricos: praticas f_oram realizadas. Para os V|_deos
52 Exoli 50 dos recursos hidricos a foram discutidos a forma que poderiam
Oficina | * =XP Ilcar a gels dual icinal ser feitos, sendo que cada participante
nivel nacional, e_sta ual e mun|~C|pa, ~ planejou seu roteiro e gravou em sua
o Discutir e refletir sobre solugbes e acgbes casa.
referentes & 4gua nas comunidades;
e Planejar os videos que serdo produzidos
para a 62 oficina.
A maioria gravou seus videos individuais
e Gravar videos em Libras relacionados a | com a ajuda de outros participantes nas
62 tematica agua para os surdos; semanas anteriores a ultima oficina. No
Oficina | « Avaliar as Oficinas das Aguas através dos | dia foi gravado um video com todos os

participantes.

presentes. Também foram realizadas as
avaliagdes individuais das Oficinas.

Fonte: a autora.

4.3.1 Participagcao e envolvimento

Um encontro pode ser Unico e as forcas geradas neles resultam do quanto
se esta disposto e atento aos saberes resultantes das experiéncias de vida,
das trocas de ideias durante os didlogos e do quanto se esta disposto a
olhar e viver os conflitos gerados em encontros com temas de estudo, pelo
guanto se esta interessado em pelas perguntas ndo respondidas, pelos
sorrisos, pelos abracos e pelas tantas historias de vida. Os agenciamentos
sdo ainda mais vivos e na medida em que se aposta na possibilidade de
aprender e acreditar nas intensidades das diferencas, nas intensidades do
desejo de se permitir ser guiado pelo desejo (BERNED, 2014, p. 9).
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Segundo esse mesmo autor, uma oficina possibilta o processo de
autoformacéao dos participantes envolvidos, os quais aprendem consigo mesmos por
meio das suas proprias possibilidades e capacidades e com os outros. Essa
autoformacgdo vai além dos espacos educacionais restritos e fechados, pois aquele
gue realiza a oficina (o oficineiro) aprende que todos os espacos e realidades podem
educar. Por isso essa técnica foi escolhida para este trabalho.

Com o objetivo de verificar se os participantes se envolveram durante as
discussdes tedricas e as atividades préaticas realizadas nas oficinas, o roteiro de
observacdo contou com 04 questdes norteadoras, cujos resultados serdo discutidos

a sequir.

1. Os participantes interagiram com a educadora ambiental
(compartilharam ideias, experiéncias, olhares e ddvidas) durante as
exposicdes?

Com base nos dados coletados, durante as 06 oficinas os participantes
interagiram com a educadora ambiental, cada um a seu modo, fazendo comentarios,
relatando experiéncias e vivéncias pessoais, tirando duvidas e contribuindo com os
assuntos discutidos.

Observou-se que quando os momentos que abordavam assuntos e conteddos
mais complexos, 0s participantes interagiam menos, porém prestavam atencéo tanto
nas imagens dos slides quanto nas informagdes em Libras repassada pela
educadora ambiental, como por exemplo, no momento que foi explicado sobre o
comportamento da molécula da agua em contato com a do 6leo (12 Oficina).

Temas relacionados ao meio ambiente (questbes fisicas, quimicas e
biologicas) eram novidades para muitos e poucos opinavam a respeito ou tiravam
duvidas. Quando as tematicas de meio ambiente se relacionavam com a sociedade
como um todo, ocorria uma maior participagdo dos mesmos, pois eles se
identificavam e relacionavam com o seu cotidiano ou com noticias e videos que
tinham visto sobre o assunto. Um exemplo desse caso foram as Oficinas 4 e 5 que
envolviam as atividades antrOpicas e consequéncias ao meio ambiente e as
responsabilidades de cada um para a melhoria da qualidade e quantidade da agua.
Nessas oficinas o0s participantes interagiam mais, discutindo as informacoes

apresentadas e compartilhando suas experiéncias.
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2. Os participantes realizaram as atividades sugeridas?

Todas as atividades propostas ao longo das oficinas foram realizadas pelos
participantes, com algumas excecfes do P8, onde o0 mesmo nao se sentia a vontade
nas atividades artisticas em geral e durante a Oficina 4, por ter tido dor de cabec¢a no
dia. O detalhamento dessas atividades sera discutido nos itens 4.3.2 e 4.3.3.

3. Os participantes trabalharam em equipe durante a realizacdo das
atividades?

Com excecao da Oficina 4, onde as atividades tiveram uma abordagem mais
individual, nas demais oficinas todos trabalharam em equipe e contribuiram uns com
0S outros.

Durante a finalizacdo da maquete da Bacia do Cérrego dos Pires, na Oficina
2, 0s proprios participantes se dividiram em dois grupos (ouvintes e surdos) e
distribuiram as tarefas entre si, sempre conversando entre eles e tirando as duvidas
com a educadora ambiental. Na Oficina 3, durante a analise das amostras de agua
no laboratério da USP Polo Jad, os participantes se revezavam e discutiam entre si,
auxiliando os colegas em como observar no microscopio; destaca-se que os surdos
gue chegaram mais tarde nessas atividades foram recebidos por outro participante
surdo que lhes explicou voluntariamente o que estavam observando e como as
atividades seriam realizadas, orientando cada um. A Oficina 5 teve a dindmica do
Aquamovel que envolvia o trabalho em equipe para a sua efetividade. Ja a Oficina 6
qgue envolvia as gravacdes individuais, 0s ouvintes se juntaram e se reuniram no
mesmo dia para as filmagens, auxiliando uns aos outros, os surdos também fizeram
da mesma forma; no video coletivo todos contribuiram com sugestdes tanto em seu

roteiro quanto durante as gravacodes, principalmente durante a sua organizacao.

4. Ocorreram conflitos entre os participantes? Quais foram e como foram
solucionados?
Como a maior parte dos participantes ja se conhecia na ASJA, a interacéo do
grupo facilitou nas dinadmicas das oficinas, ndo ocorrendo conflitos. Os ouvintes
respeitaram os espacos dos surdos e se deram bem com todos, até mesmo aqueles

gue nao conheciam tdo bem a Libras.
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7

A interagcdo dos participantes & essencial para verificar se 0S mesmos
estavam compreendendo o que estava sendo discutido e o quanto se sentiam a
vontade para se manifestarem (tanto nas discussbes em grupo quanto
individualmente nas atividades praticas). O retorno dos participantes surdos com a
educadora ambiental permitiu com que a mesma identificasse se estava ocorrendo,
por sua parte, falhas na comunicagcdo (em Libras). Toda vez que os surdos nao
compreendiam o que estava sendo discutido, a educadora ambiental se esforcava
em explicar o mesmo conteudo de outra forma (por meio de outros sinais, imagens e
exemplos de situacdes do cotidiano), até ficar claro a todos os presentes. A correcao
dos sinais por parte dos participantes também foi essencial para que a educadora
conseguisse se comunicar e ampliar seu vocabulario em Libras, sem contar com a
consulta dos intérpretes presentes.

Dessa forma as Oficinas das Aguas proporcionaram a apropriacdo e o uso da
Libras, tornando-se uma pratica bilingue (Libras/Portugués escrito). A presenca e a
interacdo de ouvintes nesse ambiente foram importantissimas, pois puderam
vivenciar a cultura surda da Associacdo e a se comunicarem em Libras com os
associados surdos, fugindo do curso de Libras tradicional cujos colegas sao todos
ouvintes.

Durante essas conversas, a comunicacdo em Libras permitiu muito mais do
gue a interacdo em Libras, permitiu trocas de visGes e experiéncias entre surdos e
ouvintes. Quando um individuo surdo expressa, compartilha e discute seu ponto de
vista em Libras com os demais, ele constréi o autoconhecimento, os valores e
objetivos comuns de todo o grupo (PEREIRA; MELO, 2015). Essa € a esséncia para
a participacdo, para que os surdos possam atuar junto na sociedade ouvinte,
visando a transformacdo social conjunta e também no melhoramento do meio

ambiente e da qualidade de vida de todos.

4.3.2 Conteudo das oficinas
Com o objetivo de verificar se os conteudos das oficinas estavam sendo
assimilado pelos participantes, o roteiro de observacdo contou com 03 questbes

norteadoras, cujos resultados serdo discutidos a seguir.

1. Qual assunto discutido demonstrou ser mais confuso de entender pelos

participantes?
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Cada uma das cinco primeiras oficinas teve um ou outro conteudo que a
principio causou confusdo aos presentes, mas que ao longo das discussdes foram
esclarecidos. Na Oficina 1, por exemplo, o P10 ficou com ddvidas quanto ao
surgimento da agua na época em que o Planeta Terra estava se formando, pois
acreditava no criacionismo; ainda nessa Oficina, alguns presentes ndo estavam
compreendendo como a molécula do d6leo e da &gua ndo se misturavam,
necessitando da intervencéo do intérprete para poder explicar melhor. Na Oficina 3,
0s participantes ndo lembravam do sinal para a palavra “bacia hidrografica,
combinado na oficina anterior, por isso as explicacdes demoraram para ser
entendidas no inicio da saida de campo; na constru¢cao do mapa mental do Cérrego
dos Pires, os que nao participaram da atividade extra classe no periodo da manha
ficaram confusos em monta-lo, dificultando inicialmente a participacdo nesta
atividade. Na Oficina 4, o P15 ndo compreendeu a atividade com a dinamica do
tempo de decomposicédo do lixo nos oceanos, acreditando que era para pensar no
tempo que levava os materiais para afundarem na agua; ap0s quatro turnos da
dindmica, foi explicado de maneira diferente para que o P15 conseguisse
compreendé-la melhor, mostrando novamente que o problema estava na

comunicacdo em Libras pela educadora ambiental.

2. Qual foi o assunto discutido no dia que demonstrou maior interesse
pelos participantes?

Cada tema/assunto discutido em cada Oficina refletiu de maneira diferente em
cada participante, por isso foram observados nessa questao as que tiveram maiores
discussdes e retorno do grupo. Na Oficina 1 o slide que tratava sobre a quantidade
de agua em alguns seres vivos foi 0 que mais 0s participantes interagiram, pois cada
figura que aparecia ao clicar os presentes remetiam com coisas de seu cotidiano ou
com outras informacdes referentes a agua, nem sempre relacionando ao assunto em
si proposto pelo slide. Na Oficina 2 o video sobre os seres aquaticos causou muita
conversa entre o0s participantes, a medida que algum animal ou planta era
apresentado por seu respectivo nome em portugués, discutindo sinais sobre os
mesmos. Na Oficina 3 todas as discussdes eram voltadas para os contetudos que
eram observados nos microscopios. Na Oficina 4 os presentes interagiram mais com
0s assuntos voltados a poluicdo das aguas e aos videos de tratamento da agua e o

de tratamento de esgoto. E por fim na Oficina 5 as maiores discussdes foram
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referentes a “Carta de 20707, onde os participantes se sensibilizaram e relacionaram

acOes de mau uso da agua e de responsabilidades pela mesma.

3. Qual atividade proposta os participantes demonstraram maior interesse
em realiza-la? Por qué?

Nesta questdo também foi observado o grupo em geral. Durante a realizagédo
da Oficina 1, a experiéncia de misturar a 4gua com outros elementos foi o que eles
mais se interessaram, pois gostavam de verificar os resultados e fazer outras
tentativas. Na Oficina 2, a maquete teve mais destaque, pois todos se envolveram
em equipes. Na Oficina 4, a atividade “Feira da Agua Invisivel” trouxe algo mais
ludico e a dindmica do tempo de decomposicdo dos residuos solidos nos oceanos
despertou interesse em participarem pela curiosidade dos anos e pelo ganho do
doce se acertassem. Na Oficina 5, a dindmica do Aquamdvel causou um pouco de
receio no comeco, devido ao contato fisico que teriam que fazer, mas a medida que
foi desenvolvendo a brincadeira, todos se entusiasmaram, gerando um pouco de
competitividade entre as duplas.

Como foi esclarecido, cada participante interagiu a sua maneira e em
momentos distintos, pois cada individuo possuia e trouxe sua experiéncia, vivéncia e
percepcdo ambiental para cada contetdo discutido. Por isso, antes de se trabalhar
com teorias mais complexas e de forma aprofundada, foi necessario realizar em
alguns momentos o levantamento prévio dos conhecimentos dos participantes, pois
€ a partir da discussdo e reflexdo desses conhecimentos que poderemos
reconfigura-los ou elaborar outros novos, ganhando significados mais complexos.
Para Piaget (1978) as pessoas desenvolvem um processo continuo de construcao
do conhecimento desde o seu nascimento, onde as estruturas cognitivas séo
condi¢cBes prévias para se chegar as mais complexas; segundo esse mesmo autor, o
individuo se esforca para que suas estruturas ja existentes compreendam a
novidade, a partir no novo objeto em estudo ou situagéo de conflito

Para tanto, foi utilizado como técnica o papel pardo contendo a
palavra/questdo em portugués que seria discutida posteriormente nos slides, onde
era anotada cada palavra chave/sinal chave que remetia a ideia inicial. O Quadro 6

apresenta os resultados desse levantamento.
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Quadro 6 — Levantamentos prévios dos participantes

Palavra/Questao . ~
: Q Palavras chaves / Sinais chaves Observacoes
Principal
Beber, frio, cachoeira, saude, Os participantes relataram a
1a importante, banho, nadar, animais, | agua na natureza e seus usos
Oficina Agua limpar, eletricidade, apagar pela sociedade, relacionando
incéndio, plantas, higiene, banho | com as atividades de seus
de animais e vida dos peixes. cotidianos.
. 7 SO trés pessoas responderam,
Peixe come o outro”, floresta, .
chuva, passaros, sistema de FOE  GBIEEND  BE ASDA
Ecossistema : ' T e T VERDE de 2015 onde
vidas, harmonia e “peixe come . . .
5 discutiram sobre a cadeia
a planta”. )
2 alimentar.
Oficina Camardao, alga, minhoca, peixe, Os animais mais especificos
. siri, mosquito, sapo, corais, foram levantados pelos
O que vive na . P . .
agua? parasitas, bactérias, caranguejos, | ouvintes. Os surdos lembraram-
| lagarto, cobra, jacaré, cavalo se daqueles que ja tinham sidos
marinho, plantas e ostra vistos desde pequenos.
Navegar, banho, energia, lavar
42 roupa, cozinhar, beber, banheiro, | Novamente relacionaram a
Oficina Usos da agua viajar, nadar, pescar peixe, regar | agua com as atividades de seus
plantacédo e fazer pinga (cerveja, | cotidianos.
café, bebidas, etc.).

Fonte: a autora.

Esse processo foi importante ndo somente para a educadora ambiental, mas
também para que os participantes pudessem refletir e relacionar o que estava sendo
discutido sobre o seu dia-a-dia, que a agua esta a todo o momento em nossas
atividades e na paisagem que estamos inseridos. Relacionar essas palavras e
discutir os seus significados permite compreender a sua complexidade, por isso foi
essencial também discutir os seus sinais.

Alguns sinais mais especificos relacionados ao meio ambiente e as
disciplinas, como de Quimica, foram levantados previamente pela pesquisadora em
livros e videos da Internet, sendo utilizados durante as oficinas. Alguns destes sinais
eram novos aos participantes, por isso foi necessario fazer o inverso, explicar e
discutir o conceito para poder apresentar o sinal novo. Os sinais que nao foram
encontrados pela pesquisadora, passaram pelo mesmo processo anterior,
apresentacao e discussdo do conceito, mas posteriormente foi passado aos
participantes para criarem o sinal; esse foi 0 caso das palavras em portugués “bacia
hidrografica” e “mata ciliar”, os quais foram criados os sinais e acordados de serem
utilizados ao longo das oficinas. Apesar disso, estes sinais ndo foram lembrados
pelos participantes ao longo das mesmas, como foi relatado na Oficina 3 da questao

1, onde pode-se observar que apesar de compreenderem o conceito, o sinal de
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“bacia hidrografica” nao foi apropriado pelos participantes surdos, tornando-se sem
significacao.

Em resumo, a compreensdo tedrica teve como base a comunicacdo em
Libras pela educadora ambiental e pela participacdo dos envolvidos em todas as
oficinas. Apesar de néo ter sido obrigatéria a frequéncia, os conteddos das oficinas
estavam relacionados entre si e possuiam uma sequéncia sobre a 4gua em seu
ambiente natural até a sua relacdo com a sociedade, tornando-os sistémicos. Para
Capra (1996) quando entendemos as coisas sistematicamente estamos colocando-
as dentro do contexto de um todo mais amplo, estabelecendo as suas relagdes. Por
iSso aqueles participantes que néo faltavam ou faltaram pouco aproveitaram melhor
a experiéncia promovida pelas oficinas e compreenderam melhor a tematica agua,
sendo estes 0s que mais interagiram e colaboraram durante a realizacdo das
mesmas.

Esses mesmos participantes continuaram suas discussdes fora das Oficinas,
com familiares e amigos. As frases abaixo sdo da Participante 9, enviadas pelo

WhatsApp para a pesquisadora:

“Ontem domingo vc explica tudo eu endenti mesmo eu ndo sabia verdadeiro
mesmo nossa mundo muito feito mesmo falta repieto Brasil ciuda bem agua
ndo joga agua qualque sofreu peixes avesv passarinhos sapo Pato tudo
morreu eu trise nao faz isso joga”.

“Eu Estava pesando lixo ndo joga verdura fruta se parado mistura plastico
também lata papel pode joga lixo cheiro forte fica doencga pessaol joga lixo”.

Essas falas mostram a preocupacao com a agua e pensamentos de ética e de
condutas, podendo tornar-se parte da consciéncia cotidiana da P9 (CAPRA, 1996).
Essa mesma participante levou suas reflexdes para a casa e trouxe trabalhos
maravilhosos como forma de externalizar seus sentimentos e preocupacdes com 0

meio ambiente, como ja foi mostrado na Fotografia 22.

4.3.3 Materiais utilizados

A guestéo “Qual dos materiais utilizados pela educadora ambiental durante a
oficina (imagens, videos, modelo reduzido, etc.) demonstrou maior interesse e
entendimento pelos participantes? Por qué?” do roteiro de observacgéo teve o intento
de verificar e avaliar a eficacia dos recursos didaticos que foram utilizados ao longo

das Oficinas, as quais foram desenvolvidas com base na pedagogia visual. Portanto
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a seguir serdo discutidas e analisadas as observacdes de cada material, tratando
também das questbes relacionadas as saidas de campo e a producéo final dos

videos da Oficina 6.

a) Slides (incluindo: fotos, imagens, graficos, etc.)

Utilizados durante as Oficinas 1, 2, 4, 5 e 6, os slides foram essenciais para
poder introduzir a parte tedérica em Libras e abrir espaco para os momentos de
reflexdes e discussbes em grupo. As fotografias, por exemplo, permitiram explorar a
realidade do que estava sendo discutido, instigando muitas vezes a curiosidade dos
presentes e até sensibilizando-os por meio de fotos impactantes; isso pode ser
observado claramente nos slides que continham fotos de rios de aguas coloridas (12
Oficina) e dos animais contaminados pela agua e presos por residuos solidos (42
Oficina), os quais repercutiram muito entres os participantes. Para Marques e
Kelman (2009) o uso de imagens permite a aquisicdo de sentimentos ambientais,
pois cada individuo ira interpreta-lo de acordo com suas concepc¢des pessoais. Logo,
essas imagens podem despertar os surdos a consciéncia minima das questdes
socioambientais relacionadas a agua.

Algumas ilustracbes e o0s gifs animados deixaram os slides mais
descontraidos e prendiam a atencdo dos participantes pelo o que estava sendo
discutido. Outras imagens como infograficos eram explicados parte por parte para
que todos acompanhassem 0 seu processo e entendimento, como foram os casos
do ciclo da 4gua e dos elementos que comp&em a bacia hidrogréfica (12 e 22 Oficina
respectivamente); nesses dois exemplos, alguns participantes observaram outros
elementos nas imagens que nao tinham sidos apontados pela educadora, fazendo
com que ocorressem novas discussbes sobre o processo que estava sendo
apresentado. Os infograficos sao 6timos recursos para explicar e definir conceitos,
pois sdo bem ilustrativos e possuem poucas palavras em portugués. Destaca-se que
durante a discussédo sobre o ciclo da 4gua, a educadora ambiental mostrou também
um infografico com imagens de sinais em vez das palavras em portugués,
verificando que é possivel adaptar tais esquemas para a Libras.

Foi utilizado apenas um quadrinho durante todas as oficinas (12 Oficina, a
qual tratava das moléculas de agua e do 6leo), por isso ndo foi comprovada sua
efetividade. No estudo de Fonseca e Torres (2014) os alunos surdos acreditavam

que os recursos de charges e quadrinhos eram excelentes, mas que ainda sao
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necessarias melhorias como a variedade de materiais sobre 0 mesmo tema e de
personagens mais conhecidos ou que possam retratar suas realidades.

Os gréficos a primeiro momento ndo foram interpretados pelos participantes,
e sim apresentados pela educadora ambiental e discutidos com os mesmos. Eles
eram simples e alguns possuiam porcentagens; outros eram representados por
figuras mais simples, como a quantidade de &gua no corpo humano (12 Oficina),
facilitando mais o entendimento a primeira vista dos participantes. O estudo de
Fonseca e Torres (2014) mostrou que muitos alunos surdos enfrentam dificuldades
com 0 uso desse recurso, uma vez que possuem muitas informacdes escritas e nao
se é trabalhado outras formas de apresentar o mesmo conteudo, de forma mais
préatica e até mesmo ludica. Por isso o préximo material que sera tratado facilitou em

um desses momentos de interpretacdo dos gréaficos apresentado no slide.

b) Rodas de dialogos

Conhecidas também como rodas de conversa, essa técnica foi realizada em
diversos momentos das oficinas, com o0 objetivo dos participantes interagirem,
refletirem e discutirem os assuntos socioambientais tratados sobre a agua. Por ter
sido em Libras, elas também foram avaliadas como pedagogia visual, sendo que
funcionaram muito bem, uma vez que a maioria dos participantes ja se conhecia e
se sentiram a vontade em se posicionarem. Os ouvintes ficaram envergonhados em
se manifestarem em Libras, mas a medida que iam conhecendo os demais surdos,
foram se soltando mais.

De acordo com Méllo et al. (2007), essas rodas discutem uma tematica
selecionada de acordo com um ou mais objetivos da pesquisa/estudo,
desenvolvendo um processo dialdégico no qual as pessoas podem expor suas
representacdes, ideias e pensamentos acerca do assunto, mesmo estas sendo

contraditorias, instigando assim que 0 grupo Sse posicione e ouga um ao outro.

c) Demonstracdo da quantidade de agua no Planeta Terra por meio de garrafa
pet
Durante a 12 Oficina, ap0s a apresentacdo e discussdo do slide sobre a
guantidade de 4gua no Planeta Terra, a educadora ambiental utilizou como recursos
uma garra pet, sua tampa e um copo plastico para poder demonstrar e ressaltar o

conteudo recém aprendido. Isso facilitou o entendimento dos presentes quanto a
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proporcdo de quantidade de &gua potavel que ha no planeta. Cabe ressaltar que
este procedimento poderia ser feito também com outros tipos de recipientes,

tornando a demonstracdo mais versatil e ladica.

d) Modelos moleculares reduzidos

Na 12 Oficina foram utilizados modelos moleculares da 4gua, feitos com bolas
de isopor e palitos de dentes (Fotografia 26). Essa molécula tinha sido
primeiramente apresentada através de uma imagem no slide, por iSso 0 manuseio
de um modelo tridimensional facilitou a compreensédo dos participantes quanto aos
conceitos mais complexos dos estados fisicos da agua, em vez de somente pela

imagem (bidimensional).

Fotografia 26 — Modelos moleculares da agua

Foto: a autora.

e) Experimentos com a agua

Ainda também na 12 Oficina, os participantes realizaram experimentos com a
agua, misturando diversos materiais. Os presentes puderam formular hip6teses
antes de iniciarem os seus testes, verificando o0 que ocorreu posteriormente e
discutindo o porqué daquele resultado. Para Lima e Silva (2014) o uso de atividades
experimentais permite a obtencdo de aprendizagens significativas, uma vez que se
alia a pratica com a teoria, podendo usar ferramentas e metodologias mais simples.
De fato, essa atividade foi uma das que despertaram maior interesse pelos

participantes, devido a sua interagdo com 0s experimentos.

f) Arte-educacéo



158

Programado para serem desenvolvidos na Oficina 1, os participantes levaram
para suas casas como tarefa a producdo do ciclo da agua em forma de cartdo pop-
up e um cartaz com a quantidade de a&gua que 0S nossos Orgdos necessitam,
trazendo-os na Oficina 2. Por isso, ndo pode ser observado a interacdo dos
participantes durante a produgéo desses materiais. Contudo, ao verificar os produtos
finais, pode-se constar que eles compreenderam o que foi discutido na oficina e
capricharam nos mesmos, resultando em trabalhos bem feitos (Fotografias 27 e 28).
No cartaz, por exemplo, houve preocupacdo da P9 em retratar a anatomia humana,
realizando dessa forma pesquisas pela Internet para ficar o mais préoximo do real. O
P10 desenvolveu o seu cartdo pop-up com base no modelo apresentado pela
educadora ambiental, mas utilizou as imagens contendo os sinais em Libras, ficando
muito mais atrativo para os surdos; ja o cartdo da P9 pode-se constar o quanto a
mesma esteve sensibilizada com os aspectos naturais e paisagisticos em relacdo a

agua.

Fotografia 27 — Cartaz produzido pela P9 sobre a quantidade de dgua nos 6rgdos humanos

Foto: a autora.
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Fotografia 28 — Cartbes pop-ups: modelo da educadora ambiental, do P10 e da P9 (da esquerda
para a direita)

Fotos: a autora.

Novamente podemos observar que atraveés da producéo dos cartdes pode-se
substituir algumas palavras em portugués para a Libras, conservando sua lingua e
facilitando o entendimento do surdo que os estiver visualizando.

De fato, as pessoas que tem maior facilidade com trabalhos artisticos e
manuais se sentem mais a vontade para realizar esses tipos de atividades. O
resultado € muito bom, pois chama a atencao visualmente, sendo ideal para ser
exposto apoés a sua finalizacdo. Contudo, cabe ressaltar que a producéo de qualquer
desenho deve estar ligada por um objetivo/finalidade didatica e estar claro para
agueles que irdo realiza-lo, ndo limitando a criatividade de cada um que for realiza-lo
e pensar na destinacdo final ap6s a exposi¢ao, para que as pessoas nado se sintam
frustradas e desestimuladas em desenvolver outras atividades parecidas no futuro
(FONSECA; TORRES, 2014).

Outra atividade realizada que se encaixa na arte-educacao foi a “Feira da
agua invisivel”’, na Oficina 4. Nessa pratica os participantes tiveram que desenvolver,
com massa de modelar colorida, produtos industrializados e alimentos que iriam
compor a barraca, construida com materiais reciclados pela pesquisadora
(Fotografia 29). A proposta era para que cada um produzisse um material, mas
todos quiseram completar a barraca, sendo que a P9 pesquisou na Internet de seu
celular a quantidade de agua que gastava para produzir sua verdura predileta,

representando-a ao final também com a massinha.
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Fotografia 29 — Barraca da Feira da Agua Invisivel com os produtos ja prontos.

Fotos: a autora.

Essa representacdo da feira fora escolhida devido ao pouco tempo que
possua a oficina e para que a mesma ndo ocupasse espaco durante a sua
exposicao. Para que fosse mais impactante visualmente, foi pensado anteriormente
ter recolhido diversas embalagens de produtos industrializados e colocado as suas

porcentagens em gasto de agua, deixando exposto ao final.

g) Representacdo da bacia hidrogréfica em folha de arvore

Este recurso foi utilizado durante a 22 Oficina (Fotografia 30), contudo, como a
educadora ambiental estava explicando no momento que o0s participantes estavam
repassando a folha para seus colegas, ndo foi anotada nenhuma observagéo ou
gravado algo a respeito. Antes de ser repassada a folha, a educadora explicou por
meio de slides sobre a bacia hidrografica e o quanto esta poderia ser representada
pelas nervuras da folha de uma planta. Provavelmente deveria ter se esperado para
gue todos tivessem observado em suas maos a amostra para posteriormente serem
discutidas as representacdes pelos participantes.
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Fotografia 30 — Folha de arvore com suas nervuras representando os rios

Fotos: a autora.

h) Mapas e globo terrestre

Durante a realizacdo da Oficina 2, foram utilizados bastantes mapas digitais
para poder exemplificar algumas bacias hidrograficas. Cada mapa que era
apresentado no slide, a educadora ambiental a contextualizava e pedia para 0s
participantes reconhecerem alguns lugares/pontos e encontrar a localizacdo da
ASJA. Alguns desses mapas foram retirados do Google Maps, contribuindo essa
ferramenta gratuita para o acesso da vista aérea real. E essencial que ao se
apresentar um mapa contextualiza-lo e trazé-lo para a realidade da pessoa (a ndo
ser que seja um mapa historico), pois assim ela se identifica e reconhece o espaco
gue esta inserido. Fonseca e Torres (2014) ressaltam da importancia de se utilizar
mapas atualizados e se possivel, apresenta-las de forma ludica como forma de
facilitar a orientacao das pessoas.

J& o globo terrestre foi utilizado durante a Oficina 4, para identificar os paises
e as antigas civilizacbes que utilizavam a agua. A principio era para ser mais
discutido esse ponto, como também o de permitir com que o0s participantes
tentassem localizar primeiro os paises, mas devido ao tempo, a educadora 0s
explicou e os apontou no globo. O ideal também seria se o globo fosse maior, pois
assim chamaria mais a atengao dos presentes. Para Fonseca e Torres (2014, p. 14),
quando o globo é utilizado de forma correta pode contribuir para o “entendimento da
universalidade e a promover condutas de respeito aos povos, consideracao,
aceitacdo, cooperacao, na medida em que se aceita a configuracdo do mundo por
inteiro e ndo de maneira dividida”.

Cabe destacar que o0 uso desses recursos permitiu a discussao de sinais para
determinados municipios, estados e paises, contribuindo assim para o

compartilhamento e enriqguecimento do vocabulario em Libras dos presentes.
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i) Maquetes

Apos as explicacbes sobre bacia hidrografica pelos slides (Oficina 2), a
educadora ambiental mostrou uma maquete em escala do Cdérrego estudado,
produzida pelo Instituto Pro-Terra, localizando as suas trés nascentes e a sua foz
aos presentes. N&o foi observado nenhum retorno dos participantes, provavelmente
devido a falta de interacdo que tiveram nesse momento expositivo. De fato tinha sido
programado de eles irem até essa maquete e deixa-los interpretar primeiramente,
levantando suas percepcfes e conhecimentos prévios, mas devido novamente ao
tempo, foi cancelado essa atividade na Oficina.

Durante o planejamento da Oficina 2, observou-se que esta teria muito
contetdo e atividades mais demoradas, portanto a pesquisadora confeccionou os
relevos da bacia hidrografica (Fotografia 31) do Cérrego dos Pires em sua casa,
utilizando materiais reciclados e um mapa com escala do Cdrrego, cedida pela
Faculdade de Tecnologia de Jahu (FATEC-JAHU). Dessa forma, os participantes
finalizaram com suas caracteristicas socioambientais, de acordo com o que
visualizavam na imagem do Google Maps no slide. Antes de iniciarem, foi realizada
uma contextualizacéo da bacia em estudo e todos localizaram na maquete a ASJA e
alguns outros pontos, como o Lago do Silvério. A ideia inicial era confeccionar duas
maguetes pequenas para ficarem em dois grupos: um iria retrata-la nos dias atuais e
o outro de forma mais sustentavel, contudo optou-se em fazer uma grande e retrata-

la atualmente.

Fotografia 31 — Bacia hidrografica do Corrego dos Pes feita de papeldo
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Foto: a autora.
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Esse foi o Unico material que todos ajudaram a desenvolvé-los, de forma
autbnoma e delegando fun¢des uns para os outros. O ideal seria que todos tivessem
confeccionado desde o inicio, para compreender melhor os seus relevos, contudo o
objetivo de que todos se localizassem e entendessem 0s aspectos socioambientais
do Coérrego foi alcancado. De acordo com o estudo de Fonseca e Torres (2014), o
uso de maquete permite a identificacdo dos objetos e para o esclarecimento dos
seus conteudos, podendo surgir novas questdes quanto aos seus componentes.
Diante disso, as maquetes ndo precisam ser necessariamente construidas em
escalas, a nado ser que esse seja 0 seu objeto de discussdo, podendo ser
desenvolvidas também de forma ludica e que néo atrapalhe a criatividade dos que

estao construindo-as.

j) Modelo reduzido da mata ciliar

Também utilizado durante a Oficina 2, o modelo reduzido da mata ciliar foi
construido com garrafas pets, terra e pequenas mudas, possuindo o intento de
mostrar aos participantes como ocorre a dindmica da chuva e a reten¢édo da adgua no
solo em uma é&rea desmatada e outra com vegetacdo. O passo-a-passo da
construcdo desse material tem disponivel pela Internet e o experimento € simples,
com um regador vocé joga a agua nos dois recipientes (um com mudas e outro sem)
e através da boca da garrafa aberta, a 4gua escorre pela terra até um copo
pendurado, podendo observar que o recipiente com a “mata ciliar” escorreu menos
agua em relacao ao outro (Fotografia 32). No entanto, devido a substituicdo das
plantas e do seu plantio ter sido realizado alguns dias antes da Oficina (ndo dando
tempo das raizes se desenvolverem), o teste do experimento ndo deu certo, sendo
boa parte da terra levada pela agua em ambos os recipientes. Dessa forma, no dia
foram preparados 0s copos plasticos com as amostras certas que deveria conter em

cada recipiente e apresentado o modelo como se ja tivesse recebido a “chuva”.
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Fotografia 32 — Modelo reduzido da mata ciliar

Foto: a autora.

Os participantes puderam discutir a respeito do que estava sendo
apresentado, mas o ideal seria com que 0 experimento tivesse sido realizado por
suas proprias maos, utilizando o regador, pois assim criaria expectativa, surpresa e
tirariam suas proprias conclusdes sobre o ocorrido. H& relatos de estudos que
realizaram esse experimento e que tiveram resultados satisfatorios, por isso

recomenda-se refazé-lo e seguir os procedimentos corretos de sua producao.

k) Videos

Os videos foram utilizados em diversas oficinas. Na Oficina 2 o video sobre
0S seres Vivos que vivem ha agua causou muitos comentarios entre os participantes,
sendo também um dos materiais de maior interesse dos mesmos durante essa
oficina. Esse video foi compilado de diversos videos disponiveis pelo YouTube e
editado pela pesquisadora. O interessante desse recurso foi que pode trazer
imagens de seres Vvivos nunca vistos pelos participantes, devido sua dimenséao
(somente com a ajuda de microscopios) ou pela sua localizagédo no planeta (como os
peixes abissais).

Na Oficina 4, a explicacdo do tratamento de agua e de seu abastecimento até
nossas casas foi realizada por meio de uma animacéo disponivel gratuitamente na
Internet, onde a pessoa clica a medida que explora o ambiente virtual. As
explicagbes que apareciam na animagdo eram escritas em portugués, portanto a

educadora ambiental traduzia para a Libras e discutia com os participantes conforme
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se avancava. O video legendado sobre o tratamento de esgoto também era
explicado pela educadora e discutido em Libras. Em ambos os videos os
participantes prestaram muita a atencdo e discutiram sobre os mesmos com a
educadora, alegando impressionados que existiam essas etapas tanto antes da
adgua chegar a suas casas quanto apos o seu descarte na natureza. Esses também
foi um dos recursos observado pelo educador ambiental de maior interesse durante
a Oficina 4. Neste caso, o ideal seria 0s participantes vivenciarem esses tratamentos
por meio de uma saida de campo até a essas estacdes, para conhecerem melhor as
etapas, contudo, os videos ligados as explicacdes em Libras demonstraram que
todos entenderam os procedimentos apresentados e seus objetivos foram atingidos.

Na Oficina 5, a apresentagdo do video da “Carta de 2070” com a
interpretacdo do intérprete de Libras causou muitas discussdes até o final dessa
Oficina, pois os participantes sempre recordavam de alguma informacdo que ja
tinham vistos pela Internet e traziam situagdes atuais de seu cotidiano,
preocupando-se em seus relatos com o futuro do planeta sem agua. A mensagem
do video de um futuro ndo muito distante sem a agua, atrelado a Libras, foi
fundamental para que o0s presentes entendessem como suas acdes poderiam
resultar em problemas sérios para a agua e, consequentemente, para a vida
humana; esse video permitiu a sensibilizacdo dos mesmos e a reflexdes do grupo,
causando mais impacto nos mais velhos. Esse foi o recurso de maior interesse
registrado ao longo das demais oficinas, pois continuou repercutindo até o final das
Oficinas das Aguas e nas avaliagdes individuais.

Ainda nessa mesma Oficina, para exemplificar alguns videos curtos
conscientizadores, a educadora ambiental repassou alguns que tinham sidos
selecionados no YouTube, legendados em portugués ou em Libras. Devido aos
temas trabalhados como a agua e a industria do leite, os participantes se
sensibilizaram também por alguns de seus conteddos e discutiram sobre o0s
mesmos. A sensibilizagdo faz parte da Educacdo Ambiental e ndo deve ser
descartada; recomenda-se que ndo sejam utilizados videos com o propésito da
sensibilizacdo, mas que isto seja algo natural, uma consequéncia, pois Sseus
sentimentos ser&o mais sinceros e virdo com base de uma reflexdo intima e
profunda do individuo.

Assim como apontado nos estudos de Fonseca e Torres (2014), o uso de

videos deve vir com um objetivo atrelado ao conteudo proposto, ndo devendo ser



166

longos e principalmente, possuir no minimo legendas. No YouTube h& alguns videos
disponiveis em Libras, mas com pouco conteudo voltado a temética socioambiental
agua, que aborde o conteudo de forma mais profundo e complexo. Assistir o video
previamente antes de ser utilizado € primordial para verificar seu conteudo e se é
possivel edita-lo e/ou adapta-lo a Libras, lembrando sempre de, ao seu final,
referenciar seus créditos devidos.

Na ultima oficina foram apresentados os curtas criados pelos participantes,
além de todos desenvolverem um video em conjunto no dia. O trabalho em equipe
foi fundamental para que os mesmos pudessem se organizar e desenvolver os
videos, ndo ocorrendo problemas técnicos e desentendimentos entre os presentes e
possibilitando a criacdo de materiais de conscientizacdo sobre a agua em Libras. O
local escolhido pelo grupo para o ultimo video foi inspirado pela bela paisagem e por
se sentirem pertencentes ao local, influenciando no trabalho final. Esse éxito se deve
ao fato de se ter atribuido as fun¢bes a cada participante e ao processo participativo

gue passaram ao longo das oficinas.

[) Saida de campo

A saida de campo foi realizada no periodo da manha da Oficina 3, a qual teve
como estudo o Cérrego dos Pires e as seguintes atividades vinculadas: observacdes
das suas margens (dentro do veiculo e a pé) e coleta de agua em dois pontos do
Cérrego. A chuva atrapalhou a visita a nascente, mas nao impossibilitou a saida de
campo aos outros pontos programados, por isso, além de agilizar o processo, 0
veiculo foi essencial para que os participantes conhecessem alguns trechos da
margem do Coérrego e 0 quanto a area urbana influenciava seus arredores. Para
Fonseca e Torres (2014), essas saidas de campo permitem assegurar a atencdo
dos envolvidos, o melhoramento das relacdes entre o grupo e assimilar e entender
melhor o que estd sendo estudado, por isso devem possuir um roteiro e estar
atrelado ao conteudo estudado, para que nao se tornem um simples passeio.

O uso e acompanhamento do mapa pelos pontos do Corrego facilitaram os
participantes a se localizarem durante sua trajetoria e identificar alguns elementos
dos seus arredores, principalmente ao relembrarem a maquete que tinham
produzido na oficina passada. JA as coletas de agua foram importantes para

envolver os presentes, uma vez que se sentiram parte do processo que teve
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continuidade no periodo da tarde e puderam realizar no momento uma pré andlise
das mesmas, relacionando com as margens do Corrego.

Durante essa saida, os participantes ficaram muito interessados pelos
elementos naturais da paisagem, como plantas e animais, registrando por meio de
fotografias dos celulares aquilo que lhes chamavam mais a atencao ou lhes fossem
belo. As fotografias registram mais que 0 momento para a pessoa que a tirou, mas
também retrata o intento, a memoaria e 0 sentimento que teve ao escolher aquele
elemento, podendo repassa-los aqueles que estdo visualizando-as. Muitas vezes
tentamos abordar conteddos ambientais entre quatro paredes e acabamos perdendo
a vivéncia e as experiéncias que poderiamos desenvolver com o contato direto
nesses lugares. O contato com ambiente, mesmo que numa paisagem antrépica,
desperta a percepcdo ambiental e pode trazer o pertencimento da pessoa ao local,
levando muitas vezes a sensibilizacdo e ao cuidado por esse espaco ou que se

assemelham a este.

m) Microscoépio

O uso desse equipamento ocorreu durante a tarde da Oficina 3, para que 0s
participantes analisassem as amostras de agua. Os microscopios despertaram
grande curiosidade aos presentes, principalmente aqueles que nao tinham tido o
contato direto, fazendo com que os mesmos testassem com outros elementos
naturais na lupa de precisdo, como flores, folhas e cascas de arvore. Também foram
registrados diversos momentos que os surdos discutiram sinais de certos elementos
que eram vistos na agua. Apesar dessa atividade ndo ter como objetivo aprofundar
na analise da agua (fisica, quimica e biologica), as expressdes dos participantes ao
observarem as amostras nos microscépios e as discussdes que repercutiram entre
eles demonstrou que o uso desses equipamentos deve ser utilizado sempre que for
oportuno.

De acordo com Ribeiro et al. (2013), a utilizagdo de microscépio como recurso
didatico contribui para o processo de aprendizagem e de desempenho dos sujeitos,
pois se for utilizado adequadamente, o equipamento estimula a participacdo e o
interesse e permite construir conhecimentos mais aprofundados sobre a realidade,
aproximando a teoria da pratica. Por isso enquanto os participantes observavam nos
microscoépios, péde-se discutir mais sobre a qualidade da agua encontrada tanto em

ambientes naturais quanto nas torneiras.
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n) Mapa mental

Mapas mentais sdo ferramentas de organizacdo dos pensamentos que
permite refletir externamente o que se passa mentalmente (BUZAN, 1996). Essa
técnica também foi utilizada no final da Oficina 3, como forma de relembrar o que
tinham visto e sintetizar essas informacdes. A principio, tinha-se programado criar
junto com os participantes um mapa conceitual da saida de campo que eles
realizaram. No entanto, devido ao pouco tempo que restava, optou-se em criar um
mapa mental em grupo, destacando num papel pardo por meio das principais
palavras-chaves/sinais o0s fendmenos observados durante o0 passeio e
transformando todas essas informacées em desenhos que compuseram um grande

mapa mental feito em giz na lousa (Fotografia 33).

Fotografia 33 — Mapa mental final

Foto: a autora.

Como ja foi relatado, a principio, estavam mais participativos aqueles que
tinham ido a saida de campo de manha, o restante ndo se soube se a falta de
participacdo era devido a auséncia no momento do passeio ou se ndo estavam
entendo as ilustracdes ou a proposta da atividade. Entretanto, conforme foi se
completando o0 mapa com as ilustracbes, os demais participantes comecaram a se
localizar e a contribuir com suas visbes daquele ambiente, em outros momentos e
contextos que passaram por esses pontos. Também foram discutidos diversos

sinais, como também a escolha de um sinal para o Lago do Silvério.
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o) Dinamicas

Ao todo foram realizadas duas dinamicas: uma do tempo de decomposicdo
dos residuos solidos nos oceanos (Oficina 4) e o Aquamovel (Oficina 5). Em ambos
alguns participantes tiveram problemas em compreender a atividades no inicio, mas
durante seus desenvolvimentos todos se divertiram e puderam ao final realizar
discussbes mais profundas a respeito.

De acordo com Fonseca e Torres (2014), atividades ludicas podem
proporcionar tanto diversdo e prazer quanto a aprendizagem, pois € por meio delas
que diversas capacidades séo incentivadas, como a exploracdo e a reflexdo da
realidade; elas também desempenham funcdes sociais ao se estabelecerem regras
de comportamento e de convivéncia entre os participantes e auxiliam na imaginacao

e criatividade.

p) Pacto das aguas

Com o intento de ao final das oficinas todos os participantes refletirem sobre
as questdes socioambientais relacionadas a agua e a produzirem um video em
Libras sobre conscientizacdo hidrica, todos assinaram o documento Pacto das
Aguas, o qual fora exposto de forma ltdica em uma garrafa de vidro (Fotografia 34)
durante as oficinas, para lembra-los desse pacto. Seus objetivos seriam os de trazer
comprometimento e a responsabilidade de cada participante, na forma de um
documento. Devido ao fato de ocorrerem muitas faltas ao longo das oficinas, nem
todos se sentiram comprometidos e realizaram tais atividades, somente uma ouvinte
gue veio na Oficina 2 se comprometeu e enviou 0 seu video para a educadora
ambiental. Apesar dessa observacdo, a presenca da garrafa estimulava os
presentes, pois sabiam que haveria mais oficinas enquanto ndo se abrisse a garrafa,
além de acabar virando um simbolo para todos que participaram da ASJA VERDE
de 2018, ganhando uma mini-garrafa representativa como lembranga no dia da

confraternizacéo.



170

Fotografia 34 — Garrafa de vidro contendo o Pacto das Aguas (& esquerda) e lembrancinhas
distribuidas durante a confraternizagéo (a direita)

IBF *

Fotos: autora e Diego Fernando do Nascimento.

Analisando todos os materiais utilizados ao longo das Oficinas, pode-se
observar que a maioria obteve éxito enquanto recurso didatico e serviu como parte
de todo o processo de ensino e aprendizagem dos participantes. As maiores
dificuldades foram as relacionadas ao tempo disponivel e as explicacdes em Libras
sobre como se desenvolveria a atividade pratica, atrapalhando o entendimento de
alguns no inicio. Portanto é de suma importancia a comunicagao direta em Libras

durante a realizacdo de qualquer atividade pratica com surdos.

4.3.4 Avaliagdo das Oficinas das Aguas

Para poder avaliar como foram desenvolvidas as Oficinas das Aguas pelo
olhar dos participantes, na ultima Oficina foi realizado uma pequena avaliagéo junto
a este publico contendo as seguintes questbes: “Vocé gostou das Oficinas das
Aguas? Por qué?”, “Nao gostou de algo? Por qué?”, “Teve dificuldades em entender
alguma coisa durante as oficinas? O que seria?”, “Fale livremente sobre as oficinas”.

Analisando as respostas, todos gostaram de patrticipar, inclusive os ouvintes
por estarem em contato com os surdos da associagdo, conhecendo-os e
compartilhando suas experiéncias. Entre os surdos, o cuidado com a contaminagao
dos recursos hidricos, com a mata ciliar e com o futuro do planeta foram os
principais conteudos que gostaram de aprender e discutir, além de serem os de

maior preocupacao pelos mesmos.

“Arvores bom, jogar lixo ndo pode, precisa limpar, recolher. Precisa rio
cuidar, porque brincar ndo pode. Cuidar rio arvore importante. Cortar arvore
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ndo. Bom limpar ar, salde. Precisa cuidar por causa futuro, banho chuveiro
demora, lavar calgada gastar agua. Pouca agua usar, continuar futuro. Bom
saude, mundo. Arvores bom. Eu gosto ASJA VERDE.” (Participante 5).

Apenas a P4, que era ouvinte, relatou dificuldade em algumas oficinas, por
saber poucos sinais em Libras, os demais comentaram que todas as davidas eram

esclarecidas no decorrer das oficinas.

“Eu pergunta ndo entendia, explicava para mim, entendia, tudo clareava.
Palavra conhece? Explicava curso, entendia. ASJA VERDE ensinava,
importante, bom.” (Participante 5).

“Eu saber tudo, conversar eu entender tudo. Legal, me ensina, eu aprender,
muito bom!” (Participante 9).

Referente a falar livremente sobre as oficinas, todos ficaram tristes por ter

terminado, mas relataram que puderam levar um pouco para o seu dia-a-dia.

“Eu gostei sempre! Fico triste por ter acabado. Importante participar, por
isso gostei muito! Otimo! Parabéns!” (Participante 4).

“ASJA VERDE faz oficinas diversas coisas, bom aprender. Legal, eu gosto.”
(Participante 9)

“Minha opinido, muito bom aprender ASJA VERDE. Coisas importantes,
precisa aprender surdo. Eu feliz.” (Participante 15).

“Acho muito importante a gente conhecer sobre as oficinas e depois
transmitir para os colegas de trabalho, para a familia, acho que eu pude
levar um pouquinho disso para os colegas de servigo, e para a familia. Acho
que eu pude explicar a ajudar a cuidar um pouco mais do meio ambiente,
por causa da correria de trabalho ndo levamos em conta isso.” (Participante
18).

Esta avaliac&o pelos participantes mostra que tanto a metodologia empregada
ao longo das oficinas quanto os conteudos abordados permitiram trabalhar com a
tematica agua junto aos surdos da ASJA e a promover os circulos de cultura e
aprendizagem entre a comunidade surda, concretizando um dos objetivos gerais
desse trabalho. A realizacdo dessas oficinas permitiu verificar todo o processo de
educacdo ambiental com os surdos, utilizando a pedagogia visual ao planejar e
desenvolver as atividades praticas e teoricas relacionadas a tematica agua. Logo,
respondendo uma das questdes norteadoras dessa pesquisa, a agua pode e deve

ser um tema de sensibilizagdo, conscientizacdo, de reflexado e de discussao para as
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acOes de Educacdo Ambiental, devendo ser abordada junto aos surdos e as suas

comunidades.

4.4 Consideracoes

Diante dos dados coletados e analisados nesta pesquisa, tendo em vista 0s
resultados obtidos qualitativamente, foi proposto que o produto final desta
dissertacéo trabalhasse com a tematica socioambiental “Agua” visando & Educacdo
Ambiental de surdos e também de ouvintes que tenham contato com esse publico.
Prop6s-se também que o produto valorizasse a Libras e utilizasse a pedagogia
visual durante a sua construcéo, além de ter as TDICs como uma abordagem mais
atual.

Assim como prevé a Educacdo Ambiental em sua Politica, o produto
educomunicativo fruto desta pesquisa ndo devera excluir as pessoas de seu acesso,
devendo ser utilizado na educacédo formal, ndo informal e informal, democratizando
suas informacdes e podendo ser utilizado como ferramenta em espacos
educomunicativos. Dessa forma, o proximo capitulo apresentara o produto final e
explicard como o mesmo foi planejado e concebido, bem como possiveis formas de

Seu uso.
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CAPITULO 5 - PRODUTOS EDUCOMUNICATIVOS

5.1 Contextualizacéo

Este Capitulo descrevera como foi planejado e desenvolvido o produto
educomunicativo em Libras, bem como as pessoas e instituicdes envolvidas em sua
producao e as propostas de aplicacao deste material.

A partir do estudo desenvolvido foi possivel observar as tematicas
socioambientais referentes a 4gua mais debatidas pelos participantes durante a
realizacdo das Oficinas das Aguas e os apontamentos dos professores. Em certos
momentos das oficinas, as discussdes mostraram o conhecimento prévio por parte
de alguns participantes, obtidos por meio de filmes e videos que tinham visualizado
pela Internet. Isso acabou mostrando o quanto as TDICs fazem parte da realidade
dos surdos e a urgéncia em permitir a acessibilidade e a democratizagcdo das
guestdes socioambientais referentes a agua nas midias virtuais. Devemos investir
em novas técnicas e tecnologias que promovam a participacdo ativa dos surdos
como “sujeitos autbnomos e protagonistas do proprio processo de socializagdo e
aprendizagem” (SOUZA et al., 2016, p. 7) e, em particular nesta pesquisa, quanto a
gestdo das aguas.

Como ja comentado, 0s espacos virtuais também podem se tornar espacos
educomunicativos, onde internautas interagem com outros usuarios para refletirem e
discutirem tematicas que envolvam sua realidade com o meio ambiente, cultura,
politica, entre outras. Tais espacgos, como salientado por Pinheiro (2012), permitem o
ensinamento, a producdo de valores e de saberes e potencializam as
representacfes dos surdos e de suas identidades, indo muito além das trocas e dos
encontros virtuais.

Para Ramos (2011), os videos da Internet utilizados nas escolas podem ser
otimos recursos para divulgacao cientifica, desde que haja uma avaliacdo critica por
parte do professor e pela analise dos alunos durante as aulas.

De acordo com Pinheiro (2012) o site YouTube, por exemplo, é uma rede
social midiatica onde se estabelecem relagbes produtivas, pois permite com que 0s
surdos produzam e consumam videos de identidades surdas, dando visibilidade a
LS e promovendo um espago comunicativo e de ensino com surdos e ouvintes. Para

Festa et al. (2013), os videos assistidos e compartilhados no YouTube auxiliam na
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difusdo da Libras para diversas regides, despertando a conscientizacdo sobre o
sujeito surdo e podendo uni-los.

Em relacdo a producado de videos de ouvintes para surdos, Guimaraes (2009)
afirma que a acessibilidade do internauta surdo deve privilegiar e apoiar o
bilinguismo e as linguagens visuais. No entanto, ha baixa producdo de materiais
atrativos e que estejam preocupados com os internautas surdos, uma vez que
contém muito texto na forma escrita e poucas imagens, resultando em opcdes
pedagdgicas desestimulantes para promover o bilinguismo.

Diante dessas considera¢cdes, como produto resultante desta pesquisa de
mestrado em Ensino de Ciéncias Ambientais, optou-se por desenvolver materiais
educomunicativos, utilizando os recursos da TDIC, sendo eles 06 videos em Libras
com a tematica agua, os quais poderdo ser divulgados e compartilhados pela

Internet livremente e gratuitamente.

5.2 Producéo dos videos

Para dar inicio a producdo dos videos foram escolhidos seis temas
trabalhados durante as Oficinas das Aguas, os quais acabaram se tornando os
proprios titulos dos videos: “Agua”, “Bacia hidrogréafica”, “Mata ciliar’, “A agua que
nao vé”, “Contaminagdo das aguas" e “Gestdao compartiihada das aguas”. Tais
temas foram pesquisados previamente, no segundo semestre de 2018, no canal do
YouTube, observando o que ja havia sido postado sobre esses conteidos em Libras
e como eram tais videos. Optou-se por essa consulta pelo YouTube devido ele ser
um canal da Internet democrético, de facil acesso e por muitas pessoas terem o
contato em seu cotidiano (inclusive os surdos).

Definido os temas e observado os conteddos dos videos em Libras ja
disponiveis pelo YouTube, cada matéria foi pensada em seu conteudo, estruturas
fisicas, a forma de apresentacdo em Libras e possiveis objetivos que se pretendiam
alcancar pelos visualizadores. Portanto, foi elaborado primeiramente um roteiro de
cada video em portugués, sendo que o mesmo foi revisado por professores e
técnicos da area. Esse material foi revisado e adaptado a LS por uma surda que
também é oralizada e que se tornou a apresentadora nos videos. Para Nascimento

(2010), o conhecimento prévio desses apresentadores ao material que sera
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traduzido é fundamental para poderem discutir e preparar a melhor interpretacao das
cenas durante as filmagens.

Para valorizar a comunicacdo em Libras, a apresentadora surda escolhida
para os videos também foi uma das participantes do projeto ASJA VERDE, sendo
que a mesma teve como auxilio durante as explicacfes uma televisado ao seu lado, a
qual passava uma apresentacdo em slides para ilustrar suas informacdes. Essa
opcao favorece mais o surdo pela atuacdo em frente ao video e proporciona uma
maior interatividade com o visualizador, uma vez que a representante surda nao €&
exibida numa janela de Libras no canto inferior da tela. Dessa forma, as pessoas
que estiverem visualizando o video pelo celular ou outro equipamento que possua
tela pequena nado enfrentara problemas em visualizar a LS.

Nascimento (2010) também ressalta em seu estudo que o uso de elementos
visuais como fotos, figuras e mapas apontados durante a apresentacéo facilitam a
transmissdo da mensagem. Por isso algumas apresentacdes foram construidas com
base nas que foram utilizadas durante as Oficinas das Aguas e outras foram
inspiradas e adaptadas nas mesmas. O contetdo dos roteiros foi dividido em slides
pelo programa PowerPoint 2010®, contendo poucas ou nenhumas palavras em
portugués, mas com a presenca forte de gifs, fotografias, fluxogramas, mapas e
outras imagens retiradas pelo site de busca de imagens do Google - com filtro de
licenca - e de outros sites gratuitos, como https://pixabay.com e https://pxhere.com.
Toda essa metodologia e a escolhas das técnicas foram pensadas a partir da
pedagogia visual. O conteddo tanto dos roteiros quanto as apresentacdes podem ser
vistas no Apéndice N.

Os equipamentos utilizados durante as filmagens foram uma televisdo de 55
polegadas, um tripé, uma camera digital de video modelo HDR-CX240, um teldo
para projecao, notebook, projetor e um pendrive, cujos materiais foram emprestados
pela ASJA e pela USP do Polo de Jau, sendo que as proprias gravagbes foram
realizadas em uma sala desse mesmo Polo nos dias 29 de setembro e 26 de
outubro de 2018. Todos os equipamentos e a iluminagdo foram testados um més
antes das gravacgdes, assim como as apresentacOes foram discutidas e ensaiadas
previamente com a apresentadora. Um dia antes das gravacdes a sala foi montada
com o0s equipamentos. Cabe destacar que todos os envolvidos atuaram

voluntariamente, por isso foi importantissima a parceria entre instituicoes,


https://pixabay.com/
https://pxhere.com/
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educadores e surdos para assegurar as autorias e a producdo de qualidade dos
materiais.

Durante as gravacdes dos videos, utilizou-se como técnica as videolets,
pratica esta que permite com que o conteudo seja filmado em unidades menores -
com duracdo maxima de até 5 minutos - para depois serem emendadas na edicédo
final do video, facilitando a revisdo do material e a reducéo de refilmagens (FELS et
al., 2009). Como podem ser vistos no roteiro do Apéndice N, os slides de cada video
foram divididos na forma de videolets, facilitando dessa forma o estudo para a
apresentadora. Ela ndo teve que decorar todo o roteiro, pois durante as gravacgées, a
sua frente, foi projetado em um teldo outros slides com o conteldo escrito em
portugués que apareciam conforme as videolest, sendo tal método chamado de
Slideshow (FELS et al., 2009). Cabe destacar que nos dias das gravacdes o roteiro
sofreu algumas alteragcbes para melhor adaptacdo em Libras, sendo que a
apresentadora teve a liberdade de modificar o roteiro para que fosse mais facil do
visualizador surdo compreender seu conteudo.

Com base na Norma Brasileira — NBR 15604 que trata sobre televisédo digital
terrestre (ABNT, 2017), as gravacdes dos videos foram realizadas em um espaco
amplo para a apresentadora poder se movimentar, mas delimitado com marcagdes
no chdo com fita branca — nao ficando colada ao fundo da parede para evitar 0
aparecimento de sombras — e a camera de video ficou fixada sobre um tripé, com
marcacfes também no chdo. Durante as filmagens, o editor dos videos ficou
responsavel pelas gravacbes, a autora desta pesquisa por mudar os slides da
televisdo e outro técnico da USP pelas mudancas do Slideshow. Apds as gravacdes
de cada video, a equipe assistiu 0s mesmos pelo notebook e reviu as cenas que
precisavam ser melhoradas, gravando-as novamente posteriormente quando surgia
a necessidade de refazé-las. A Fotografia 35 mostra alguns dos momentos nos dois

dias de gravacoes.
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Fotografia 35 — Gravagéo do 1° video “Agua” e discuss&o sobre o 4° video “Contaminag&o da agua”

Fotos: Everton Tedesco e Diego Fernando do Nascimento.

ApoOs o término das gravacdes, todos os videos passaram pelo mesmo
processo de edicdo. Como as gravacdes foram feitas com luz ambiente atravessada
pelas janelas (em periodos diferentes) e pela luz artificial da sala, foi necessario
primeiramente a correcdo das cores de cada videolets pela versdao gratuita do
programa Edicao Hitfilm Express©. Depois, os videolets do mesmo video passaram
por uma edicdo geral pelo programa Movavi Video Editor©, onde foram cortados os
erros e emendados, acrescentando transicdes quando necessario. Nesta etapa
também foram acrescentados os créditos iniciais e finais, além das informacdes
referentes a pesquisa e as bibliografias consultadas. Os logos utilizados nos videos
também passaram por um tratamento de imagem pelo programa Adobe Photoshop
CS60.

Com os videos prontos, a traducdo para o portugués ficou a cargo da
pesquisadora, em consultas regulares com a apresentadora. Ressalta-se que em
diversos momentos dos videos a traducdo néo ficou ao pé da letra com a Libras,
pois ocorreram repeticbes ou explicacbes mais detalhadas que a apresentadora
achou necesséarias no momento das gravagbes para que o Vvisualizador surdo
entende-se melhor. As legendas de cada video foram enumeradas, escritas e
colocadas o seu tempo de visualizagdo (minutos, segundos e milissegundos) em um
arquivo do tipo “bloco de notas” e salvas em formato para qualquer tipo de arquivo,

acrescentando ao final de seu titulo a extensao “srt’?0, Este arquivo foi salvo e

20 SRT (Subrip Video Subtitle Format) é uma extensdo de arquivos de legendas isolada/externa,
compativel com a maioria dos players de videos e programas de criacao de legendas. Este arquivo
ndo contém dados de video, mas pode ser editado, modificado ou até excluido a qualquer momento,
podendo ser adicionado a um video no formato de MP4, AVI, FLV, etc. Dessa forma as legendas séo
carregadas e exibidas na tela e ndo gravadas no video. Fonte: Como criar legendas SRT, Blog
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adicionado a cada pasta que correspondia a seu video — com o mesmo titulo —,
podendo adicionar ou ndo as legendas automaticamente nos videos, dependendo
do programa que possibilite tal acdo, como o Media Player Classic. O YouTube
também possui essa ferramenta de adicionar as legendas. Foi escolhida essa forma
para que a pessoa possa ter a opcado de assistir com (para 0S ouvintes) ou sem

legendas (para os surdos).

O Fluxograma 7 esquematiza o contetudo geral dos videos, exemplificando
com o video 1 “Agua”.

Fluxograma 7 — Estrutura e contetido do Video 1 “Agua”
VIDEO

INiClO l

» Apresentacao do

CREDITOS trabalho
INICIAIS * Logos dos apoiadores e
colaboradores
CONTEUDO
EM LIBRAS
. * Equipee
CREDITOS

agradecimentos

FINAIS * Referéncias consultadas

Fonte: a autora.

Universo. Disponivel em: <http://universotraducoes.com/pt/como-criar-legendas-srt/>. Acesso em: 18
dez. 2018.
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O Quadro 7 descreve os objetivos e os contetdos dos videos, bem como o

tempo de duracdo de cada um.

Quadro 7 — Contetdos dos videos

OBJETIVOS

CONTEUDOS

Video 1: Agua
(11 minutos)

Compreender a agua em
seu estado natural e
importancia para o
equilibrio do planeta

Este video em Libras trata da agua em seu
ambiente natural - sua quantidade no planeta
Terra, sua composicdo quimica, seus estados
fisicos e o ciclo da agua —, seus beneficios para o
organismo humano e alteracbes em sua
composicao provocadas por acgdes antropicas. O
video possui a opcao de legendas em portugués.

Video 2: Bacia
hidrografica
(7 minutos e 37
segundos)

Conhecer os elementos de
uma bacia hidrogréafica e
compreender as suas
interacdes no espaco que
esta inserida.

Este video em Libras trata sobre a composicéo e a
importancia das bacias hidrograficas, citando ao
final alguns exemplos encontrados no Brasil. O
video possui também a opcdo de legendas em
portugués.

Video 3: Mata
ciliar
(12 minutos e 52
segundos)

Compreender a dindmica
da mata ciliar no territério
gue esta inserido e com a
fauna e flora local, além de
preservar a agua dos rios
em quantidade e qualidade.

Este video em Libras trata sobre a importancia das
matas ciliares para a conservacdo da agua e da
biodiversidade, além dos beneficios para a
sociedade. O video possui também a opc¢édo de
legendas em portugués.

Video 4: Agua
que nao se vé
(20 minutos e 32
segundos)

Refletir sobre os usos da
agua em nosso cotidiano e
0 consumo desta na
producdo agricola,
industrial e comercial.

Este video em Libras trata sobre alguns conceitos
que envolvem o0 uso da 4&gua, como OS
consuntivos, ndo consultivos e a “Agua invisivel”
ou “Agua Virtual”. Explica também como a agua é
utilizada na cadeia de producdo de diversos
alimentos e materiais, refletindo no papel de cada
um no consumo da agua. O video possui também
a opcao de legendas em portugués.

Video 5:
Contaminacéo
das aguas
(15 minutos e 26
segundos)

Refletir sobre o descarte
sem tratamento de agua
apos o consumo humano e
suas implicacdes a
natureza e sociedade.

Este video em Libras trata sobre a contaminacao
das aguas pelas atividades humanas e suas
causas e efeitos no meio ambiente natural e para
toda a sociedade, além das formas de captagdo e
de tratamento de agua de esgoto mais comuns. O
video possui também a opcdo de legendas em
portugués.

Video 6: Gestao
compartilhada
das aguas
(11 minutos e 40
segundos)

Conhecer algumas
legislacBes internacionais e
brasileiras referentes a
agua e compreender as
responsabilidades conjunta
da gestao das aguas entre
o poder publico, usuérios e
comunidades.

Este video em Libras trata sobre os direitos e
deveres relacionados a agua e qual é o papel de
cada setor (poder pulblico, usuarios e a
comunidade) na gestdo da mesma. O video possui
também a opcao de legendas em portugués.

Fonte: a autora.

A partir das versdes finais dos videos e de seus objetivos, pode-se pensar em

possiveis aplicabilidades dos mesmos no ensino, como sera apresentado a seguir.
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5.3 Propostas de usos dos materiais educomunicativos

As propostas apresentadas para o0 uso dos videos sdo compostas por praticas
gue possam enriquecer as acdes planejadas pelos professores, educadores
ambientais, intérpretes e tradutores de Libras, técnicos e especialistas (surdos e
ouvintes) que atuam junto aos surdos. Os videos ndo séo restringidos por idade,
mas devido a complexidade de seu conteudo, aconselha-se as criancas a partir dos
10 anos, sendo que com as legendas os ouvintes também podem acessa-los.

Cabe destacar que os produtos desenvolvidos nesse estudo ndo possuem
fins comerciais ou lucrativos, pois seu intuito € justamente o de democratizar as
informacbes referentes a agua, permitindo 0 acesso e 0 uso desses materiais
educomunicativos. Por isso, no inicio de cada video é falado sobre isso e solicitado
gue seja referenciado quando utilizado.

No caso dos sujeitos surdos que assistirem 0s videos, espera-se que estes
despertem a curiosidade e que permitam linkar os seus conhecimentos espontaneos
e experiéncias ja vivenciadas, conhecendo novos conceitos socioambientais em
relacdo a agua em Libras e enriquecendo o seu vocabulario. Espera-se também que
tais videos estimulem a avaliacdo critica de seus espectadores e que possam gerar
discussdes e debates tanto no ambiente virtual quanto com seus conhecidos, além
de gerar mudancas de condutas e de valores em relacdo a agua e de promover
acOes em prol de sua melhoria, em sua quantidade e qualidade (local e/ou regional).

Cabe destacar que todas as atividades propostas neste capitulo ndo séo
guias absolutos para instituicdes e profissionais que atuam junto aos surdos, mas
sao flexiveis para serem adaptadas e/ou modificadas para atender a realidade de
cada grupo ou comunidade trabalhada. Os videos sado recursos adicionais que
podem vir acompanhados de outras acdes para complementa-los, principalmente se
forem utilizados sob o ponto de vista da pedagogia visual. Tudo deve ser planejado
previamente por cada ator e atriz que deseje utilizar tais recursos para se obter a
maior e experiéncia que 0s videos possam proporcionar.

Dessa forma, as propostas estdo baseadas em formas de ensino. Como ja foi
discutido ao longo da pesquisa, ha diversas formas educacionais, inclusive espacos
fisicos e virtuais que permitem promover tais processos, por iSso esses videos

contemplam as trés formas de ensino: formal, ndo formal e informal.
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O ensino formal ocorre em espagos institucionais proprios, ou seja, em
escolas e universidades, os quais possuem um planejamento politico pedagogico
estruturado e um curriculo com praticas educativas que permitem a aquisicdo e a
construcdo dos conhecimentos de acordo com perspectivas contemporaneas. Estes
conhecimentos sao organizados em disciplinas e os alunos sé&o agrupados por idade
e pelo nivel de seus conhecimentos. Essa é a modalidade de ensino que se
desenvolve com maior frequéncia, ja que é estabelecida pelo governo e
regulamentada por diversas politicas educacionais no pais, estados e municipios,
por isso possui regras e leis proprias (ALMEIDA, 2014; CASCAIS; FACHIN-TERAN,
2014; SCHIAFFINO, 2011).

Diante desses espacos, 0s videos podem ser utilizados como complementos
das aulas em escolas de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, inclusive em
escolas bilingues (Libras e Portugués). Os videos podem ser aplicados tanto nas
proprias salas de aulas — que contenham televisdo ou algum monitor que permita a
apresentacdo dos videos, caso estes sejam baixados — quanto em salas de
informatica com acesso a Internet. Assim como a tematica agua € interdisciplinar, os
videos podem ser utilizados em qualquer disciplina, levando em consideragdo o
curriculo da escola e das intengdes dos docentes, por isso aconselha-se que o0s
professores trabalhem em conjunto com outras disciplinas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao longo da
Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) os
estudantes estdo assegurados quanto a sua aprendizagem e desenvolvimento a
partir de 10 competéncias gerais, definas pela BNCC. Tais competéncias visam a
construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades e na formacgéo de
atitudes e valores dos alunos para o exercicio da cidadania, transformando a
sociedade e preservando o meio ambiente.

Resgatando o referencial tedrico desse estudo, esses desenvolvimentos dos
alunos fazem parte também da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e na
promocao da gestdo compartilhada das aguas. Por isso, os videos produzidos nessa

pesquisa estdo em consonancia com as seguintes competéncias:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em rela¢éo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(MEC, 2018, p. 9)

Ainda no contexto escolar, os videos também podem estar disponiveis nas
Salas de Recursos das escolas, onde tanto os seus especialistas quanto os alunos
possam acessa-los durante as aulas ou em seus contra turnos. De acordo com o
Decreto n° 7.611/2011, as Salas de Recursos devem ser um ambiente
multifuncional, dotadas de equipamentos e materiais didaticos e pedagdgicos que
possam atender a educacao especializada, incluindo os surdos.

Em faculdades e universidades tais videos podem ser utilizados como
ferramentas para estudantes de traducdo e interpretacdo de Libras/Lingua
Portuguesa e instrutores de Libras, assim como em cursos de Licenciaturas e de

fonoaudiologia (presenciais e a distancia). De acordo com o Art. 3° do Decreto n°
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5.626/2005, a Libras é uma disciplina curricular obrigatéria para esses dois ultimos
cursos de formacdo. Para Pereira (2013), estratégias de como desenvolver a
Educacdo Ambiental deveriam ser abordadas nos cursos de Licenciatura e na
formacdo de pedagogos. Por isso, os produtos dessa dissertacdo podem servir
como materiais no ensino de Libras e dos sinais socioambientais para enriquecer o
vocabuléario dos discentes e desenvolver estratégias de Educacdo Ambiental
referentes a agua que poderiam ser utilizados tanto com os alunos surdos quanto
com 0s ouvintes.

O ensino néo formal ocorre fora dos espacos escolares, institucionalizados ou
ndo, e que promovem tanto o conhecimento cientifico quanto o movimento
sociocultural, tais como: museus, centros culturais, jardins botanicos, zooldgicos,
ONGs, associacoes, igrejas, sindicatos, partidos politicos, centros de educacéo
ambiental, salas verdes?!, etc. Suas atividades sdo bem direcionadas e possuem um
objetivo definido, pensadas principalmente na realidade e na préatica social para a
formacéo de cidadaos, por isso sdo importantissimos para a aprendizagem politica
dos individuos (ALMEIDA, 2014; CASCAIS; FACHIN-TERAN, 2014).

Estes espacos permitem o respeito as diferencas e no tempo de processo de
ensino e aprendizagem de cada sujeito, contribuindo para a flexibilidade nas
atividades e para as propostas de conteudo. Os conhecimentos empiricos, as
experiéncias, as vivéncias e os olhares de cada individuo auxiliam na producéo de
novos conhecimentos. Por isso, aulas formais focadas em ciéncias e ao meio
ambiente, por exemplo, sdo ministradas também nesses espacos, tornando-se mais
dindmicas e estimulando a avaliacdo critica dos alunos perante a postura social
diante das questdes ambientais (ALMEIDA, 2014).

Como cada espaco possui suas proprias particularidades e limitacdes, os
usos dos videos sO se restringem aqueles que nao possuam Internet ou
monitor/televisdo para que possam ser exibidos depois de baixados. Novamente os
videos serdo ferramentas complementares para reflexdes, discussdes e possiveis

acoes relacionados a agua com surdos. Eles podem ser complementos aos projetos

21 A Sala Verde é um projeto coordenado pelo Departamento de Educacdo Ambiental (DEA) do
Ministério do Meio Ambiente, no qual incentiva as instituicdes a criarem um espaco com potencial
para Centro de Educagdo Ambiental, desenvolvendo atividades que promovam a educacdo
socioambiental. Tal espacgo possibilita a consulta e a troca de informacdes, a discusséo e a reflexdo
destas para a promoc¢do de acdes participativas, formando assim cidaddos mais conscientes,
surgindo dessa forma os atores e atrizes socioambientais. Atualmente ha 638 Salas Verdes
espalhadas pelo Brasil (MMA, 2018a).
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ja existentes dentro das instituicbes, podendo ser compartilhados por suas redes de
contatos e midias sociais. Cabe destacar que tais espacos devem ter uma equipe
multidisciplinar, que tenha o conhecimento basico de Libras e intérpretes/tradutores
para atender o publico.

O desenvolvimento de oficinas com a temética agua a surdos, igual as que
foram realizadas nesta pesquisa, podem ser ofertado dentro de associac¢des, centros
culturais, ONGs, museus da ciéncia e salas verdes, utilizando os videos como forma
de discusséo e reflexdo sobre a gestdo compartilhada da agua e para atividades
praticas ludicas que envolvam a arte-educacdo. Também podem ser discutidas
possiveis acdes que economizem a agua nesses espagcos e como conscientizar as
pessoas que os frequentam. A exibicdo dos videos junto com a equipe técnica pode
auxiliar no planejamento de possiveis oficinas e projetos, na producdo de materiais
interativos com a tematica agua para os visitantes e na mobilizacdo de acbes de
plantio de mudas proximo aos rios da cidade (em parceria com as secretarias
municipais).

As Salas Verdes do pais que exibem os videos do Circuito Tela Verde?? do
MMA em seus espacos podem aproveitar essa oportunidade e colocar em sua
programacao os videos dessa dissertacao, atrelando-os as diversas atividades
posteriores que abordem a tematica. Lembrando que todos os videos devem estar
sempre vinculados a algum objetivo educativo/pedagogico, deixando de serem

apenas um produto de exibicdo nesses espacos.

Encontrar surdos compartilhando conhecimentos tanto cientificos quanto de
cultura geral entre si, € um momento especial em educacado para surdos ja
gue normalmente este publico recebe conhecimento de ouvintes através de
um intérprete, que é capacitado em LIBRAS, porém dificilmente o € no
assunto abordado. (PERES, 2012, p. 55).

Em relagdo ao ensino informal, para Almeida (2014), ele tem como base a
vida do individuo, ou seja, sdo suas experiéncias e conhecimentos adquiridos em

seu cotidiano. Por isso, os espacos informais sdo de igual importancia as demais

22 O Circuito Tela Verde é uma iniciativa do DEA e da Secretaria de Articulagdo Institucional e
Cidadania Ambiental do MMA. Esse circuito promove anualmente a Mostra Nacional de Producéo
Audiovisual Independente, a qual retne diversos videos socioambientais para serem exibidos nas
Salas Verdes do pais. Dentre seus objetivos, destacam-se o de estimular as atividades de educacao
ambiental, mobilizacdo social e incentivar materiais pedagdgicos multimidias por meio da producéo
independe audiovisual (MMA, 2018b). As Salas que exibirem seus videos devem propor atividades de
educacdo ambiental ao DEA.
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formas de ensino, tornando responsaveis por este processo os familiares, amigos,

colegas de trabalho e meios de comunicagao.

Conhecimento informal nada mais é do que informacdo assimilada ou
absorvida, dependendo do entendimento ou compreensao do receptor, ou,
simplesmente, do interesse do destinatario, que tem a sua pluralidade
exposta de maneira bastante clara quando nos deparamos com a midia e
seus diversos meios de comunicacdo, desde os jornais impressos até os
programas televisivos e o radio. (SCHIAFFINO, p. 29, 2011).

Para Schiaffino (2011), os conhecimentos formais e informais estdo lado a
lado, pois dentro do sistema formal educacional ha sujeitos que permitem o
desenvolvimento dos conhecimentos informais dentro dos curriculos, como o uso de
filmes, teatros e o compartilhamento de artigos cientificos e de revistas. Ressalta-se
gue o ensino informal precisa estar respaldado por conhecimentos cientificos para
gue se possa construir uma nova realidade educacional que atenda a incluséo
(ALMEIDA, 2014).

Os meios de comunicagdo e as midias sdo espagos que permitem 0 acesso,
a troca e o compartilhamento dos ensinos informais, fazendo parte também as TDIC.
As midias sdo as formas mais democraticas de adquirir as informacdes e, no
entanto, s8o pouco acessiveis aos surdos, pois essas informacdes sao restritivas,
principalmente por sua divulgacdo ser em Lingua Portuguesa (oral e escrita),
dificultando a compreenséo dos textos e do audio, ja que os surdos dependem do
conhecimento linguistico para ler e interpretar - (SCHIAFFINO, 2011). Lembrando
gue devido ao avanco e da multiplicacdo das TDICs e pelo seu crescente acesso por
meio de computadores, celulares, tablets, etc., os estudantes sdo mais inseridos
nessa cultura digital, envolvendo-se cada vez mais nas intera¢cdes multimidiaticas e
de atuacao social em redes (BNCC, 2018).

Como a Internet € 0 espaco mais democratico atualmente de acesso e
compartilhamento das informacgbes, os videos estardo disponiveis nos sites
institucionais e nas redes sociais dos colaboradores e parceiros, principalmente no
canal do YouTube da ASJA, podendo o internauta acessa-los e baixa-los quando
houver interesse do mesmo. Como essa agéo é autbnoma e dependera do interesse
de cada individuo, espera-se que ao assisti-los, reflita sobre o seu cotidiano em
relacdo a agua e que debata com demais sujeitos surdos nas midias sociais as

tematicas abordadas nos videos.
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Nesses espacos podem ser criados redes ou grupos no Facebook e
WhatsApp que queiram discutir as tematicas apresentadas nos videos, onde cada
integrante contara experiéncias e podera compartilhar informacdes, outros videos e
imagens relacionados aos temas. O grupo pode propor acdes e metas individuais e
coletivas para promoverem a gestdo compartilhada das aguas em sua casa, bairro,
comunidade, escola, entre outros espacos. A construcdo de sites e blogs que
trabalhem com a agua e que sejam acessiveis aos surdos sdo possibilidades de
ampliar as discussdes e de promover acdes conjuntas com a comunidade local e

regional.

5.4 Consideracfes

Diante a finalizacdo desta pesquisa e do produto desenvolvido, espera-se que
os videos se tornem ferramentas para o planejamento, discussao e concretizacdo de
acbes que envolvam a melhoria da qualidade da agua e da vida humana,
sensibilizando e conscientizando o0s seus visualizadores surdos para adquirirem
valores, conhecimentos e responsabilidades que levem a gestdo compartilhada das

aguas.
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CAPITULO 6 - CONSIDERACOES FINAIS

A agua € um recurso necessario para a manutencdo da vida no planeta.
Tendo em vista 0s seres humanos, sem ela ndo haveria plantas para nos oferecer
conforto térmico e oxigénio, alimentos para 0 nosso organismo, clima para
sobrevivermos, a transformacao da sociedade a partir dos rios e até os confortos de
nossa vida moderna. De fato, com o desperdicio e a contaminacdo que se
expandem em mananciais, rios, oceanos e aquiferos, com o aumento de sua
demanda e com as crises hidricas se aproximando a cada ano que passa, é
necessario trazer a sociedade para discutir e promover novas a¢ées que melhorem
e conservem a qualidade da agua, tornando seu uso mais sustentavel e igualitario. A
Educacdo Ambiental promove novos valores e a consciéncia ética quanto as
questdes socioambientais, além de possibilitar a participacdo ativa dos sujeitos na
transformacao coletiva da realidade, sem exclusoes.

Os surdos, por sua vez, possuem direito e dever de participarem dessas
mudancas, direito de serem vistos e ouvidos e também o dever de conhecerem e
conservarem a agua e 0 meio ambiente que estdo inseridos. Sua cultura deve ser
preservada e repassada por suas comunidades e as dos ouvintes, para que possam
obter informagdes e trocar conhecimentos e vivéncias por meio da Libras.

Motivada por esses pensamentos e sentimentos, essa pesquisa possibilitou
responder suas quatro questbes norteadoras: Como esta ocorrendo atualmente o
ensino dos surdos nas escolas regulares? Quais sdo as metodologias de ensino
utilizadas? A pedagogia visual contribui para o processo de Educagdo Ambiental dos
surdos? A agua pode ser um tema gerador para tal processo? As duas primeiras
guestdes foram respondidas com o referencial teérico e o estudo de caso e as duas
ultimas com a realizag&o das Oficinas das Aguas.

A partir dos objetivos secundarios desse estudo, pode-se trilhar a metodologia
necessaria para se buscar as respostas. Ao se levantar as referéncias bibliograficas
sobre os temas em questdo, pode-se estudar e compreender o0 contexto
socioambiental da agua atualmente, das politicas publicas internacionais e do Brasil,
do ensino de surdos no pais e da importancia das comunidades surdas e de cada
individuo surdo.

Com a investigacdo junto aos professores, interlocutoras de Libras e alunos

surdos no estudo de caso, pode-se investigar as ferramentas e estratégias utilizadas
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em sala de aula com os alunos surdos para o ensino de conceitos cientificos, bem
como as principais dificuldades de ensino e aprendizagem enfrentadas com esses
alunos durante as aulas.

Os alunos surdos, assim como 0s ouvintes, tém o direito de participarem das
atividades escolares, compreenderem 0s conhecimentos tedricos e préticos,
compartilharem suas vivéncias e opinides e utilizarem a Libras como forma de
comunicacdo. Em contraponto, a escola deve desenvolver cidaddos engajados na
transformacdo da sociedade, por meio de estudos, da troca de experiéncias e de
integracdo entre alunos, docentes e demais funcionarios.

O estudo de caso mostrou que as necessidades dos alunos surdos devem ser
levadas aos docentes e a coordenadoria da escola, para que se discutam novas
formas de melhoria do ensino-aprendizagem dos mesmos e para que os professores
e as interlocutoras atuem em conjunto no planejamento das aulas para este publico,
devendo beneficiar todos os alunos (ouvintes e surdos). Para isso, os horarios de
ATPC devem ser utilizados para tais acdes, devendo ser cobrados e monitorados
pela coordenadoria.

Assim como ocorre nas comunidades surdas, sugere-se que a escola ceda
espaco para palestras de especialistas da area e de surdos participantes de
associagcOes pertinentes, como por exemplo a ASJA, contribuindo assim para a
formacdo dos docentes, funcionarios, alunos e até de seus familiares. A Sala de
Recursos deve ser mais bem adequada e repensado seu uso para que os alunos
surdos possa usufrui-la, bem como os demais profissionais da escola, devendo
possuir mais materiais didaticos e tecnologias acessiveis ao numero de surdos
existentes.

Em relacdo a realizagdo das Oficinas das Aguas com a tematica agua junto
aos surdos associados e ouvintes da ASJA, as mesmas possibilitaram a discussao
em Libras de conceitos e termos socioambientais relacionados a agua, trabalhando
com sua preservacgdo e valorizagdo. Logo, os métodos e técnicas empregados ao
longo de seus processos permitiram comprovar a pertinéncia da pedagogia visual
guando utilizada corretamente (com objetivos pedagdgicos) e como a agua pode ser
utilizada como forma de sensibilizacdo e conscientizacdo para a promocdo da
Educacdo Ambiental. As oficinas permitram também o uso da Libras e a

conservacgao da cultura da Associagéo.
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Tanto o estudo de caso quanto as oficinas e o referencial tedrico auxiliaram
na producdo dos produtos finais desta dissertacdo. Referente aos videos, o0s
mesmos procuram promover o bilinguismo e enriquecer o vocabulario tanto em
Libras quanto em portugués e seu acesso permitem a democratizacdo das
informacdes referentes a 4gua para os surdos. A forma como foram produzidos
valorizam o surdo, apresentando as informagdes complementadas com explicacdes
por meio de imagens reproduzidas pela televisdo ao seu lado. A opcao do uso de
legendas em portugués facilita 0 acesso de ouvintes aos videos, tornando o material
bilingue (Libras/Portugués).

Esses videos estardo disponiveis no canal de YouTube da ASJA

(https://www.youtube.com/channel/UCnUd4MN2bCtAlzZzmfOoaMw), portanto,

espera-se que os videos despertem a curiosidade e estimulem a avaliacdo critica
sobre seus contedudos e a realidade em que os visualizadores estdo inseridos.
Espera-se também que possam gerar mudancas de pequenas condutas e de
valores em relacdo a agua, provocando a¢Bes de forma local e regional. Espera-se
gue sirvam de inspiracdo para novos projetos, acdes e atividades de Educacao
Ambiental.

Para futuros estudos investigativos, sugere-se que o0s videos sejam utilizados
e analisados quanto a sua aplicacdo e possiveis formas de interacdo (em redes
digitais e/ou presenciais) com o0s surdos em espacos formais, ndo formais e
informais de ensino, assim como vislumbrado nas propostas de uso dos produtos
educomunicativos.

Por fim, espera-se que surdos, pesquisadores, educadores, técnicos,
intérpretes e tradutores de Libras e toda a comunidade surda (incluindo familiares e
amigos) possam usufruir tanto desse estudo quanto dos produtos digitais por ele
gerado, para agregar novos conhecimentos, promover e compartilhar a
democratizacdo das informacgfes socioambientais relacionadas a agua, preservar e
compartilhar a Libras e inspirar novas acbes de Educacdo Ambiental em
comunidade surdas, para que estas se tornem espagos educomunicativos
relacionados também ao meio ambiente. Espera-se que esse material contribua na

promocao da gestdo compartilhada das aguas.


https://www.youtube.com/channel/UCnUd4MN2bCtAlzZzmfOoaMw
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ANEXOS

ANEXO A — Comprovante de aprovacgéao e emenda da pesquisa pelo CEP
FFCLRP/USP

Universidade de Sdo Paulo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto
Comité de Etica em Pesquisa

Campus de Ribeirdo Preto

Of.CEtP/FFCLRP-USP/133-dgfs.

Ribeirdao Preto, 14 de dezembro de 2018.

Prezado(a) Pesquisador(a),

Comunicamos a V. Sa. que a emenda ao projeto de
pesquisa intitulado “Material educomunicativo para o ensino de surdos:
educacao ambiental para as aguas” foi analisada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da FFCLRP-USP, em sua 187° Reunidao Ordinaria, realizada em
13.12.2018, e enquadrado na categoriaz APROVADA (CAAE n°
78479317.7.0000.5407).

De acordo com a Resolugao n°466 de 12/12/2012, devem
ser entregues relatérios semestrais e, ao término do estudo, um relatério final
sempre via Plataforma Brasil

Atenciosamente,
- = S/
\ A W el
Prof.® Dr.® Patricia Nicolucci
Coordenadora

Ao(A) Senhor(a)

Tabita Teixeira

Programa de Pés-graduagdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais — USP Sao Carlos.

CEP - Comité de Etica em Pesquisa da FFCLRP USP

Fone: (16) 3315-4811 Avenida Bandeirantes, 3800 - bloco 01 da Administragdo - sala 07
14040-901 - Ribeirdo Preto - SP - Brasil

Homepage: hitp //www ffelrp. usp. br - e-mail: coetp@ffcirp.usp.br
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ANEXO B — Manifestacdo de Concordancia de Pesquisa da ASJA
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ANEXO C - Manifestacéo de Concordancia de Pesquisa da E.E. Alvaro Fraga
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ANEXO D — Noticia sobre as Oficinas das Aguas em site do Instituto Pro-Terra

) N3o seguro | www.institutoproterra.org.br/pag_noticia.php?id=279

Programas | Institucional | Histérico | Noticias | Consultorias Técnicas | Publicacoes

> Noticias

20/04/2018 !
Projeto ASJA VERDE volta este ano com as oficinas de tematica "Agua”

O Projeto "ASJA VERDE" € um trabalho de intervencdo participativa de Educacdo Ambiental com os
surdos da ASJA - Associacdo dos Surdos de Jau e Regido, amigos e intérpretes, cujo objetivo &
promover a sensibilizacZc e conscientizacdo socioambiental dos participantes, resgatar o pertencimento
guanto a histdria € a cultura surda, desenvolver habilidades individuais e coletivas e fortalecer a
associacdo por meio da sua sustentabilidade.

Este projeto vem sendo realizado desde 2015 e este ano iremos realizar 6 Oficinas das Aguas, as quais
serdo trabalhados e discutidos o use social e ambiental da dgua. As atividades serzo totalmente
gratuitas e ao final os participantes irdo receber um certificado.

Este projeto serd realizado na sede da propria associacdo do més de abril a junho de 2018. O Instituto
Pré-Terra sera parceiro junto com a ASJA € a USP Polo de Jahu, o gual estara presente em todo o seu
desenvolvimento, com apoio técnico, comunicativo € de materiais que serdo necessarios para 3
concretizacZo desse trabalho.

No diz 15 de abrl tivemos nossa primeira Oficina das Aaua,,s' Confiram as fotos,

Ana Carolina Devite de Almeida Prado
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ANEXO E - Oficio de solicitacdo do laboratorio do Instituto Pré-Terra
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APENDICES

APENDICE A — TCLE para docentes e interlocutoras de Libras
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APENDICE B — TCLE para os pais dos alunos surdos
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APENDICE F — Questionérios para os docentes
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e
PROFCIAMB

PROGRAMA DF POS-GRADILIAL A0 EM REDE MACIOMAL
BARLA O ENSIMNG DAS CIEMCLAS AMBIEMTAIS

POLO USP - SAD CARLOS/SP
QUESTIONARIO PARA DOCENTES

Dados do educador:

Mome:

Formagio profissional;

Wooé sabe Libras (Lingua Brasileira de Sinais)? { ) SIM, { ) NAO, { ) POUCO
Caso a resposta tenha sido “sim” ou “pouco”, como e onde aprendeu?

Dados escolares:

1. Disciplina(s) ministradais) na escola:

2. Ha quantos anos trabalha com alunos surdos?

3. Ano de escolaridade dos alunos surdos que trabalha atualmente:

4. A escola dispfe suportes pedagogicos especificos como recursos, materiais didaticos, entre outros, que
atendem as necessidades desses alunos? { ) NAO, { ) SIM, quais? Vocé os consideram adequados?

Metodologias pedagdgicas de ensino com os alunos surdos:
5. Vocé normalmente ministras as suas aulas em:
() Totamente em Libras
() Portugués (oral e escrita) efou
() com aajuda de um intérprete de Libras
. Como & a sua relagio e comunicagio com os alunosg surdos dentro da sala de aula?
. Em relacio aos conteddos ministrados em sua disciplina, ha fatores que impecam os alunos surdos de
compreenderem o conteddo dessas disciplinas? Quais seram?
B. Como ¢ a participagao das criangas surdas em suas aulas? Como & arelagio delas com os demais
9

=4

alunos ouvintes durante o desenvolvimento das atividades em sala de aula?
Comente sobre o desempenho dos alunos surdos em relagho aos alunos ouvintes guanto &
participacio, entendimento, nota, tarefas, dentre outros.
10. Como & o processo avaliativo de sua disciplina em relagio aos alunos surdos?
11. Em relagio aos alunos surdos, vocé trabalha com algum método especifico? () NAO, () SIM,
qualis) seria(m)?
12. Vocé realiza préticas ou experimentos nas suas aulas com os alunos surdos? () NAQ, [ ) SIM,
qual(is) seria(m)?
13. Vocé utiliza recurso(s) midiatico(s) especifico ou adaptado para os alunos surdos nas suas aulas
como Internet, softwares, CD-ROMs, ete.? () NAD, { ) SIM, qual(is) seria(m)?
14. Para vocé, existe a necessidade de um material especifico que possa utilizar a Libras como
ferramenta de comunicacdo para os conteddos abordados em sua disciplina?
{ JNAO, () SIM. Justifique sua resposta,
15. Vocé acha que faltam sinais em Libras para certos conceitos e palavras especificas de sua matéria? (
YNAQ, [ ) SIM, qual(ig) seria(m) essas e como facilitariam o aprendizado dos surdos?

Abordagem da tematica “AGUA" em sala de aula

16. Vocé relaciona problemas atuais socioambientais com sua disciplina? () NAD, () SIM, quais e
coma?

17. J4 trabalhou com a temética “AGUA” com os alunos surdos? () NAO, { ) 5IM, o que abordou &
como foi a sua realizacio (metodologia, ferramentas, dificuldades e resultados) ?

18. Em relagdo a abordagem da tematica “AGUA" em sala de aula, quais os aspectos tedricos e praticos
que ndo podem deixar de serem trabalhados junto aos alunos?
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APENDICE G — Questionarios para as interlocutoras de Libras
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APENDICE H — Roteiro de entrevista para os alunos surdos
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APENDICE J — Roteiro de observacado simples direta
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APENDICE K — Folder digital de divulgac&o do projeto ASJA VERDE 2018

PROJETO
ASJA VERDE (3¢

“GQ S— W ——
- B

PR— /"‘

A ASJ’ A VERDE voltoul

A Associagdo dos Surdos de Jal e Regido - ASJA convida a
todos os seus associados, amigos e intérpretes a
participarem do projeto "ASJA VERDE", o qual terd como
parceiro o Instituto Pré-Terra de Jai/SP e o apoio da USP
do Polo de Jahu.

Este ano iremos realizar 6 Oficinas das Aguas, as quais
serdo trabalhados e discutidos o uso social e ambiental da
dgua. As atividades serdo totalmente gratuitas e ao final os
participantes irdo receber um certificado.

Programagado:

1% Oficina - 15/04/18 - 8:00 as 12:00
2% Oficina - 29/04/18 - 14:00 as 18:00
3 Oficina - 19/05/18 - 8:00 as 11:00 e das 14:00 as 17:00
4% Oficina - 27/05/18 - 14:00 as 18:00
5% Oficina - 10/06/18 - 8:00 as 12:00
6% Oficina - 24/06/18 - 14:00 as 18:00

Local: Sede da ASJA - Rua Angelo Ometto n® 62
Bairro Vila Maria, Jau/SP

OBS: As datas e os hordrios podem ser
alterados ao longo do projeto. Caso mudem a
coordenadora ird avisar antecipadamente os
participantes.

Realizacao:

AO Do,
RN 28y,

CONTATO:
Instituto Pro-Terra: tabitateixeira@gmail. com
(14) 3032-1401
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APENDICE L — Pacto das Aguas
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APENDICE M — Modelo de certificado entregue na festa de confraternizacéo da
ASJA VERDE 2018

PROJETO
ASJA VERDE © e

== OFICINAS DAS Aeuw

Certificamos que CPF n®

participou das Oficinas das Aguas do Projeto ASTA VERDE, parceria entre a ASTA - Associag@o dos Surdos de

Jai e Regito e 0 Instituto Pré-Terra com o apoio da USP - PoIoI.Tmi, realizadas no Municipio de Jad - SP durante os

meses de a de 2018, com carga hordria de horas.

Tabita Teixeira
Tecg® em Meio Ambiente e Recursos Hidricos
Coordenadora do Projeto
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APENDICE N — Roteiro dos videos educomunicativos

ROTEIROS PARA A GRAVAGAO DOS VIDEOS EDUCOMUNICATIVOS

VIDEO 1: AGUA

Abertura: [capa dindmica com o fitulo "AGUA"]

[fundo preto destacando as frases abaixo]

Esse video € um produto integrante da dissertagdo de mestrado intitulada "Material

TEIXEIRA, Tabita. Agua. 2018. Disponivel em: <fink do sifte>. Acesso em: data de

aCess0.

educomunicativo para o ensino de surdos: educacio ambiental para as aguas”, da

aluna Tabita Teixeira, sob onentagio da Prof® Dr* Fernanda da Rocha Brando.

Autorizo a reprodugdo e divulgacio total ou parcial deste frabalho, por qualquer
meio convencional ou eletrinico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada

a fonte:

Crédites iniciais: [fundo branco com os textos e seus respectivos logos]

Instituicbes: PROFICIAME e EESC & USP de S30 Carlos
Apoio do Programa: CAPES e ANA
Colaboradores: ASJA e USP Polo Jad

Slidas.

Rotairo

Legendas em Portugués

Introdugao:

Ola! Tudo bem? Meu nome & Mariana e esse @ meu sinal.
Vocé ja parou para pensar como surgiu a agua no planeta
Terra? Do que a agua é formada? Essas e outras perguntas
serdo respondidas nesse video, entdo vamos [a!

Introdugao:

Ola! Tudo bem? Meu nome & Mariana e este & meu sinal.
Vocé conhece sobre a agua? Viocé ja parou para pensar como
ela surgiu no planeta Termra? Venha comigo para saber mais.

Surgimento da agua:

A agua surgiu no planeta ha milhares de anos atras, quando
a Terra estava se formando. Foi a partir do surgimento da
agua que comegou a surgir 8 vida no planeta, levando
milhares de anos para isso acontecer. Por isso podemos
dizer que a agua que bebemos hoje & a mesma desde
aquela época.

Surgimento da agua:
A dgua surgiu no planeta ha milhares de anos atras, quando a
Terra estava se formando. Essa agua € a mesma que todos
nos bebemos até hoje!

 QUANTIDADE DE
AGUA NO PLANETA
Agreas subnerr i)

ETE)

Selos o pantanes
0%

Rios o lagos
0%

Mmzatem
LA

Quantidade de agua no planeta:

MNa verdade o nosso Planeta Tema deveria se chamar
“Planeta J\gua" porque 70% de sua superficie possui dgua.
Desses 70%, 97,5% da agua é salgada e encontra-se nos
mares & oceanos. O restante 2,5% seria a agua doce.
MNossal S6 isso de dgua que temos para beber? N&o, na
verdade & bem menos que esse valor. ..

MNem toda a dgua doce & acessivel para os seres humanos,
por exemplo, se pegarmos esses 2,5% e transformasse em
100%, 68,9% dessa agua encontra-se em forma de geleiras
& neves, 20,8% em aguas subterrdneas, 0,9% em solos &
pantanos, 03% rios e lagos e 0,1% encontra-se na

Quantidade de agua no planeta:

Agora vou mostrar quanto de agua o planeta Terra possui. A
superficie do planeta & formada por 70% de agua e 30% de
termra. Agora vamos focar nesses 70% de agua. Desse total de
70%, quanto que rep ta de agua salgada? Observe a
figura... 97,5% s3o0 de agua salgada. Quanto sera que & de
agua doce? Observe... 2,5%! E pouco? Pouquissimao!

Agora vamos pegar esses 2,5% e transforma-lo em 100%.
Como estaria essa agua distribuida no mundo? Observe essas
imagens... As geleiras representam 68,9% da agua doce. As
aguas subterrdneas compdem 29.8%. Os solos e pantanos
contém 0,9% de agua doce. Rios e lagos compdem 0,3% da
agua doce. Agora um dado gque eu ndo sabia era da

atmosfera.

... Pois &, olhando melhor essa imagem podemos observar
que temos pouca agua potavel no planeta.

atmosfera. O que & isso? Vou explicar... Ela € uma camada
que protege o planeta e também tem agua. Quanto de agua
doce ela possui? 0,1%! Intereszante nio &7

MOLECULA DA AGUA
Alpmo de Cugino

H,0
Ao o Amma o
— Hirging

[

Molécula da agua:

Todas as coisas do Planeta Terra como a pedra e a agua,
sdo formadas por particulas muito pequenas, dificeis de
serem vistas até por microscopio, chamadas de atomo, e o
conjunto de dtomos formam uma molécula.

Como podemos wver na figura, a molécula da agua &
conhecida como H:0, porgue possui dois atomos de
hidrogénio e um de oxigénio. Vocé ja deve ter visto essa
férmula estampadas em algumas garrafas de bebidas. Agora
vocé j& sabe o seu significadol

Molécula da agua:

Todas as coisas do planeta Terra, como a pedra e a agua, sao
formadas por particulas muito peguenas, as quais chamamos
de atomo. Este & o sinal de atomo. Este "H" representa o
atomo de hidrogénio, sendo que a agua possui 2 hidrogénios
em sua composigdo. Também tem o atomo de oxigénio,
representado pela letra "0". O oxigénio & 0 que precisamos
para respirarmos. O conjunto de atomos forma uma molécula.
Este & o seu sinal da molécula. Como podemos ver na figura,
a molécula da agua é conhecida também como H20, vocé ja
deve ter visto essa formula estampada em algumas garrafas
de bebidas, sabendo agora o seu significado!

ESTADOS FiSICOS DA AGUA

Gasoso

13
0=
1, Solido
=

Estados fisicos da agua:
Dependendo da temperatura do ambiente, a agua pode ficar
de trés formas: liquida, sdlida e gasosa.

Liguida & a que bebemos e enconframos em rios, Nno mar e
na chuva. Quando atinge 0°C, ela fica solida. em forma de
gelo e de neve. E quando aquecemos a dgua a 100°C ela
evapora, se tomando gasosa, formando as nuvens. Nio
conseguimos ver a agua evaporando porque esta em forma
de gas.

Estados fisicos da gua:
Agora vou explicar os irés estados fisicos da agua: liquido,
sdlido e gasoso.

Liquida & a forma da agua que bebemos. Se diminuirmos a
temperatura abaixo de 0°C, a agua fica sdlida, em forma de
gelo e de neve. Quando aquecemos a agua a 100°C ela
evapora, se tornando gasosa. Nio conseguimos ver a agua
evaporando porque ela esta em forma de gas. Entendeu?
Legal ndo &7

Tudo isso pode ser visto na natureza e representado pelo
ciclo da agua.

F [l essa dindmica por meio do ciclo da agua
da agua, o qual ja vou mostrar.

CICLO DA AGUA

o

Ciclo da agua:

Como pode ser visto nesta imagem, a agua esta em toda
parte na natureza. Na forma liquida nos rios, mares e nas
aguas subteraneas. Quando esta muito quente, as
moléculas de agua ficam mais leves & evaporam, flutuando
no ar. Os animais transpiram e suam, evaporando a agua de
seu corpo. As plantas também fazem isso, por meio do
processo chamado de evapotranspiragdo, através de suas
folhas.

Mo céu, formam nuvens e guando ficam muito pesadas
desencadeiam a chuva, na forma liquida novamente. Em
lugares frios, a precipitagio ocome na forma de neve.

Ciclo da agua:

eja que este & o seu sinal do ciclo da agua, o qual podemos
comegar na forma liguida em rios e mares. Quando esta muito
quente, a Agua evapora no ar, chamando o processo de
evaporagao. No céu formam nuvens e quando ficam muito
pesadas se precipitam em forma de chuva. Os animais
transpiram e suam, evaporando a dgua de seu corpo, assim
Ccomo as pessoas. As plantas também, por meio do processo
chamado de evapoiranspiragdo, através de suas folhas.

Por isso podemos dizer que o ciclo da agua ndo para e esta
sempre em movimento.

Por isso podemos dizer que o ciclo da dgua ndo para e esta
sempre em movimento.
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Propriedades quimicas da agua:

Agora vocé ja deve ter visto que existem rios coloridos, como
verde, marrom e até vermelho, mas sera que as moléculas
da agua mudam de cor?

Ma verdade ndo, as moléculas ficam iguais. No entanto,
esses rios podem ter outros materiais diluidos na agua,
envolvendo outras moléculas, como sais minerais e terra,
folhas mortas, plantas aguaticas e outros seres vivos muitos
pequenas que n&oc conseguimos enxergar a olho nu. Mas,
quando vemos o rio como um todo, conseguimos perceber o
colorido dessa interacio.

Propriedades quimicas da agua:
Agora olhe esses rios coloridos, como azul, verde, vermelho e
mamom. Mas sera gue as moléculas da agua mudam de cor?

Ma verdade ndo, as moléculas ficam iguais. Mas por que
essas cores? Por que cada regido é diferente @ esses rios
podem ter outros materigis diluidos na agua, como terra,
folhas mortas e sais minerais, muitos peguencs que nio
conseguimos enxergar. Mas, quando vemos o rio como um
todo, conseguimos perceber o colorido dessa interagio.

Propriedades quimicas da agua:

Na agua encontramos os sais minerais, que sdo nutrientes
importantissimos para o nosso )anismo, como o sodio,
potassio, fosforo, femo, etc. Muitos desses nutrientes nds
obtemos ao tomarmaos agua e ao ingerirmos alimentos.

Propriedades quimicas da agua:

Lembra que eu falei sobre o= saiz minerais presentes na
agua? Agora vou explicd-los. Tudo o que tem &agua tém
também sais minerais. Esses sdo alguns exemplos. O sodio
que tem no sal, o potassio que tem na banana, o fasforo na
abébora e o ferro que tem no feijdo e em carnes vermelhas.
Muitos desses nufrientes nos obtemos ao tomarmos agua e ao
ingerirmos alimentos.

Importincia da dgua para o corpo:

Por isso & importante bebermos agua! Além dos nutrientes, a
agua em nosso corpo possui diversas fungbes como:
melhorar o funcionamento do nosso cérebro @ da nossa
respiracdo; regular a temperatura do nosso corpo; filtrar o
sangue e eliminar toxinas; deixar mais saudaveis a nossa
pele, cabelo e unhas; fortalecer os musculos; amortecer as
juntas; & muitas outras coisas!

Importancia da agua para o corpo:

Por isso & importante bebermos agua para o funcionamento
do nosso corpo! A agua melhora o funcionamento do nosso
cérebro @ também da nossa respiragdo. A agua regula a
temperatura do nosso corpo e ajuda a filtrar o sangue e
eliminar as toxinas. A agua também deixa mais saudavel a
nossa pele, cabelo e unhas. Por isso beber a agua ajuda a
manter o corpo saudavel.

Contaminagao e desperdicio de agua:

Pensando em tudo isso, devemos cuidar da agua! Lembra
dos 25% que falamos & no comego desse video?
Diminuimos muitc mais essa porcentagem guando
desperdicamos dgua, jogamos lixo em lugares improprios
contaminamos a agua com descartes inadequados. Com
essas afitudes estamos diminuindo a quantidade e a
qualidade de agua potavel disponivel no Planeta.

Contaminagac e desperdicio de agua

Que tristes essas folos ndo? Infelizmente as pessoas tem o
habito de jogar lixo na agua. Lembra dos 2,5% de &gua doce
que falei Id no comego desse video? Olhe as dguas doces
desses rios... Todos nds eramos & ndo NOS preccupamos ao
descartar o lixo no ambiente. Se continuarmos com essas
atitudes, iremos diminuir a guantidade de agua potavel até
acabar. Precisamos cuidar da agua!

Encerramento:
Espero que tenha gostado desse video. Ajude-nos a
compartilha-lo! Tchau e até a proxima!

Encerramento:
Espero que tenha gostado desse video. Continue junto
conosco! Tchau!
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Roteiro

m —
BACIA HIDROGRAFICA -a

Introdugdo:

Ola! Meu nome & Mariana e esse @ meu sinal. Vocé ja parou para
pensar onde os rios nascem e para onde eles vio? Por que sera que

tém rios pequenos e rios grandes? Vocé Ja ouviu falar sobre

hidrografica? Mo sabe o que essa palavra significa? Vamos

acompanhar juntos as respostas neste video.

Legendas em Portugués
Introdugao:

Ola! Tudo bem? Meu nome € Mariana e este @ meu
sinal. Nesse video vou falar de um tema muito legal.
Vocé Ja ouviu falar sobre bacia hidrografica? Ja parou
para pensar onde oS rios nascem e para onde eles
vdo? Vocé conhece uma bacia hidrografica? Vamos
vé-la entao!

bacia
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Explicagio do termo e sinal:

tempo.

vamos explicar melhor a seguir.

A bacia hidrografica pode ser comparada a bacia de lavar roupa. Se
jogarmos Agua com uma mangueira ela vai acumular em seu centro.
Ma natureza ocorre algo parecido. Quando chove em um local, a
agua escorme para rios e lagos que se encontram em territdrios mais
baixos. Toda a dgua que uma regido capta formando um rio, por
ol t . - exemplo, podemos chamar de bacia hidrografica.

Por isso esse @ o sinal de bacia hidrografica. Essas regides possuem

diversos tamanhos e formas e ndo sdo limitadas geograficamente,
ou seja, podem abranger diversas cidades e paises ao mesmo

Ainda ndo ficou claro o que é bacia hidrografica? Nao tem problema,

Explicagio do termo e sinal:

hidrograficas.

sua mente.

A bacia hidrografica pode ser comparada & bacia de
lavar roupa. Se jogarmos Agua com uma mangueira ela
vai acumular em seu centro. Na natureza ocorre algo
parecido. Quando chove em um local, @ agua escome
para os rios & se encontram em territdrics mais baixos.
Iss0 ocorre em varias regides, formando varias bacias

Por isso essas bacias hidrograficas podem abranger
diversas cidades e paises ao mesmo tempo. Nio se
preccupe que eu explicarei novamente até clarear a

Explicacdo de seus elementos:

mar.

Olha s6 essa imagem: o que estd em azul sdo os rios. Toda bacia
hidrografica possui um rio principal @ outras menores que desaguam
nele. O rio principal pode terminar em outra bacia hidrografica ou no

Toda chuva que cai nessa regido, devido ao seu relevo, & levada
para o rio principal dessa bacia hidrografica.

Mas as bacias hidrograficas s6 sdo formadas por rios? Méo, elas
possuem varios elementos que ja vamos ver.

Explicagdo de seus elementos:

Olha s6 essa imagem: o que estio em azul séo os rios.
Quando chove, a agua escoa para esses rios. Toda
bacia hidrografica possui um rio principal & outras
menores que desaguam nele. Toda chuva que cai
nessa regido, devido ao seu relevo, é levada para o rio
Esté vendo essa regido com a linha tracejada em amarelo? E o limite | principal dessa bacia hidrografica.
dessa bacia, formada por vales. A linha tracejada em verde é uma
sub=bacia ou microbacia do rio principal, ou seja, vanas dessas sub-

Mas as bacias hidrograficas s6 sdo formadas por rios?
bacias formam uma bacia hidrografica.

M&o, elas possuem varios elementos que ja vamos ver.

Explicagao de seus elementos:

NASCENTE

subterraneas.

Mas partes mais altas das bacias hidrograficas encontramos as
nascentes, onde nascem os rios. Essas nascentes podem surgir de
grutas ou formagbes do propric solo, através das aguas | formagbes do proprio solo, através das aguas
subterrdneas. Observe que os rios comecam bem
pequenocs, os quais chamamos de comegos. Também
Os rios comegam bem peguenos & em lugares altos ha muitas | podemos encontrar cachoeiras em lugares altos da
cachoeiras. Os rios menores sdo chamados de corregos. bacia.

As bacias hidrograficas podem ter mais de uma nascente, o que
varia de acordo com o seu tamanho @ a regido que esta localizada.
MNesse exemplo da imagem temos uma bacia com 12 nascentes.

Explicagdo de seus elementos:

Agora vou mostrar onde comeca oS
nascentes. As nascentes podem surgir de grutas,

nas

CORPO D'AGUA

Explicacio de seus elementos:

principal.

da bacia hidrografica.

Quando pequencs rios vio se encontrando com outros, formam um
curso de agua maior. Esses rios sdo chamados de afluentes do rio

Ha em algumas regides o acumulo de agua em forma de lago que
podem ou ndo estar conectado com um rio, fazendo parte também

Explicagio de seus elementos:

chamados de afluentes do rio principal.

néo conectado a rio.

Cuando pequenos rios vio se encontrando com outros,
formam um curso de agua maior. Esses rios sao

Ha em algumas regides o acumulo de agua em forma
de lago que pode ou ndo estar conectado com um rio.
Olha o exemplo que falei antes sobre o lago estar ou

Explicagio de seus elementos:

Ou mo mar.

A foz é o final de uma bacia hidrografica. Como ja havia comentado,
a foz de uma bacia hidrografica pode ser em oufra bacia hidrografica | em outro rio ou no mar.

Agora que explicamos com mais detalhes o que & bacia hidrografica,
vocé saberia responder quantas delas o Brasil possui?

Explicagio de seus alementos:

A foz é o final de uma bacia hidrografica, que pode ser

Bacias do Brasil:

mapa

O Brasil & um pais privilegiado, pois temos muitos rios e aguas
subtemraneas, possuindo mais de 12% da agua doce do planeta!

O pais possui 12 grandes bacias hidrograficas, como mostra este

A Bacia Hidrografica Amazbnica & a maior do Planeta!

RS | ) Ja a Bacia Hidrografica do Parana faz parte da Bacia Platina, que
e ﬁg- compreende os paises Argentina, Bolivia, Brasil, Paraguai e Uruguai.

E vocé, conhece a bacia hidrografica que vocé mora? Conhece o
nome do rio que passa perto da sua casa? Pesquise onde ele nasce

Bacias do Brasil:

agua doce do mundo!

Brasil, Paraguai e Uruguai.

O Brasil € um pais privilegiado, pois possui 12 grandes
bacias hidrograficas. Também possui 12% de toda a

A Bacia Hidrografica Amazbnica & a maior do Planetal
Ja a Bacia Hidrografica do Parana faz parte da Bacia
Platina, que compreende os paises: Argentina, Bolivia,

E vocé, conhece a bacia hidrografica que vocé mora?
Conhece o nome do rio que passa perto da sua casa?
Aproveite para passear e pesquisar onde ele nasce e

& onde ele termina. Conhega a sua bacia hidrografica! onde ele termina.

e até mais!

e
BACIA HIDROGRAFICA | Obrigada por assistir esse video! Nos ajude a compartilha-lo. Tchau

Encerramento:

compartilha-lo. Tchau e até mais!

Espero que tenha gostado desse video. Ajude a
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MATA CILIAR
wha

Introducao:

Ola! Meu nome é Mariana & esse & meu sinal. Vamos conhecer
nesseé video a importincia das arvores para os rios e lagos,
vegetagio chamada de Mata Ciliar. Viocé ja ouviu falar nessa
palavra? Vocé sabe o seu significado? Vamos conhecé-la neste
video!

Legendas em Portugués
Introdugao:

Ola! Tudo bem? Meu nome & Mariana e este & meu sinal. O
tema desse video & Mata Ciliar. Todos nds ja vimos as
arvores que ficam em volta dos rios @ lagos. Vocé conhece
essa palavra? Vamos ver juntos!

Explicagdo do termo e sinal:

A Mata Ciliar pode ser comparada aos nossos cilios, que
protegem os olhos de impurezas. Cada cilio pode ser visto
como uma drvore e os olhos compreendidos como a &gua. E
por conta desta comparagao que este & o sinal para Mata Ciliar.

MAs matas ciliares sSo compostas pelas arvores que ficam
proximas a um corpo d'dgua, como as nascentes, os rios e
lagos. Essa vegetagdo protege o solo, a agua e a fauna que
vive dentro e fora da &dgua. Cada regido possui sua propria
mata ciliar, por isso elas sio diferentes em todo o pais. Mas por
gue & tdo importante plantarmos arvores proximas aos rios?

Explicagdo do termo & sinal:

A Mata Ciliar pode ser comparada aos nossos cilios, os
quais protegem os olhos de impurezas. Cada cilio pode ser
visto como uma arvore & oz olhos compreendidos como a
agua.

As matas ciliares sSc compostas pelas arvores que ficam
proximas a um corpo d'dgua, como as nascentes, os rios e
lagos. Essa vegetagio protege o solo, a agua e a fauna que
vive dentro e fora da dgua. Cada regido possui sua prapria
mata ciliar. Esse & o sinal. O Brasil possui diferentes matas
ciliares. Mas por que & tio importante plantarmos arvores
praximas aos rios? \Jamos ver...

Explicagio sobre a importincia:

Todos nés precisamos da agua para muitas situagbes: para
bebermos, para higiene pessoal, para a producao de alimentos
e de energia eléfrica, entre tantas outras. Além dos seres
humanes, outras formas de vida dependem da &agua para
sobreviver. Para abastecer a populagdo humana, alguns
municipios captam a agua de rios e lagos ou consfroem pogos
para coletar a agua subterrdnea e distribuir nas casas,
indistrias e fazendas. Essas &Aguas ndo podem estar
contaminadas e alieragbes em sua disponibilidade podem
prejudicar a populagao.

Por isso & importante contribuirmos com varios cuidados com a
agua. Por exemplo, plantando arvores nas margens dos rios,
nos protegemos e melhoramos a qualidade de sua agual! Mas
como iss0 acontece?

Explicagio sobre a importincia:

Todos nds precisamos da agua para muitas situagbes: para
bebermos, para higiene pessoal, para a producio de
alimentos e de energia elétrica, entre tantas outras. Além
dos seres humanos, outras formas de vida dependem da
agua para sobreviver. Para abastecer a populagéo humana,
alguns municipios captam a agua de rios e lagos ou
consfroem pogos para coletar a agua subterrdnea e
distribuir nas casas, inddstrias e fazendas. Essas aguas ndo
podem estar contaminadas e alteragies em sua
disponibilidade podem prejudicar a populagéo.

Por isso & importante contribuirmos com wvarios cuidados
com a agua. Por exemplo, plantando arvores nas margens
dos rios, nos protegemos e melhoramos a qualidade de sua
agual Mas como isso acontece? N&o se preocupe que eu

vou explicar.

Introdugdo sobre os beneficios:

Para eu poder responder essa pergunta, preciso primeiraments
mosirar dez beneficios que a mata ciliar pode trazer. Entdo
vamaos la!

Introdugdo sobre os beneficios:
Agora vou mostrar os dez beneficios que a mata ciliar pode
trazer, para clarear a mente.

maLTEACKD:

1° Beneficio:

Quando as arvores encontram-se juntas podem ajudar na
infiltragdo da agua da chuva no solo. Quando chove forte, as
copas das arvores protegem o solo do impacio, fazendo com
que as gotas de agua escorram vagarosamente até o solo. As
raizes direcionam a agua até o fundo da temra, abastecendo as
aguas subterrdneas.

1° Beneficio:

O primeiro beneficio & referente a infiltragdo da agua da
chuva. Quando chove forte, as copas das arvores protegem
o solo do impacto, fazendo com que as gotas de agua
escorram vagarosamente até o solo. As raizes direcionam a
agua até o fundo da terra, abastecendo as aguas
subterdneas.

=

2° Beneficio:

As aguas sublemrdneas que estdo proximas ao solo ajudam a
regular as cheias do rio, como se fossem esponjas. Por isso em
@pocas Secas em que o rio poderia secar, a agua armazenada
na terra abastece o rio. Essas aguas do solo também originam
as nascentes dos rios.

2° Beneficio:

O segundo & que as matas ciliares regulam as cheias do
rio. As aguas subterdneas gue estSo proximas ao solo
ajudam a regular as cheias do rio, como se fossem
esponjas. Por isso em épocas de secas em gque o rio
poderia secar, a Agua armazenada na terra abastece o rio.
Essas aguas do solo também originam as nascentes dos
rios

3 PROTESE O SOLO DE EROSOES E DE
ASSOREAMENTOS

3° Beneficio:

As arvores retém a terra com suas raizes, evitando que o solo
s@ desgaste e seja levado ao rio, 0 que chamamos de erosdo,
sendo este seu sinal. Se esse material se dissolver dentro do
rio, com o passar do tempo, a capacidade para armazenar agua
vai diminuir, podendoc até secar. Quando isso acontece
chamameos de assoreamento.

3° Beneficio:

O terceiro beneficio trata da p ¢30 do solo de bes e
de assoreamentos. As arvores retém a tema com suas
raizes, evitando que o solo se desgaste e seja levado ao
rio, o que chamamos de erosdo. Se cair muita terra dentro
do rio, suas dguas irdo diminuir @ secar. Esse processo se
chama assoreamento. Por isso as arvores sdo importantes
para proteger o solo e a agua.
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4° Beneficio:

Quando as folhas das arvores caem na temra e se decompdem
com a agdo de microrganismos presentes no solo, novos
nutrientes sio devolvidos para a terra. Eles podem ser usados
pelas arvores adultas e também pelas novas, a obterem
substancias necessdrias ao seu desenvolvimento. Essa
camada de folhas mortas e de banco de sementes também
ajuda a reter a agua no solo e evita erosdes. e & chamada de
serrapilheira. Além das plantas, muitos oufros seres vivos
podem ser encontrados nesse ambiente.

4° Beneficio:

O guarto beneficio das matas ciliares trata da serrapilheira.
Mo solo encontramos diversos seres vivos, como bactérias
e minhocag, que decompdem materiais presentes no solo e
os transformam em nufrientes. Esses nufrientes servem
para as plantas, como as arvores, crescerem fories e
saudaveis. Por isso quando as folhas das arvores caem na
terra, os microrganismos presentes no solo as decompdem,
nutrindo tantos as arvores adultas quantos as novas. Essa
camada de folhas mortas também ajuda a reter a agua da
chuva no sclo e evita erosBes, por isso & chamada de
semrapilheira. Entendeu?

5° Beneficio:

L& A mata ciliar também fomece alimento como frutas e flores para

| gm os animais que vivem dentro e fora da agua, como peixes,

insetos e aves. Como seres humano, noés também nos

o alimentamos dos frutos das arvores e dos peixes que
oS

5° Beneficio:

O guinto beneficio & referente ao alimento gue a mata ciliar
nos da. A mata ciliar também fornece alimento como frutas
e flores para os animais que vivem dentro e fora da agua,
como peixes, insetos e outros como mostrados nas folos.
Como seres humanos, nos também nos alimentamos dos
frutos das arvores e dos peixes que pescamos.

6° Beneficio:

A mata ciliar também serve de abrigo para os animais, que
constroem seus ninhos, tocas ou simplesmente desfrutam
desse ambiente como descanso. Algumas plantas também
precisam dessas arvores para viverem, como algumas espécies
de flores.

6 ABRIGO PARA PLANTAS E AMIMAIS

A mata ciliar auxilia na protegio tanto da fauna quanto da flora
local.

6° Beneficio:

0O sexto beneficio das matas ciliares trata do abrigo para
plantas e animais, o qual as protege. Mas matas ciliares, por
exemplo. as aves constroem seus ninhos e muitos animais
desfrutam desse ambiente para descanso. As plantas
também precisam da agua e ajudam juntas a mata ciliar.
Por isso a mata ciliar & importante. pois auxilia na protecio
tanto da fauma quantc da flora local. Observe essas
imagens. Olhe a folo de um ninho que expliquei.

T° Beneficio:

Lembra |4 no comego do video, quando foi falado sobre o
primeiro beneficio, que a mata ciliar ajuda na infiltragio da agua
da chuva? Se uma cidade tem mata ciliar dificilmente tera
grandes enchentes. As cidades possuem muitas casas, prédios
e ruas, contribuindo para a impermeabilizacio, dificultando com
que a agua da chuva possa infiltrar no solo. Por isso ela escore
pelo solo, carrega tudo que encontra pela frente e leva para o
rio, que muitas vezes acaba transbordando. Algumas cidades,
como S3o Paulo por exemplo, canalizaram seus rios,
construindo em cima deles ruas e até mesmo casas.

As enchentes causam muitos problemas, principalmente nas
grandes cidades. As pessoas perdem suas casas, 0s acidentes
podem ser mortais, ha riscos de doencas e o poder puablico
acaba tendo varios desafios, inclusive financeiro para corrigir o
dano causado.

7° Beneficio:

Agora vou falar sobre o sétimo beneficio da mata ciliar.
Lembra la no comego do video, quando foi falado sobre o
primeiro beneficio, que a mata ciliar ajuda na infiltragdo da
agua da chuva? Olhe essas folos. Por que ocorrem as
inundagbes nas cidades? Porque estd tudo
impermeabilizado, dificutando com que a agua da chuva
possa infilirar no solo. Por isso ela escorre pelas ruas,
carregando tudo que encontra pela frente para o rio,
transbordando-o.

As inundacfes causam muitos problemas: as pessoas
perdem suas casas, ha riscos de doengas, e pessoas
podem se acidentar e até mommerem. Por isso o poder
plblico acaba pagando para corrigir os danos causados.

8 CONSERVA CULTURA E HISTORIA B° Beneficio:

Antigamente, as pessoas dependiam diretaments dos rios para
abastecer suas casas e terem alimento. Esse periodo historico
guarda valores e costumes das populagbes em diferentes
épocas. Por isso, um entendimento mais amplo sobre a mata
ciliar ajuda a conservar a cultura e a historia desses rios. E um
rico patriménio!

Pancacior core pains Jud

8° Beneficio:

Agora vou falar sobre o oitavo beneficio da mata ciliar,
também muito importante. Antigamente, as pessoas
dependiam diretamente dos rios para abastecer suas casas
e cozinhar, por exemplo. Esse periodo historico guarda
valores e costumes das populagbes que utilizavam a agua.
Por isso, a mata ciliar & importante para o nosso patriménio
histérico e cultural!

9° Beneficio:

A mata ciliar, quando utilizada adeguadamente, proporciona
momentos de lazer. Podemos pescar, brincar e praticar
espories em rios € lagos conservados pela mata ciliar.

9° Beneficio:

O nono beneficio esta relacionado ao lazer. Podemos
brincar, pescar e praticar esportes em rios e lagos, como
maostram essas fotos. Que gosioso!

10° Beneficio:

E por Gltimo, a mata ciliar apresenta sua beleza estética e por
isso alguns municipios investem em turismo nessa regido.
Essas atividades podem gerar renda e condi¢hes de trabalhos
locais para os seus moradores, auxiliando varios aspecios do
desenvolvimento sustentavel local.

10° Beneficio:
E o décimo beneficio da mata ciliar seria sua beleza! Olha
que lindo! A cachoeira, as flores.. Por isso alguns
municipios investem em turismo nessas regibes. Essas
atividades auxiliam também na conservagio das matas
ciliares do local.

Encerramento:

MNés acabamos de wer a importincia da mata ciliar para a
preservacio @ conservacio da fauna, da flora, do solo e da
agua de uma regido. Verificamos que & importante plantarmos
arvores nas margens dos rios. Se vocé tem interesse em
contribuir plantando uma arvore, entre em contato com 6rgios
ambientais de sua cidade ou do Estado para saber guais sdo os
procedimentos corretos para o plantio de mudas nas margens
dos rios.

Encerramento:

MNds acabamos de ver o quio & importante plantarmos
arvores nas margens dos rios. Wocé acompanhou os
beneficios da mata ciliar para a preservagio do solo, da
agua, da fauna e da flora. Por isso ndo podemos cortar
essas arvores. E importante também termos &rvores
proximas de nossas casas. Se vocé tem interesse em
confribuir plantandoe uma arvore, entre em contato com
orgdos ambientais de sua cidade ou do Estado para saber
quais sio os procedimentos correfos para o plantio de
mudas. Entendeu?

Encerramento:

‘Obrigada por assistir esse video! Nos ajude a compartilha-lo.
Tchau e até mais!

Encerramento:

Obrigada por assistir esse video. Nos ajude a compartilna-
lo. Tchau & até mais!

Créditos ﬂn: [ﬂ.inrsa‘o com o texto abaixa]

CREDITOS Femanda da Rocha Brando = Laboratdrio de Epistemologia e Didatica da Biologia =

Roteiro e Direcio
Tabita Teixeira = Tecg® em Meio Ambiente e Recursos Hidricos e Esp. em Ed.
Ambiental para a Sustentabilidade

Everton Tedesco — Tecg® em Gestdo da Tecnologia da Informagao

USP Ribeirdo Preto

Gravagao e Edigdo de video




230

Apresentagio em Libras
Professora Mariana Didone

Consultores do tema
Diego Fernando do Nascimento - Tecg® em Meio Ambiente e Recursos Hidricos e
Licenciado em Ciéncias

Agradecimentos especiais a equipe USP Polo Jau
Cristiane Candinho da Silva - Auxiliar de limpeza
Julio César Pereira da Fonseca - Vigilante
Kleber Lucas Ferreira Souza dos Santos = Auxiliar de manutencio
Luis Anténio Garcia = Manutengio predial
Maria |zabel Tedesco — Auxiliar de limpeza

Referéncias consultadas [fundo prefo com o fexto abaixo alinhado a esquerda]

Referéncia bibliografica:

AGENCIA NACIONAL DE AGUAS - ANA. Apostila do curso a distancia Agua em
Curso: Multiplicadores, Unidade 1 - Agua: consumo sustentével e seus usos
mltiplos.2017.

SAMMARCO, Y. M.; SOUZA, A. M. Guia de qualificagio profissional. plantadores
de florestas. 2 ed. Jal: Instituto Pro-Terra, 2013.

Referéncias das imagens:

Quadro Mata ciliar - Artista Isiz Mackoviak, pintura mista em tela 30x30, 2011.

Disponivel em: <https/fwww_flickr.com/photosfisabelita-
mackoviak/5791912592/infphotostream/>. Acesso em: 28 ago. 2018,

Foto do pescador de peixe Jal retirade do livro:
SOUZA, A M. et al. Jal: sons e imagens de um Rio!. Jal/SP: Editoragio Instituto
Pro-Terra, p. 15, 2014.

Demais imagens retiradas de sites gratuitos:
https:/ipixabay.com

https:fpxhere.com

Ficheiros de usos gratuitos de hitps://pt. wikipedia.org
Busca de imagens Google com filtro de licenga

Abertura: [capa dinamica com o titulo “4 AGUA QUE NAO SE VE]

[fundo preto destacando as frases abaixo]

Esse video & um produto integrante da dissertacdo de mestrado intitulada “Material
educomunicativo para o ensino de surdos: educagio ambiental para as aguas”, da
aluna Tabita Teixeira, sob orientagdo da Prof* Dr® Fernanda da Rocha Brando.

MAutorizo a reproducio e divulgagdo total ou parcial deste trabalho, por qualguer
meio convencional ou eletrénico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada
a fonta:

VIDEO 4: AGUA QUE NAD SE VE

TEIXEIRA, Tabita. A agus que nio se wvé. 2018. Disponivel em: <link do site>.
Acesso em: dafa de acesso.

Créditos iniciais: [fundo branco, colocar os textos e seus respectivos logos]
Instituigées: PROFICIAMB & EESC & USP de Sdo Carlos

Apoio do Programa: CAPES & ANA
Colaboradores: ASJA & USP Polo Jad

Slides Roteiro

Introdugio:
AO SE VE

A AGUA QUE N

Ola! Meu nome & Mariana, esse @ 0 meu sinal. Nesse video
vamos falar sobre a &gua gue ndo vemos, aquela gue
consumismo no dia-a-dia sem percebermos. Entdo vamos 13!

Legendas em Portugués
Intredugio:

Ola! Tudo bem? Meu nome & Mariana e este & meu sinal.
Messe video vamos falar sobre a dgua que ndo vemos,
aquela que consumismo no dia-a-dia sem percebermos.
Vamos la ver?

Usos consuntivos:

USOS CONSUNTIVOS DA AGUA

o

7%

captados e de outras fontes.

Vamos refletir como usamos a agua em nosso cotidiano?
Usamos para beber, cozinhar, tomar banho, lavar a louga e a
roupa, regar as plantas e também para os animais beberem.
Chamamos isso de usos consuntivos da agua, ou seja, é
quando diminuimos a agua enguanto estamos usando-a,
podendo ser da caixa d'agua, dos rios que estdo sendo

Usos consuntivos:

Vamos refletir como usamos a dgua em nosso cotidiano?
Observe essas imagens... Usamos para beber, cozinhar,
lavar a louga e a roupa, tomarmos banho, regar as plantas e
também para os animais beberem. Quando usamos a agua
e diminuimos sua quantidade, como da caixa d'agua de
nossas casas, dos canos que vem das ruas e das aguas
subterrineas que captamos. Chamamos de “usos
consuntivos” da agua. Entendeu?

Usos ndo consuntivos:

sua quantidade.

invisivel” ou “Agua virtual”.

Agora, quando usamos agua para nadar, praticar esportes,
navegar, pescar e produzir energia eléfrica chamamos de usos
ndo consuntivos, pois estamos utilizando a agua sem diminuir

Ok, mas em todas essas atividades eu consigo ver a agua
sendo usada, entdo o que seria a fal da "Agua que ndo
vemos™? E a agua que consumimos & ndo percebemos.
Geraimente ela & utilizada durante a produgio de algum
produto ou material. Também podemos chama-la de "Agua

Usos ndo consuntivos:

Agora observe essas imagens... Quando usamos agua para
pescar, navegar, praticar esportes, nadar e produzir energia
ndo estamos diminuindo a quantidade de agua, chamamos
de us0s ndo consuntivos da agua.

Ok, mas espera, por que se chama 'Agua que ndo se va"?
Porque & toda a agua que consumimos e nio percebemos
Também podemos chamé-la de "Agua invisivel” ou "Agua
virtual”. Ambas significam a agua que consumimos & nao
percebemos, entendeu?

Agua que nio vemos:

elas foram colhidas,

cadal

Vamos pegar como exemplo uma macd: imagine que a
macieira precisou ser imgada até nascerem as magas. Depois,
ammazenadas e fransportadas para
indistrias que fazem vinagre, geleia e bebidas e serem
distribuidas para supermercados e quitandas. Em todos esses
processos a agua foi utilizada, diretamente ou indiretamente,
como: na produgdo da magd, no atmazenamento e transporte,
na refrigeracio das macas, para produzir as embalagens das
magss, como caixinhas e pratinhos de isopor.

Assim, uma macga passando por todo esse processo consumiu
em média 70 litros de agua, ou seja, 35 gamafas pet de 2 Litros

Agua que nao vemos:

Vamos pegar como exemplo uma magd. Como consumismo
a agua? Vou mostrar... Antes da maga, a macigira precisou
ser imigada desde pequena, até comegar a nascerem as
macgds. Estando prontas, elas foram colhidas e
transportadas por um caminhdo, consumindo agua também
durante esse processo. Depois as magds foram
transportadas para as indlstrias para fazerem vinagre,
geleias e bebidas, ufilizando também em todos esses
processos a agua. Depois todos esses produfos foram
distribuidos para guitandas e supermercados. Em todos
esses processos a agua foi utiizada, mas vocé sabe
quantos litros gastaram?

Observe na tela.. Uma magd passando por todo esse
processo consumiu em media 70 litros de agua, o
equivalente a 35 garrafas pets de 2 Litros cada! Isso @ muita

dgua para apenas uma maga!

Agua que ndo vemos:

fabricas, onde sdo escolhidos os

Vamos a outro exemplo, uma xicara de café. La no inicio o pé
de café também foi imigado diversas vezes até comecar a
nascerem os graos. Eles foram colhidos e transportados até as

Agua que nao vemos:

Agora vou mostrar 0 uso da agua durante o processo de
fabricagio de uma xicara de café. La no inicio o pé de café
também foi irigado diversas vezes até comecar a nascerem

restaurantes, padarias e outras lojas.

média 130 litros de agual

suas sementes para secarem e transforma-las em pé. Depois
530 embalados e fransportados para os supermercados,

Durante todo esse processo também foi utilizado agua,
inclusive quando foi feito a sua xicara de café, consumindo em

gréos @ d

os grios. Depois todos os grdos foram limpos e
transportados por caminhBes até as fabricas, onde sfo
escolhidos os melhores grios e separados para transforma-
los em pd. Apos s3c embalados e transportados para as
padarias, supermercados e restaurantes.

Durante fodo esse processo, gquanto gque se utilizou de
agua? Observe que uma xicara de Agua consome em
meédia 130 litros de agua!
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Agua que ndo vemos: Agua que ndo vemos:

E a came de boi, quanto sera que consome de agua? O | Agora vou mostrar o uso da agua durante o processo de
bezerro, desde o seu nascimento consumiu dgua presente no | produgdo da came de boi. O bezermo, desde o seu
leite da vaca. Quando foi crescendo, obteve a agua presente na | nascimento consumiu agua presente no leite da vaca.

o grama, na ragdo e no bebedouro. Quando atingiu a fase adulta | Quando foi crescendo, obteve a agua presente na grama,
~ ‘-d’ foi abatido e sua carne foi transportada para as fabricas, onde | na ragio e no bebedouro. Quando atingiu a fase adulta foi
M_ —— l‘q foram cortadas, limpas e refrigeradas, para depois serem | abatido e sua came foi limpa e transportada para as
embaladas e fransportadas para agougues e supermercados. fabricas, onde foram cortadas e refrigeradas para depois
fq f‘ ﬁ serem transportadas para agougues @ supearmercados.
@;’2_ M — @/ Consegue imaginar a quanfidade &gua necessara nesse
-ﬁ.‘"—‘— processo? Em média, 1 Kg de came bovina consome 15.000 | Consegue imaginar a quantidade agua necessdria nesse
litros de agua! processo? Veja a resposta na tela... 1 Kg de came bovina
consome 15.000 litros de dgua.
Agua que nao vemos: Agua que ndo vemos:
A Olhe esses outros exemplos. Observe a quantidade de agua | Em diversos objetos utilizam também a agua em seus
AGUA INVISIVEL OU VIRTUAL gasta até os produtos atingirem as prateleiras dos mercados, | processos. Observe esses exemplos... A banana, o ovo @
) = das feiras e das Iojas: 1 Kg de banana, por exemplo, utiliza | até os celulares e computadores ufilizam a agua durante a
k e 2500 L -‘) ﬁ e, | @proximadamente 499 litros de dgua! Um hambdrguer com pdo, | sua produgdo e fabricagio. Quanto sera que cada produto
L el b ' queijo, ovo, came, tomate, alface & cebola pode consumir até | utilizou de agua? Observe na tela.. Veja gue 1 Kg de
4 L = L 2.400 litros de agua consid do todos os p 0s para sua | banana consome 499 liros de aguas. 1 ovo utiliza 200
WAL 3 i E produgao! litros. Os smariphones consomem em meédia 908 litros e os
a EC W computadores podem chegar até 31.500 Litros!
X_{f _‘- s Até produtos eletrfnicos consomem &gua em Seu processo
ImgearopL1RERLMOL TIZEL  2TL L produtivo. Os smariphones consomem em média 908 litros e
computadores podem chegar até 31.500 Litros!
Consumo de agua no Brasil: Consumo de agua no Brasil:

s b syl Mo Brasil, o maior consumo de agua vem da irmgacdo e para | No Brasil, quem setor que consome mais agua? Eu vou lhe
abastecer os rebanhos, com uso de 82,8%. Em seguida vem o | mostrar as p 1t A agropecuaria utiliza 82.8%
abastecimento urbano e rural para as pessoas, com 10,6% e | para a imigagdo e para abastecer os rebanhos. O outro
por ditimo as inddstrias, consumindo 8,7% de agua. seria para o abastecimento urbano e rural para as pessoas,

com 10,6% do consumo de dgua. E por Ultimo as inddstrias,
consumindo 6,7% de agua. Lembrando que esses dados
580 dos setores do Brasil.

Consumo de agua no Brasil: Consumeo de agua no Brasil:

Por isso & importante a unio dos ir8s setores (fazendas, | Porisso & importante a unido dos trés setores: comunidade,
indistrias e comunidade) para o desenvolvimento de | as fazendas e as inddsfrias, para o desenvolvimento de
estratégias de economia de Agua e de nSo desperdicio. | estratégias de economia de dgua e de ndo desperdicio.
Devemnos sempre nos lembrar da existéncia desses processos | Devemos sempre pensar em como podemos consumir
& pensarmos em como podemos consumir menos dgua em | menos agua em nossas atividades diarias, como ao tomar
A nossas atividades diarias, como ao tomar banho ou escovar os | banho ou escovar os dentes.

Call i dentes.

4 FoF
| "‘, e ? Também & importante lermos os rdtulos dos produtos e
Ly Também & importante lermos os rotules dos produtos @ | conhecermos a origem de seu processo de fabricagdo,
3. B conhecermos a origem de seu processo de fabricagio, optando | optando por emp e ecologicas que investem

por empresas e fazendas ecologicas que investem na | pa protegdo de suas dguas.
preservacio de florestas e na protegio de suas aguas.

Encerramento: Encerramento:
: = = Espero que tenha gostado desse video. Ajude-nos a | Espero que tenha gostado desse video. Ajude-nos a
A AGUA QUE NAO SE VE compartilha-lo! Tchau e até a proximal compartilha-lo! Tchau e até a proximal

e — ~— -
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Roteiro

Legendas em Portugués

CONTAMINAGAO DAS AGUAS _

Introdugio:

Ola! Meu nome ¢ Mariana e esse & meu sinal. Viocé j& sabe
que a agua & muito importante para a vida e nos a usamos em
diversas atividades do nosso cofidiano. Mas, vocé ja parou
para pensar o que acontece com a agua que descarlamos?
Onde ela vai parar? Sera que ela pode trazer problemas para
a natureza e para a sociedade?

Antes de responder essas questdes, wvamos falar primeiro
como a agua chega em nossas casas?

Introducgio:

0la! Tudo bem? Meu nome & Mariana e este € meu sinal. O
tema desse video & a contaminagdo das aguas que
utilizamos em nosso cotidiano. Vocé ja parou para pensar o
que acontece com a agua que descariamos? Onde ela vai
parar? Sera que ela pode trazer problemas para a natureza e
para a sociedade?

Antes de responder essas guesiBes, vamos falar primeiro
como a Agua chega em nossas casas?

ESTAGAO DE TRATAMENTO DE
AGUA [ETA)

ETA:

Para abastecer as nossas casas, podemos captar a agua de
trés formas: de rios e lagos, das aguas subterrdneas e da
agua da chuva.

Todos nds temos o direito a dgua limpa, por isso que antes de
chegar em nossas casas, a agua passa por um processo de
limpeza na Estagdo de Tratamento de Agua. conhecida por
ETA.

ETA:

Para abastecer as nossas casas, podemos captar a agua de
trés formas: de nios e lagos, das aguas subterrdneas e da
agua da chuva.

Todos nds temos o direito a agua limpa, por isso que antes
de chegar em nossas casas, a 4Qua passa por Um processo
de limpeza na Estacio de Tratamento de Agua, conhecida
por ETA.

ETA:

Todo esse cuidado ndo & a toa. A agua captada de rios,
represas ou de pogos vem com folhas, galhos e muitos
microorganismos que podem ser prejudiciais a saode humana.
Para chegar as casas limpa & sem cheiro, a dgua passa por
di etapas de trat; to, como a decantagdo da sujeira,
filtragem, adigdo de cloro e fldor, entre outras. Cada cidade
deveria ter uma ETA, mas infelizmente nem todas a possui.

ETA:

Agora vou mostrar as etapas da ETA. Todo esse cuidado néo
& a toa. A agua captada de rios ou represas vem com folhas,
galhos e muitos microorganismos que podem ser prejudiciais
4 salde humana. Para chegar as casas limpa e sem cheiro, a
agua passa por diversas etapas de tratamento, como a
decantagio da sujeira, filtragem, adigio de cloro e fidor, entre
outras. Essas s8o as etapas de uma ETA e infelizmente nem
todas as cidades a possui.

ESTACAD DE
TRATAMENTO DE
ESGOTO (ETE)

ETE:

Agora vamos pensar para que ufilizamos a agua... Usamos
para cozinhar, limpar a casa e lavar a roupa, por exemplo,
sendo que toda essa agua suja vai embora pelo ralo. Quando
bebemos &gua acabamos eliminando-a pela uwrina gue
também segue descarga abaixo. Toda essa agua suja ndo
pode ser descartada diretamente na natureza, pois esta cheia
de microorganismos, produtos foxicos e diversos outros
residuos. Por isso deve passar primeiramente por uma
Estagdo de Tratamento de Esgoto, chamada também de ETE.

ETE:

Agora vamos pensar para que utilizamos a agua: para
cozinhar, limpar a casa e lavar a roupa, tomar banho e
quando usamos o banheiro. Toda essa agua suja vai embora
pelo ralo, mas sera que ela vai parar na natureza? Nio pode,
porque estd cheia de microorganismos, produtos tdxicos e
diversos outros residuos, podendo prejudicar a natureza. Por
iss0 essa agua deve passar primeiramente por uma Estagio
de Tratamento de Esgoto, chamada também de ETE. Cada
ETE possui sua propria forma de tratamento, a qual vou

ETE:

Cada ETE possui sua propria forma de tratamento. Em geral
ela recebe a agua de todas as casas e remove a sujeira,
através de grades, da decantagdo e da adigdo de produtos
quimicos. Algumas utilizam bactérias que produzem oxigénio.
Apds o tratamento, a agua é devolvida novamente ao rio.

Entretanto, as ETEs néo conseguem tratar a 4gua que contem
Gleo e substancias quimicas (remédios e produtos de limpeza
e de higiene), pois o custo & muito alto! Infelizmente, também
alguns municipios no pais ndo possuem ETE. Mas, se a dgua
néo for tratada antes de serem despejadas no rio, o que sera
que acontece? Vamos ver algumas imagens para refletirmos
melhor essa questio.

explicar um dos modelos.
ETE:

Cada ETE de cada cidade coleta a agua suja de suas casas
@ remove a sujeira, através de grades, adigdo de produtos
quimicos e do processo de decantagdo, para no final ser
devolvida novamente ao rio.

Entretanto, as ETEs ndo conseguem fratar a agua que
contem oOleo e substncias quimicas (produtos de higiene e
remédios), pois o custo @ muito alto! Por isso que alguns
municipios ndo possuem ETE. Mas, se a agua néo for tratada
antes de ser despejada no rio, o que sera que acontece?

Contaminagio das aguas:

Jogar lixo, comida e dleo de cozinha diretamente em cursos
de agua, por exemplo, podem trazer diversas consequéncias
tanto para o rio quanto para suas margens. Ndo & s0 a agua
que fica contaminada, mas o solo, as plantas e os animais
também se contaminam! O rio leva todo esse material para
outros rios até chegar ao mar, contaminando também todo o
ambiente marinho.

Contaminagio das aguas:

Jogar lixo, comida e dleo de cozinha diretamente em cursos
de agua, por exemplo, podem trazer diversas consequéncias
tanto todo para o rio quanto para suas margens. Nao é so a
agua gue fica contaminada, mas as plantas e os animais
também =e contaminam! O rio leva todo esse material para
outros rios até chegar ao mar! Observe essas imagens de
aguas contaminadas...

Contaminagao das aguas:

O dleo de cozinha, por exemplo, quando é descartado
diretamente na agua ndo se mistura, criando uma camada na
superficie dos rios, diminuinde a entrada da luz do sol e a
produgdo de oxigénio. A luz do sol ajuda as plantas aquaticas
& pequenos seres vivos a produzirem oxigénio. Sem oxigénio,
todos 0s seres que vivem dentro da agua irdo morrer.

Qualguer tipo de dleo derramado na agua & extremamente
perigoso para os animais, como mostra as imagens. Alem da
falta de oxigénio, 0s animais ficam presos e se contaminam,
provocando também a morte de animais terrestres.

Contaminagao das aguas:

O dleo de cozinha, por exemplo, & muito perigoso, porque
quando & descartado na agua ndo se mistura, criando uma
camada na superficie dos rios. Dentro dos rios ha animais e
plantas aguaticas, as quais estas precisam da luz do sol para
produzirem o oxigénio. A camada de oleo na superficie da
dgua diminui a entrada da luz do sol, diminuindo a produg&o
de oxigénio. Sem oxigénio, todos os seres que vivem dentro
da agua irdo maorrer, como mostras essas fotos.

Qualquer tipo de dleo derramado na agua & extremamente
perigoso também para os animais terrestres, porque podem
ficar presos e se contaminarem, provocando a sua morte,
como mosiram as imagens... Que friste nio?

) EUTROFIZACAO

Eutrofizagao:

O excesso de matéria orgénica na agua também ndo é bom.
Todos os seres vivos utilizam nutrientes dos alimentos,
essenciais para sobreviverem. Por isso, quando jogamos
muitos nufrientes na agua como o nitrogénio & o fosforo, as
bactérias os decompdem e serfo absorvidos por algas e
outras plantas aquaticas, causando a eutrofizagdo do
ambiente aquatico. Quando agricultores utilizam fertilizantes
em excesso, a chuva pode levar esses nutrientes também
para os rios e as aguas subtemrdneas.

Como ha muito nutriente na agua, as algas e plantas se
multiplicam, formando um tapete verde em cima da dgua e
impossibilitando a luz do sol de penetrar na agua, causando
morte de plantas submersas e diminuindo a guantidade de
oxigénio dissolvido. A falta de oxigénio acaba matando os
peixes e outros animais. Algumas algas liberam toxinas e
quando s3o encontradas em grande quantidade no mesmo
ambiente também contaminam e matam a fauna local. Por
iss0 nd3o & bom nadar @ nem pescar nessas aguas, pois o
nosso organismo pode absorver essas toxinas.

Eutrofizacao:
Todos os seres vivos ufiizam nufrientes dos alimentos,
iais para sobrewn .0 o de alimentos na

agua também ndo & bom, como eu ja vou explicar... Dentro
de um rio, por exemplo, ha nutrientes como o fosforo gue
alimentam os seres aquéticos. Se tiver o excesso desses
nutrientes, algas e outras plantas aquaticas irdo se
multiplicar, ficando na superficie da agua como um manio
verde, como podemos ver nessas folos. Esse processo se
chama eutrofizagio. Quando agricultores utilizam fertilizantes
em excesso, a chuva pode levar esses nutrientes também
para os fos.

Todo esse "tapete” verde na superficie da agua impossibilita
a luz do sol de penetrar. As plantas aquaficas submersas nao
conseguem produzir oxigénio, causando a morte das plantas
& dos animais. Essas algas se espalham e contaminam todo
o ambiente e outros animais temesires que tenham contato
com @ssa agua podem marmrer também. Por isso ndo é bom
nadar e nem pescar Nessas 4guas, pois O NOSS0 organismo
pode absorver essas toxinas.
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Contaminagio das aguas:

Os residuos, em geral, causam muitos problemas gquando
entram em contato com a agua, j& que muitos deles levam
anos para se decomporem na natureza, como & o caso do
plastico, que pode levar até 450 anos. Ou seja, a garrafinha
plastica gque vocé jogou fora vai ficar aqui na Terra por mais de
G geragbes!

Por levar tanto tempo para se decompor, alguns residuos
ficam boiando no ambiente aguatico, podendo ser confundido
com comida por outros animais que acabam se alimentando e
morrendo. Em alguns casos, eles podem ficar presos por
linhas de pescas, redes e argolas de plastico, acabando por
marrer também.

Alguns residuos possuem substincias quimicas toxicas como
embalagens de produtos de higiene e de limpeza e
equipamentos elefrdnicos que se misturam na agua e acabam
sendo absorvidos por animais e plantas. Se comermos esses
animais, também nos contaminamos.

Contaminagao das aguas:

Esses sdo alguns dos problemas que acontecem guando
jogamos lixo nas aguas... Os residuos, quando entram em
contato com a agua, ficam & deriva e podem levar muitos
anos para se decomporem na natureza, como & o caso do
plastico, que pode levar até 450 anos para se decompor. Por
levar tanto tempo, alguns residuos ficam boiando no
ambiente aquatico, podendo ser confundido com comida por
outros animais que acabam se alimentando & momendo.

Como por exemplo essa tartaruga que esta tentando pegar o
plastico. Olhe essa outra foto, do passarc que morreu com
um monte de plastico em sua barriga. Em alguns casos,
alguns animais podem ficar presos por linhas de pescas, em
redes e argolas de plastico, como mostram essas fotos.
Alguns residuos possuem substancias quimicas toxicas como
embalagens de produtos de higiene e de limpeza e
equipamentos eletrénicos. Quando estes sio descartados na
agua, acabam contaminando-a e estas substancias sdo
absorvidas pelos animais e plantas. Se comermos esses
animais, também nos contaminamos.

Problemas sociais:

Por isso que ao ingerirmos ou termos contato com agua
contaminada, podemos ficar doentes e até morrermos!
Doencas como malaria, hepatite A, esquisiossomose, colera e
infecgbes de pele e dos olhos sdo exemplos de contatos com
agua contaminada.

Em regides que ndo ha o tratamento de dgua e de esgotos
adequados, as pessoas acabam adoecendo e aumentando os
leitos dos hospitais, gerando gastos com a sadde. O poder
pibico acaba gastando mais para manter os hospitais piblicos
& 0S recursos necessarios ao tratamento das pessoas.

Problemas sociais:

Por isso que ao ingerirmos ou termos contato com agua
contaminada, podemos ficar doentes e até morrermos!
Doencas como malaria, hepatite A, esquistossomose, colera
e infecches de pele e dos olhos sio exemplos de contatos
com agua contaminada.

Em regides que ndo ha o tratamento de agua e de esgotos
adequados. as pessoas acabam adoecendo e aumentando
0s leitos dos hospitais, gerando gastos com a saude. O poder
pubico acaba gastando mais para manter os hospitais
piblicos & os recursos necessdrios ao fratamento das
pessoas.

Problemas sociais:

Pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei n® 11.445 de
2007, todos nds temos o direito ao saneamento basico, que
seriam atividades de abastecimento de agua potavel, coleta e
tratamento de esgoto, manejo de residuos sdlidos e controle
de pragas e doengas. O saneamento basico permite com que
a populagao tenha uma vida mais saudavel e de qualidade!

Problemas sociais:

Pela Constituicio Federal de 1988 e pela Lei n® 11.445 de
2007, todos nds temos o direito ao saneamento basico, que
seriam atividades de abastecimento de dgua potavel, coleta e
tratamento de esgoto, manejo de residuos sdlides e controle
de pragas e doengas. O saneamento basico permite com gque
a populagdo tenha uma vida mais saudavel!

Encerramento:
Espero que tenha gostado desse video.
compartilha-lo! Tchau e até a proximal

Ajude-nos a

= -

Encerramento:
Espero que tenha gostado desse video. Ajude-nos a
compartilha-lo! Tchau e até a proxima!
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Slides

Roteiro

GESTAO COMPARTILHADA §
DAS AGUAS :

Introdugio:

0la! Meu nome & Mariana e esse @ meu sinal. Neste video
vamos fratar sobre os direitos e responsabilidades que cada
individuo possui em relacdo a agua. Primeiramente vamos
conhecer um pouco sobre as leis intemnacionais e nacionais
referentes a agua, entdo vamos la!

Legendas em Portugués
Intredugio:

0la! Tudo bem? Meu nome & Mariana e este & meu sinal.
O tema desse video é a gestdo compartilhada das aguas.
‘Vamos tratar sobre as responsabilidades de cada individuo
em relagio a agua, por isso vamos conhecer um pouco
sobre as leis internacionais e nacionais referentes a agua.
Vamos la!

{44 Declaragdo Universal dos Direitos da

Direitos e deveres sobre a agua:

De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos da Agua,
elaborada em 1892 pela Organizagdo das Nagbes Unidas
({ONU), todas as pessoas tém direitos & responsabilidades pela
agua. Para ficar mais claro, eu vou explicar resumidamente os
10 itens que constam nessa Declaragéo:

1.A agua faz parte do patrimbnio do planeta. Por isso cada
povo, cada nagdo, cada regido, cada cidade e cada cidadéo
s30 responsaveis pela agua.

2.A agua é essencial para toda a vida vegetal, animal e
humana. Sem ela ndo teriamos a atmosfera, o clima, a
vegetacdo e a agricultura.

3.A agua potavel do nosso planeta é fragil e limitada. Por isso
devemos economiza-la.

4.0 equilibric e o futuro de nosso planeta dependem da
presernvacao da agua e de seus ciclos.

5.4 agua & uma necessidade vital @ & nossa responsabilidade
garanti-la para as presentes e futuras geragdes.

Direitos e deveres sobre a agua:

De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos da
Agua, elaborada em 1992 pela Organizagio das MagOes
Unidas (ONU), todas as pessoas tém  direitos e
responsabilidades pela agua. Para ficar mais claro, eu vou
explicar resumidamente os 10 itens que constam nessa
Declaracio:

1% A agua & importantissima para o planeta. Por isso cada

povo, cada grupo, cada regido e cada cidade sdo

responsaveis pela agua.

2% A agua é essencial para toda a vida vegetal, animal e

humana. Sem ela ndo teriamos a atmosfera, o clima e a

vegetacio.

3% A agua potavel do nosso planeta é fragil e limitada. Por
iss0 devemos economiza-la.

4% O equilibrio e o futurc de nosso planeta dependem da
preservacao da agua e de seus ciclos.

5° A agua & uma necessidade vital e & nossa
responsabilidade garanti-la para as presentes e futuras
eraghes.

Declaragdo Universal dos Direitos da
Agua

Direitos e deveres sobre a agua:

6.Lembrar que a agua tem um valor econdmico, por isso ela
pode faltar em alguns lugares.

7.A agua ndo deve ser desperdigada, nem poluida, nem
envenenada. Devemos usa-la com consciéncia.

8.A protecio da dgua deve estar em formas de leis.

9.Ma gesto da agua é preciso equilibrar a protecio da agua
com questdes de economia, saneamento e sociais.

10. O planejamento da gestio da agua deve ser solidario e deve

ser pensado na distribuicdo desigual sobre o planeta.

Direitos e deveres sobre a agua:

6% Lembrar que a agua tem um valor econdmico, por isso
ela pode faltar em alguns lugares.

7% A agua ndo deve ser desperdigada, nem poluida, nem
envenenada. Devemos usé-la com consciéncia.

8% A proteciio da agua deve estar em formas de leis.

9" MNa gestdo da agua é preciso equilibrar a protecdo da
agua com questbes de economia, saneamento & sociais.

10 O planejamento da gestio da agua deve ser solidario e
deve ser pensado na distribuigio desigual sobre o planeta.

Politica Nacional de Recursos
Hidricos (Lei n® 9433/1997)
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Leis brasileiras:

Lembra que eu falei la atras no item 8 que a agua deve ser
protegida por Lei? Pois bem, no Brasil possuimos a Palitica
Macional de Recursos Hidricos n® 9.433 de 1997, a qual
também & chamada de Leis das Aguas. Essa Lei vale para todo
0 pais, por isso vou explicar alguns de seus artigos para vocé
conhecé-la melhor.

Em seu 1% Artigo, fala que a agua & um bem pdblico, recurso
natural limitado e que possui valor econdmico.

Em caso de escassez, o uso prioritaric & para o consumo
humaneo e para animais de fazendas e de piscicultura.

Leis brasileiras:

Lembra que eu falei |a atras no item 8 que a agua deve ser
protegida por Lei? Pois bam, no Brasil possuimos a Politica
Macional de Recursos Hidricos n® 9.433 de 1997, a qual
também & chamada de Leis das Aguas. Eu vou explicar
alguns de seus artigos para vocé conhecé-la melhor.

Em seu 1° Artigo, fala que a &gua é um bem publico,
recurso natural limitado & que possui valor econdmico.

Em caso de escassez, o uso prioritirio & para o consumo
humano e para animais de fazendas.

Politica Nacional de Recursos
Hidricos (Lel n® 9433/1997)
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Leis brasileiras:

A bacia hidrografica deve ser respeitada e utilizada como
planejamento na gestio de suas aguas. Se vocé ndo sabe o
que significa bacia hidrografia, veja o video 2 “Bacia
Hidrografica”, o qual eu explico tudo.

Ah, woci ndo sabe o que significa a palavra gestdo? Gestio das
aguas sdo diversas atividades gue auxiliam a planejar,
desenvolver, distribuir e administrar a agua das cidades, dos
estados e do pais.

Essa gestdo tem como objetivo de proporcionar os diversos
usos da agua, de forma que ndo caiba apenas ao poder publico,
mas também a todos os demais sefores: usudrios e
comunidade.

Usudrios? O que é izsso? Calma, vamos nos aprofundar mais em
como funciona a gestdo da agua.

Leis brasileiras:

A bacia hidrogrifica deve ser respeitada e utilizada como
planejamento na gestdo de suas dguas. Se vocé ndo sabe
0 que significa bacia hidrografia, veja o video 2 "Bacia
Hidrografica”, o qual eu explico tudo.

Ah, vocé ndo sabe o que significa a palavra gestao? Eu vou
te explicar... Gestio das aguas s3o diversas atividades que
auxiliam a planejar. desenvolver, distribuir e administrar a
agua das cidades, dos estados e do pais.

Essa gestdo tem como objetivo de proporcionar os diversos
usos da agua, de forma que ndo caiba apenas ao poder
plblico, mas também a todos os demais setores: usuarios e
comunidade.

Usuarios? O gue & isso? Calma, vamos nos aprofundar
mais em como funciona a gestio da agua.

QUEM CUIDA DA AGUA NO BRASIL?

FECNRH

POOER PUBLICD

A ANA
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Poder Publico:
Os responsaveis pela gestio das dguas sdo divididos em trés
setores: poder publico, usudrios e comunidade.

O poder piblico possui nivel federal, estadual e municipal. A
nivel federal, podemaos citar como exemplo o Conselho Nacional
de Recur=os Hidricos, onde formulam e discutemn as politicas
das aguas do pais. Também temos o Ministério do Meio
Ambiente, o gual formula as politicas também, e a Agéncia
Nacional de Aguas auxilia no apoio técnico e regula o uso das
aguas no pais.

A nivel estadual, cada estado possui seus proprios conselhos e
6rodos que oferecem o apoio técnico e regula o uso das aguas.
As proprias secretarias de meio ambiente, agricultura e de
recursos hidricos formulam as leis estaduais.

Mas prefeituras ocorrem da mesma forma, as secretarias
municipais auxiliam na gestio das dguas.

Poder Publico:
Os responsaveis pela gestdo das aguas sdo divididos em
trés setores: poder publico, usuarios e comunidade.

O poder publico possui nivel federal, estadual e municipal.
A nivel federal podemos citar como exemplo o Conselho
Macional de Recursos Hidricos, onde formulam e discutem
as politicas das aguas do pais. Também temos o Ministério
do Meio Ambiente, o qual formula as politicas também, e a
Agéncia Nacional de Aguas auxiia no apoio técnico e
regula o uso das guas no pais.

A nivel estadual, cada estado possui seus proprios
conselhos e orgios que oferecem o apoio técnico e regula o
uso das aguas. As proprias secretarias de meio ambiente,
agriculiura e de recursos hidricos formulam as leis
estaduais.

Mas prefeituras ocorrem da mesma forma, as secretarias
municipais auxiliam na gestio das aguas.
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Usuarios:

QUEM CUIDA DA AGUA NO BRASIL?

N W
o=

ambiente.

passar do tempo e ser multada.

0Os wusudrios sdo agueles que utilizam a dagua em suas
atividades para ganharem renda, como indistrias, fazendas,
usinas de cana, mineragao e piscicultura. Por isso eles precisam
seguir as leis de protegiio das aguas e cuidados com o meio

Por exemplo, uma fazenda precisa construir um pogo para
captar &gua subterdnea para irrigar sua plantagio. Ela
precisara pedir autorizacio para o poder publico e seguir todas
as regulamentagdes para poder construir o pogo. Se ela ndo
fazer esse procedimento estara irregular pela lei, podendo
contaminar a Agua subterrdnea, diminuir sua quantidade com o

Usuarios:

Os usudrios sd0 aqueles que utilizam a agua em suas
atividades para ganharem renda, como indlstrias,
fazendas, usinas de cana, mineracdo e piscicultura. Por
isso eles precisam seguir as leis de proteco das aguas e
cuidados com o meio ambiente.

Por exemplo, uma fazenda precisa construir um pogo para
captar agua subterrinea para irrigar sua plantago. Ela
precisara pedir autonzacdo para o poder plblico e seguir
todas as regulamentagbes para poder consftruir o pogo. Se
ela ndo fazer esse procedimento estara imegular pela lei,
podendo contaminar a gua subterrénea e ser multada.

QUEM CUIDA DA AGUA NO BRASIL? Comunidade:

geral. Vocé faz parte da comunidade!

Ja a comunidade sdo as escolas, universidades, Organizagbes
MNao Govermmamentais, associagbes, enfim, toda a populagdo em

Comunidade:

Jda a comunidade s3c as escolas, universidades,
Organizagies Nio Governamentais (ONG), associagbes,
enfim, toda a populagdo em geral. Vocé faz parte da

Mosza p: @ importanti

de

P

a agua, ndc jogarmos lixo nos rios, consertar vazamentos,
plantarmos arvores e discufir com parentes, amigos e com a
comunidade formas que possam melhorar a qualidade da agua.

para a gestdo das aguas!
0Os conselhos municipais s&0 espagos publicos que permitem a
participaga ialistas & da populagdo nas discussdes
referentes a agua, assim como os Comités de Bacias
Hidrograficas, onde representantes dos trés sefores se reinem
para discutirem sobre a gestio das bacias, propor solugbes e
definir investimentos na bacia para a sua recuperagio e
melhoramento das suas aguas e da populagio.

comunidade!
Comunidada: Comunidada:
Por isso & importante fazermos a nossa parte e economizarmos | Por isso & importante fazermos a nossa parte e

economizarmos a agua, ndo jogarmos lixo nos rios,
consertar vazamentos, plantarmos arvores e discutir com
parentes, amigos & com a comunidade formas que possam
melhorar a qualidade da agua.

Mossa participacdo € importantissima para a gestdo das
aguas! Os conselhos municipais sdo espagos publicos que
permitem a participagio de especialistas e da populagio
nas discussdes referentes a agua, assim como os Comités
de Bacias Hidrograficas, onde representantes dos trés
setores se reinem para discutirem sobre a gestio das
bacias, propor solugbes e definir investimentos na bacia
para a sua recuperagio e melhoramento das suas aguas e
da populagdo.

Gestio compartilhada:

animais, ndo ha vida!

Por isso a gestio das aguas deve ser compartihada! Cada
setor deve se responsabilizar @ cumprir com suas obrigagies
para que ndo nos falte dgua tanto no presente quanto no futuro.

Sem agua ndo ha terra, ndo ha alimentos, ndo ha plantas & nem

Gestio compartilhada:

Por isso a gestio das aguas deve ser compartilhada! Cada
setor deve se responsabilizar e cumprir com suas
obrigagbes para que ndo nos falte agua tanto no presente
quanto no futuro.

Sem agua ndo ha terra, ndo ha alimentos, ndo ha plantas e
nem animais, ndo ha vida.

Encerramento:

GESTAO COMPARTILHADA :
DAS AGUAS X

cuidam da gestdo das aguas!

Espero que tenha gostado desse
compartilha-lo! Tchau e até a proximal

Pesquise em sua cidade e estado os drgdos plblicos que

Encerramento:
Pesquise em sua cidade e estado os drgdos publicos que
cuidam da gestio das aguas!

video. Ajude-nos a | Espero que tenha gostado desse video. Ajude-nos a

compartilhd-lo! Tchau e um forte abrago!
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