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RESUMO

CRITTELLI, B. A. Aprendendo a ouvir agueles que ndo ouvem: o desafio do
professor de ciéncias no trabalho com a linguagem cientifica com alunos
Surdos. 2017. 185 p. Dissertacdo (Mestrado) apresentada ao Instituto de
Fisica, ao Instituto de Quimica, ao Instituto de Biociéncias e a Faculdade de
Educacao da Universidade de S&o Paulo, 2017.

A educacéao de alunos Surdos, no Brasil, é respaldada por documentos legais,
sendo de escolha do aluno estudar em um contexto inclusivo com o apoio de
intérpretes de lingua brasileira de sinais (Libras) ou em espacos de educacao
bilingue, com a Libras sendo lingua de instru¢éo. Ao ter como foco as escolas
bilingues, muitos pontos devem ser levados em consideracdo no processo de
aprendizagem do aluno através da Libras, como, por exemplo: um bom
dominio da lingua por parte do professor, o uso de diferentes recursos como
ferramentas nas aulas, a exploragdo de aspectos visuais, entre outros. Nas
aulas de ciéncias, somado aos pontos mencionados, o professor deve se
preocupar com a significagdo dos conceitos cientificos a partir da Libras, sendo
gue, em alguns casos, a lingua de sinais ainda ndo contempla esse vocabulario
cientifico. A partir desse quadro, a presente pesquisa foi constituida com o foco
de analisar as interacfes entre professor e os alunos Surdos nas aulas de
ciéncias de uma escola de educacao bilingue, com base nas ferramentas de
ensino que o professor utilizou em sua pratica, no vocabulario cientifico
utilizado e na avaliacdo final dos alunos. Essa andlise foi pautada por um
estudo etnografico com base nos diarios de campo, videos das avaliac6es dos
alunos e, também, em uma entrevista realizada com o professor de ciéncias.
Com isso, foram identificados diversos aspectos que podem contribuir tanto
para o ensino de ciéncias para Surdos como para ouvintes quanto a formacéao
do conceito cientifico em sala de aula. Palavras e sinais da area de ciéncias
carregam consigo um significado conceitual que, em Libras, muitas vezes é
construido em aula, pois o vocabulario cientifico ainda é basico em tal lingua.
Essa construgdo pode enriquecer uma aula a depender da metodologia de
ensino e de como o professor trabalha em sala de aula e em Libras, podendo
se trabalhar com o combinado de sinais ou também com o uso de
classificadores, quando identificado que ndo ha o sinal especifico. Nas aulas
acompanhadas, foi observado que houve combinados de sinais, mas, nas
avaliagdes, muitos alunos nao utilizaram esses sinais e nem classificadores
para explicar os termos cientificos trabalhados, apesar de, durante as aulas, a
interagc&o e construcao de sinais ter ocorrido de forma intensa. Esperamos que
essa pesquisa contribua para que o ensino de ciéncias seja pensado com base
em outras perspectivas e que seja também uma porta para que, a partir desta,
outras pesquisas nessa area se desenvolvam.

Palavras chaves: Ensino de Ciéncias; ensino de Surdos; educacéo bilingue;
Libras; interacdo em sala de aula.
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ABSTRACT

CRITTELLI, B. A. Learning to listen to those who do not listen: the
challenge of the science teacher in working with the scientific language with
Deaf students. 2017. 185 p. Dissertation (Master's) presented to the Instituto de
Fisica, the Instituto de Quimica, the Instituto de Biociéncias and the Faculdade
de Educacéao from Universidade de S&o Paulo, 2017.

The education of Deaf students in Brazil is supported by legal documents, and
the student's choice is to study in an inclusive context with the support of
interpreters from Libras or in bilingual education spaces, with Libras being a
language of instruction. When focusing on bilingual schools, many points should
be taken into account in the student's learning process through Libras, such as:
a good command of the language by the teacher, use of different resources
such as tools in class, the exploration of visual aspects, among others. In
science classes, in addition to the points mentioned, the teacher should be
concerned with the meaning of the scientific concepts from Libras, and in some
cases, sign language still does not contemplate this scientific vocabulary. From
this framework, the present research was constituted with the focus of analyzing
the interactions between teacher and Deaf students in the science classes of a
bilingual education school, based on the teaching tools that the teacher used in
his practice, in the vocabulary used and the students' final evaluation. This
analysis was based on an ethnographic study based on the diaries, videos of
the students' evaluations and also on an interview with the Science Teacher.
With this, several aspects were identified that can contribute as much to the
teaching of sciences for Deaf as to listeners as to the formation of the scientific
concept in the classroom. Words and signs from the area of science carry with
them a conceptual meaning which, in pounds, is often constructed in class,
because the scientific vocabulary is still basic. This construction can enrich a
class depending on the teaching methodology and how the teacher works in the
classroom and in Libras, being able to work with the combination of signals or
also with the use of classifiers, when identified that there is no specific signal. In
the classes followed, it was observed that there were combinations of signals,
but in the evaluations, many students did not use these signals and classifiers
to explain the scientific terms worked, although during the classes interaction
and sign construction occurred in a way Intense We hope that this research
contributes to science education being thought from other perspectives and that
it is also a door to other research in this area to develop.

Keywords: Science Teaching; Teaching of the Deaf; Bilingual education;
Pounds; Interaction in the classroom.
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“C”, orientacdo da palma da mao para baixo, com a mao dominante, fazendo
movimento semicircular até o antebraco. Repetir 0 movimento com a outra

mao) realizado pelo Professor durante suas aulas.
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1. Carta ao leitor

Caro leitor,

Este trabalho que tem em maos (ou em uma tela de computador) traz a
vocé uma boa parte dos meus estudos nesses Ultimos anos, concepcoes,
reflexdes e, também, minhas vivéncias. Mas, antes de falar sobre tudo isso,
primeiro, preciso lhe contar um pedacinho da minha historia para que vocé
possa entender o que me motivou a chegar até aqui.

Durante a graduacgéo, no ano de 2011, chegou o momento de escolha
da escola para o estagio e, neste dia, foi lancado um desafio: escolher uma
escola de educagédo para Surdos. Até entdo, nunca antes havia tido um contato
tdo direto com um Surdo e muito menos com sua lingua ou cultura, mas aceitei
o desafio sem imaginar o que viria pela frente.

Minha ignorancia na area limitava-me a pensar que nao havia grandes
diferencas entre o ensino de ouvintes e o de Surdos, como, por exemplo,
pensava que a leitura e escrita ndo eram diferenciadas e que a Libras era uma
lingua universal. Quando percebi que ndo, pensava que a Libras possuia
origem direta do portugués; concluia que "se o Surdo pode falar através da
oralizacdo, entdo por que nado oraliza-lo?" Assim, eu entendia que, nas aulas,

caso ndo houvesse algum termo em Libras, bastava soletrar em portugués; que
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a escola era extremamente silenciosa; que nao existiam deficiéncias multiplas.
Pouco a pouco, essas minhas ideias foram quebradas por meio de estudos e,
principalmente, convivéncia com os estudantes.

Quando entrei na escola, ja conhecia o alfabeto em Libras e acreditava
que, assim, eu conseguiria me virar muito bem. Engano brutal! Assim que
entrei na escola, os alunos vieram interagir comigo, mexiam tanto as maos e
tdo rapido que eu ndo fazia a menor ideia do que estava acontecendo. Corri
para tras da Coordenadora e perguntei: “0 que estdo querendo?” Ela me
respondeu que queriam saber meu nome e meu sinal. Virei-me frente a eles e
soletrei meu nome, extremamente insegura e trémula, e perguntei a
Coordenadora o que seria esse “meu sinal”. Ela me explicou que cada ouvinte,
a partir do momento que entra na comunidade Surda, recebe um sinal préprio,
um nome em Libras, e que os alunos estavam querendo me batizar com um
nome. Nao entendi muito bem, mas aceitei que me dessem um sinal. Os
alunos me cercaram, ficaram me olhando e decidiram: esse vai ser 0 seu sinal!

(Figura Xx).

Figura 01: Representagdo em Libras do meu sinal. M&o aberta com os dedos unidos na regiao
da testa, orientacéo da palma da méo para baixo, movimento semicircular acompanhando a
franja.

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Esse sinal representa minha aparéncia e minha personalidade, é
executado no rosto, indicando minha franja, e tem um movimento sutil que

reflete minha timidez perante pessoas que ndo conhecia. Além do mais, a
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configuracdo de méo inicialmente foi proposta com a letra “B”, inicial do meu
nome, mas pode ser realizado também com a mé&o aberta, adequando-se,
assim, ao movimento dos sinais sem letras! e ndo alterando o sentido e
significado do sinal.

Assumo que, somente depois de um tempo, percebi o quéo importante e
marcante foi para mim esse momento, o quanto de significado que esse meu
sinal carrega para mim e que, naguele momento, recebi uma marca para minha
vida toda.

Ao caminhar nos trés modulos de estagio e do curso de Libras, com
duracdo de um semestre cada, minha quebra de concep¢des se dava de forma
muito profunda e constante. Dia-a-dia estava preparada para um novo
aprendizado, até chegar o momento em que eu, como estagiaria, teria a
autonomia de ministrar algumas aulas de ciéncias para esses alunos.

O momento chegou em conjunto com emoc¢Oes de nervosismo e
entusiasmo, pois eu estava pela primeira vez no papel de ensina-los, porque,
até entdo, eu estava aprendendo com eles, mas esse ensino em momento
nenhum foi desvinculado do quanto eu continuava aprendendo.

A sequéncia de aulas do estagio foi concluida, mas meu anseio por
continuar conhecendo o “mundo das pessoas Surdas” ndo se encerrou, ja que
percebi a quantidade de lacunas que existem no ensino de alunos Surdos.
Com isso, senti que deveria continuar atuando, através de estudos e,
principalmente, de acgoes.

Dentre 0 que me incomodava e continua incomodando, encontra-se: a
inadequacdo dos livros didaticos (em particular os de Ciéncias) as
caracteristicas dos estudantes Surdos; a forma como a Libras e o portugués
sdo trabalhados de forma distante e pouco significativa;, o modo como 0s
professores estdo se formando sem a minima preparacao para lidar com esse
publico, ndo so6 preparacdo, nem ao menos 0s conhecem; o fato de os recursos
didaticos existentes ndo serem planejados para esses estudantes,

distanciando-os do conhecimento cientifico, e, quando existentes, aplicados de

1 Esse movimento é representado por Surdos militantes que querem cada vez mais desvincular
a Libras do portugués, em que todos os sinais que se configuram com a m&o em posi¢cédo da
primeira letra da palavra sinalizada séo trocados por outra configuracdo de méaos.
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uma maneira pouco aprofundada e sem adaptacfes necessarias; dentre outras
preocupacoes.

Com essas inquietagdes, resolvi me dispor a pensar nesse assunto
ainda no periodo de estagio. La, foram desenvolvidos alguns materiais
planejados primeiramente para os estudantes Surdos, que depois se tornaram
aplicaveis aos demais estudantes.

Ao terminar o tempo de estdgio, as inquietacbes permaneceram.
Continuei imersa nesses estudos quando ingressei no mestrado, com o intuito
de entender um pouco mais como ocorre a interacdo entre professor ouvinte e
estudantes Surdos nas aulas de ciéncias, dentro de uma escola bilingue para
Surdos. Percebia que a maioria dos professores das escolas bilingues de
Surdos era ouvinte e, muitas vezes, entrava nas escolas do mesmo jeito que
eu entrei, sem saber nada da Libras. Como entdo esses professores
ministravam suas aulas e como o0s alunos correspondiam a isso? Isso
martelava na minha cabeca, mas tive que me focar em um problema especifico
para estudar porque, além de tudo, ao procurar referéncias, percebi que
existiam, nessa area, lacunas na producdo académica que ainda ndo foram
estudadas.

Com isso, fui cada vez mais centralizando o que estudaria para formular
minha dissertacdo e tive de escolher um entre muitos problemas a serem
estudados. Assim, consegui manter meu foco em uma escola bilingue de
Surdos, a mesma na qual fiz meu estagio, em um professor de ciéncias, uma
série especifica, sétimo ano do Ensino Fundamental Il e, dentre essa série,
uma turma, o 7°C. Com esse foco estabelecido, meu intuito foi o de me
aprofundar no que acontecia durante as aulas, quais eram as preocupacoes do
Professor, as reacbes dos alunos, as atividades realizadas, as estratégias
metodoldgicas estabelecidas, as avalia¢des finais e, também, como os alunos
se expressavam nessas avaliagfes, além se estar sempre atenta a Libras e
como ela se constroi nas aulas de ciéncias.

Durante a pratica, na observacao das aulas ministradas em Libras, pude
compreender as logicas de raciocinio diferentes e o quanto isso contribui para
o aprendizado cientifico. Aprofundei minhas percepcdes sobre as demandas
dos Surdos no contexto das aulas de assuntos biolégicos e, entdo, decidi

continuar desenvolvendo minha pesquisa nesses pontos e, principalmente,
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voltar a dedicar meus estudos a aprendizagem da Libras por acreditar que sé
com o conhecimento dessa lingua eu poderia agucar meu olhar e minhas
andlises para fazer um trabalho mais aprofundado.

A medida que me envolvo nesses estudos, minhas inquietacdes so
crescem e me incentivam a tentar preencher as inimeras lacunas existentes
para que esse publico alcance seus direitos, dentre eles, o conhecimento
cientifico. Afirmo, também, que esse estudo ndo para aqui, neste trabalho, pois
com certeza precisarei de muito mais pesquisas para conseguir respostas para
as inimeras perguntas que me cercam.

Depois de contar um pouco da minha histéria, vou falar um pouco das
concepcOes sobre as quais me fundamento para escrever este trabalho.

Acredito quando Santana afirma: “Quando um pesquisador propde
determinadas abordagens para lidar com a surdez, ndo consegue ser imparcial,
pois sua proposta sempre refletira em uma concepcao propria sobre a surdez”
(SANTANA 2007, pag 21). A partir dessas concepg¢des, posso afirmar que o
presente trabalho se configura a partir de uma abordagem socioantropoldgica
da surdez, por compreender que € uma diferenca que deve ser respeitada
tanto ao falar do individuo Surdo quanto de tudo que o envolve, a lingua de
sinais, a comunidade Surda e sua cultura e que sao validas todas as suas lutas
sociais e politicas exigindo direitos como cidadaos, valorizando suas condi¢cdes
como diferentes.

Para desenvolver o trabalho, adotei a abordagem de pesquisa qualitativa
a partir do estudo etnogréfico, por envolver um tema que passou a pertencer ao
meu contexto de vida e pelo fato de que, cada vez mais pretendo imergir, tanto
nos conhecimentos das questdes que envolvem a surdez, quanto nas vivéncias
que o aprendizado da lingua de sinais e a inser¢cdo na comunidade podem me
propiciar.

A partir da Convengdo da ONU sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, estabeleceu-se um novo paradigma com o termo “pessoa com
deficiéncia” e ndo mais, “portadores de necessidades especiais”, “deficientes”,
‘pessoa com necessidades especiais”. Com isso, reconheceu-se que a
deficiéncia € um conceito em evolugéo, néo incorporado de forma pejorativa,

pois vem associado a palavra “pessoa”, valorizando-o como individuo. Assim,
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sigo a redacao deste trabalho incorporando o termo “pessoa com deficiéncia”,
“pessoa Surda” e “aluno Surdo”.

Mesmo de acordo com essa terminologia, pela visdo socioantropoldgica
da surdez, os Surdos, apesar de ndo ouvirem, ndo Sao Vistos como pessoas
com deficiéncia, jA que essa visdo revela que, para um ouvinte, ndo ouvir
algum som € uma privacdo, enquanto que, para o Surdo, 0 nhdo ouvir € uma
condicao. Portanto, um sujeito que vive nessa condi¢cdo é formado com uma
identidade proépria, ndo marcada por uma vida que precisa de som e, sim, uma
vida constituida plenamente sem o som, sem o foco na “pessoa com
deficiéncia” e sim “pessoa Surda”, com uma identidade, uma cultura e uma
lingua constituida a partir disso.

O termo “portador” também ndo se aplica porque a deficiéncia ou a
surdez ndo € algo que um individuo porta e sim algo que ele tem e que faz
parte dele. Também outro termo constantemente utilizado, “necessidades
educacionais especiais”, ndo deve ser aplicado somente a pessoa com
deficiéncia ou a pessoa Surda, pois cada individuo, seja ele com ou sem
deficiéncia, se constitui de forma diferente e possui diferentes necessidades
educacionais.

A expressdo constantemente utilizada neste trabalho, a saber, “Surdo”,
com a inicial maiuscula, representa uma mudanca ndo s6 de nomenclatura,
mas também uma mudanca conceitual ideologicamente marcada. Essa ideia €
trazida por Moura (2000) que condiz em ndo enxergar o Surdo como uma
pessoa caracterizada por sua perda auditiva, € sim uma pessoa com uma
diferenca no que diz respeito a sua condicdo de pertencer a um grupo
minoritario e a ser respeitada por isso.

Este trabalho é dividido em diferentes capitulos, mas a principal diviséao
€ “Ensino de Surdos” e “Ensino de Ciéncias”. Essa divisao representa de fato a
unido que fiz entre diferentes areas para escrever este trabalho.

A primeira divisdo, “Ensino de Surdos”, traz diferentes capitulos e
comeca por um perfil histérico para que se possa entender quais sdo as
influéncias e marcas histéricas que refletem até os dias de hoje na comunidade
dos Surdos.

Sigo pelos capitulos, contando sobre as diferentes abordagens

educacionais que os Surdos passaram na escola, sendo elas: Oralismo,
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Comunicacéao Total e Bilinguismo e, assim como no perfil historico, as marcas
que essas abordagens deixaram na educacdo até os dias atuais. Ainda no
bilinguismo, foi feito um capitulo que reflete um dos pontos chaves desta
pesquisa, “interacado entre professor e alunos em um contexto bilingue” e, para
finalizar essa parte histérica, explico posteriormente qual € o contexto historico
do Brasil.

Falo também sobre politicas publicas relacionadas a educacdo de
Surdos e, dentro desse capitulo, apresento um panorama do Brasil e do
mundo, além de explicar em qual contexto as escolas de Surdos mudaram de
nome de “Escolas Especiais” para “Escolas Bilingues”.

Abordo, nos capitulos seguintes, os temas “Cultura Surda e identidade
linguistica” para entender o quanto que a lingua de sinais e surdez contribuem
na constituicdo de um individuo e finalizo a parte de educacdo de Surdos
trazendo diversos aspectos da Libras, tais como seus parametros; iconicidade
e arbitrariedade; fonologia; sintaxe; semantica e classificadores, fechando esse
capitulo com uma reflexdo acerca do processo de aquisicdo da lingua e
relacBes entre Libras e ciéncias.

Depois dessa etapa, inicio o capitulo de “Ensino de Ciéncias” com um
levantamento bibliografico de produgdes na area e sigo com reflexdes a partir
de Vigotski, trazendo os aspectos de linguagem, desenvolvimento e cognicao.
Assim, abordo o processo do desenvolvimento até a formacdo de conceitos
cientificos e finalizo com uma breve analise da obra “Defectologia” em relagao
a visdo do autor sobre a surdez.

A pesquisa prossegue com a andlise da parte pratica que realizei em
uma escola bilingue para Surdos. Comeco descrevendo os procedimentos
metodoldgicos para, posteriormente, fazer uma caracterizagdo de como era
meu ambiente de pesquisa, explicando como analisei os resultados e, assim,
iniciando a analise.

Para entender melhor a andlise dos resultados, comecei descrevendo
passo a passo como foram as aulas que observei durante o semestre. Sigo a
analise de acordo com 0s objetivos que propus na pesquisa: as ferramentas
que o professor utilizou em sala de aula; a interagcdo que ocorria nas aulas de

ciéncias entre o professor ouvinte e os alunos Surdos; explico como foram as
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avaliacdes finais e o que os alunos apresentaram e, por fim, faco uma reflexédo
acerca do vocabulario cientifico na Libras.

Depois de tudo isso, encerro a dissertagdo com minhas consideracgoes
finais a respeito de todo esse processo de pesquisa ao qual me dediquei.

Desejo a vocé uma otima leitura!
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2. Objetivos

O objetivo desta pesquisa € estudar a interacdo entre os alunos Surdos
e professor ouvinte pautada no processo de ensino-aprendizagem de ciéncias
€ COmMo isso ocorre com o uso da lingua de sinais.

Como obijetivos especificos, temos:

e investigar como se da esse processo no contexto de ensino de
ciéncias, especificamente dentro da area de Biologia;

e analisar, através da pesquisa de campo, quais estratégias o
professor de ciéncias utiliza para estimular esse processo em
suas aulas;

e analisar, através de videos de atividades avaliativas dos alunos,
se eles estdo conseguindo se expressar com clareza no contexto
de ensino de ciéncias;

e Verificar como o professor lida com a auséncia de sinas
correspondentes aos termos cientificos interagindo com os alunos

em Libras.
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3. Educacao de Surdos

3.1 Da antiguidade até os dias atuais

A educacdo do Surdo sO pode ser compreendida a partir de uma
perspectiva mais ampla que abranja a sua histéria e que mostre quais
as fundamentacdes tedricas, filosoficas, politicas e ideoldgicas que a
embasaram desde o seu inicio (MOURA, et al., 2005).

Por muitos anos, questionou-se sobre qual seria a maneira mais
adequada de ensinar uma pessoa Surda. Algumas evidéncias historicas
indicam os trabalhos pioneiros realizados, mas essa questdo continua sem
uma resposta.

Dentre as abordagens de ensino de Surdos, duas se destacam: a
concepcao oralista e o bilinguismo. A primeira concepcéo, que segue o modelo
clinico-patoldgico, estd baseada na ideia de que o sujeito Surdo deve ser

‘normalizado” por meio da linguagem oral, recorrendo, para isso, as
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tecnologias disponiveis com o intuito de possibilitar a audicdo, mesmo que seja
parcial. A abordagem do bilinguismo parte do pressuposto de que a lingua de
sinais é prioritaria para o Surdo e que essa caracteristica esta associada a uma
cultura especifica (SANTANA, 2007). De acordo com Santana (2007), esse
embate se d4 “entre a area da saude (que busca ‘normalizar’) e a area
pedagogica (que procura diminuir os ‘estigmas’) ”.

De acordo com Moura et al. (2005), a histéria da lingua de sinais e
educacao de Surdos foi construida desde tempos antigos e pode ser dividida
em Antiguidade (4000 a.C. — 476 d.C.); Idade média (476 — 1453); ldade
moderna (1453 — 1789); Idade contemporanea (1789 — 1900), até os dias
atuais.

Outros autores da area fazem a divisdo historica com nomes e datas
diferentes. Essa pesquisa se atém a divisdo do tempo de acordo com Moura et
al. (2005).

A Antiguidade foi marcada pela caracterizagdo do sujeito Surdo como
uma pessoa incapaz de pensar e aprender por ndo conseguir desenvolver a
fala, desabilitando-o a gerir suas proprias vidas, sem a reflexdo de que a
comunicacdo poderia ser estabelecida de outras maneiras (MOURA et al.,
2005). Para os romanos, os Surdos ndo tinham a possibilidade de
desenvolvimento moral e intelectual, portanto, ndo poderiam ser educados. Ja
na Grécia, em uma €época em que se Vvalorizava o intelectual, eram
considerados insensiveis, sem raciocinio € denominados “nao-humanos” pelo
fato de nao falarem (COSTA, 2010). De acordo com Costa (2010), nos textos
do Antigo Testamento biblico, a pessoa com deficiéncia era tida como
subnormal, rejeitada por despertar o medo nas pessoas e para prevencdo de
um possivel contagio, porém, Benvenuto (2006) afirma que Jesus, através da
reintegracdo que fez do aleijjado na comunidade, trouxe o assunto da
consciéncia ética e espiritual do individuo. Essa visdo de Jesus em relacdo as
pessoas com deficiéncia, na Biblia, pode ser observada em diversos trechos. A

seguir, destaco um deles:

Ao passar, Jesus viu um cego de nascenca. Seus discipulos lhe
perguntaram: “Mestre, quem pecou: este homem ou seus pais para
que ele nascesse cego? Disse Jesus: “Nem ele nem seus pais
pecaram, mas isso aconteceu para que a obra de Deus se
manifestasse na vida dele” (BIBLIA, Jo&o 9, 1-3).
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Assim como ha passagem do aleijado, nesta passagem, Jesus mostra a
deficiéncia ndo como um pecado ou um erro, nem como resultado de um
pecado familiar, e, assim, quebra a crenca de que nao havia sofrimento ou
castigo sem iniquidade. Além de quebrar essa crenca, revela que a obra de
Deus se manifesta na vida do homem cego, dando visibilidade a ele e tirando
da posicao de marginalidade que se encontrava.

De acordo com Moura et al. (2005), ndo h& indicacdes de existir uma
lingua de sinais nessa época, porém, mesmo nos dias atuais, € possivel
observar comportamentos e estigmas desvalorizando da mesma maneira o
sujeito Surdo.

Afirma Capovilla (2000), que a falsa crenca de que a uUnica forma de
linguagem é a falada, originada na antiguidade, foi disseminada até o inicio da
década de 1960, sendo possivel, assim, entender os preconceitos que até hoje
perseguem as pessoas Surdas. Pode-se afirmar que, nesse periodo, a posicéo
do sujeito Surdo perante a sociedade era relacionada somente a sua
incapacidade (REILLY, 2007).

Na ldade Média, os Surdos continuaram a ser desvalorizados por nao
conseguirem “falar os sacramentos”. A surdez era assemelhada a loucura, mas
congregacdes religiosas que seguiam os votos de siléncio de “Saint Benoit” 0s
adotavam (COSTA, 2010). Nessas congregacdes, 0S monges se comunicavam
por meio de “signos”, com sinais de comunicacdo e de letras do alfabeto,
entretanto, Reilly (2007) afirma que a origem da lingua de sinais ndo se
encontra nos sinais monasticos, pois estes tinham um Iéxico insuficiente e
sintaxe ndo equivalente. No entanto, a pratica de utilizacdo de sinais entre os
monges contribuiu para perceberem que a comunicacdo por sinais constituia
uma forma eficaz de comunicacéo, levando ao desenvolvimento de meios para
ensino dessa pratica de comunicagdo em sinais.

O século XVI foi marcado pelo surgimento de algumas iniciativas
isoladas de ensino para Surdos as quais foram, depois, institucionalizadas,
contribuindo para a mudanca de visdo do Surdo como um sujeito incapaz de
aprender e desenvolver pensamentos (COSTA, 2010).

N&o se tem um registro preciso de quem foi o primeiro educador de
Surdos, porém, se destaca uma iniciativa para a educagdo dos Surdos com o
uso da lingua de sinais e lingua oral, através de Bartolo della Marca d' Ancona,
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no século XIV, sendo um trabalho arduo e demorado ja que eram fortes e
predominantes as ideias de incapacidade dos Surdos (MOURA et al.,, 2005
apud SKLIAR, 1996).

A partir do século XVI, a posicdo do Surdo passa por um processo de
deslocamento de concepcfes que 0 associavam a incapacidades para a ideia
do Surdo como um ser educavel. O trabalho que possui maior reconhecimento
como sendo pioneiro é de Pedro Ponce de Ledn (1520 -1584), na Idade
Moderna, sendo este um professor de Surdos que 0s ensinava a ler, escrever e
falar, quebrando todas as crencas religiosas, filoséficas e éticas que até entéo
estigmatizavam a pessoa Surda como incapaz. Porém, esse trabalho levantou
bases para iniciar e desenvolver cada vez mais uma abordagem oralista entre
os demais professores de Surdos que surgiam nesse periodo (MOURA et al.,
2005). Tanto Pedro Ponce quanto outros educadores da época utilizavam
lingua de sinais para iniciar o trabalho com pessoas Surdas ao
desenvolvimento da fala, porém, quando esse estagio de fala era alcancado, a
lingua de sinais era abandonada porque acreditavam que poderia prejudicar o
desenvolvimento posterior de fala (Moura et al., 2005).

Ainda na ldade Moderna, Charles-Michel de L'epée (1712 — 1789)
trabalhou com pessoas Surdas priorizando a lingua de sinais na educacao
como uma forma plena de comunicacao, trabalhando com a visdo de que o
sujeito Surdo era passivel de humanidade e de adquirir conhecimentos sem ser
necessaria a fala (MOURA et al., 2005). Ele estudou a lingua de sinais ja
utilizada pelos grupos de Surdos, atentando-se as suas caracteristicas
linguisticas e verificando que a comunicacdo se apoiava no canal viso-gestual
(LACERDA, 1998). A partir disso, L’epée fundou o Instituto Nacional de Surdos-
Mudos de Paris, em 1760, onde ampliou métodos de aprendizagem da lingua
de sinais e, a partir dessa lingua, desenvolveu a leitura e escrita da lingua
francesa do grupo socialmente majoritario. Com o passar dos anos, alunos
Surdos que correspondiam bem ao método trabalhavam como professores dos
novos alunos Surdos (LACERDA, 1998).

De acordo com Costa (2010), em um tempo no qual a fala oral era
valorizada para que o Surdo fosse aceito socialmente, os denominados
gestualistas, que valorizavam a comunicagcdo dos Surdos através dos

movimentos das maos, corpo e cabeca para exprimir suas ideias,
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consideravam a lingua de sinais como forma eficiente e eficaz para abrir portas
ao conhecimento. A educacdo de Surdos foi essencial para comecar uma
mudanca de visdo de sujeito perante a sociedade, porém, o peso da
anormalidade continuava (COSTA, 2010).

Essa foi considerada a época de ouro para os Surdos. Apesar de o
abade Charles M. de L'Epeé ter sido muito criticado por sua maneira de
trabalhar, deve-se destacar a ascensdo que ele propiciou aos Surdos e a
lingua de sinais, valorizando-os perante a sociedade que até entdo os
depreciava (MOURA et al., 2005).

A ldade Contemporanea foi marcada pela expansao da lingua de sinais
pela Europa e chegando a América, primeiramente nos Estados Unidos. A
partir do século XVIII, houve uma grande disputa de “gestualistas versus
oralistas”. A disputa ocorria entre a valorizacdo e expansao da lingua de sinais
contra o oralismo que a considerava incompleta, priorizando a articulagdo de
palavras, leitura e escrita. Os estudiosos e defensores dessa vertente eram
partidarios da eugenia, lutando para a “melhoria da ragca humana” a partir da
excluséo das diferencas (MOURA et al., 2005).

No ano de 1880, foi realizado o Il Congresso Internacional sobre a
Instrucéo de Surdos em Mildo, onde uma maioria adepta a abordagem oralista
se fortaleceu. Apresentaram Surdos que realizavam bem a fala oral para
mostrar a eficiéncia dessa abordagem e la foi votada a implantacdo obrigatéria
do oralismo e a total extingdo do que chamavam de “linguagem gestual”
(LACERDA, 1998). Essa abordagem né&o foi questionada e prosseguiu por
guase um século.

A Idade Atual, iniciada a partir do ano de 1900 (MOURA et al., 2005),
comecou sendo marcada pela predominancia do oralismo e, novamente, pela
desvalorizacéo da lingua de sinais, espalhando-se por toda a Europa e demais
paises influenciados pelas abordagens e estudos de educacdo para pessoas
Surdas.

Ao longo dos anos, a educacdo de Surdos transitou por diferentes

abordagens: o oralismo, a comunicacao total e o bilinguismo.
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3.1.1 Oralismo

O oralismo se caracterizou pela visao de que o sujeito Surdo deve falar e
nao gesticular (como antes era denominada a sinalizacdo), baseando-se em
um modelo clinico terapéutico da surdez como uma patologia que poderia ser
curada e tratada através da fala, leitura orofacial®> e, mais tarde, préteses e
implantes, buscando normalizar o sujeito Surdo. Este era também colocado em
posicédo inferior ao ouvinte, destacando sua incapacidade auditiva.

Essa abordagem foi desenvolvida na Alemanha, por Heinicke, em um
contexto de supervalorizacdo da lingua alemd@ como idioma Unico no pais e
nacionalismo exacerbado desde o final do século XIX, quando os que eram
considerados fracos ou diferentes ndao tinham espaco na sociedade, uma vez
que era enfatizada a busca de uma identidade cultural Gnica e padronizada.
Com isso, o0s Surdos se esconderam e se isolaram, perdendo
consequentemente sua participacdo politica, sua cultura e identidade
(CAPOVILLA, 2000).

A proibigéo da lingua de sinais foi marcada pelo Congresso de Mildo, em
1880, reunindo educadores de Surdos, principalmente da Franca e Italia.
Nesse congresso, foi excluida a ideia de se utilizar sinais como apoio para a
oralizacdo dos alunos Surdos e foi proposta a erradicacédo da lingua de sinais
na educacédo para a implantacdo da fala e leitura orofacial (MOURA et al.,
2005).

Com isso, a educacdo de Surdos limitou-se ao ensino da oralizacéo, a
lingua de sinais foi eliminada das instituicdes de ensino, os professores Surdos
foram expulsos e a comunidade Surda foi extremamente prejudicada por ter
sido excluida das politicas das instituicbes de ensino. Todas essas medidas
foram tomadas porque tais fatores eram considerados um risco para o0
desenvolvimento da linguagem oral (CAPOVILLA, 2000 apud SACKS, 1990)

2 0 termo “leitura orofacial” refere-se a leitura da fala oral através da articulagao facial realizada
pelos Surdos como um dos métodos de trabalho na oralizagdo. Nesse método, os individuos
utilizam diferentes estratégias para compreender a fala: atencdo voltada para diferentes
expressoOes faciais, reconhecimento de pistas por gestos, atencdo para aspectos relacionados
ao ambiente, entre outras (DELL'ARINGA et al., 2007).
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Essa abordagem foi implantada em escolas e, com ela, a lingua de
sinais foi desvalorizada e proibida na Europa, pois, com o dominio da fala por
parte dos Surdos, estudiosos afirmavam que ela ndo era mais necessaria.

Nesse periodo, ndo se levava em consideracdo se esse processo era
forcoso ao individuo Surdo ou mesmo inadequado a sua educacdo escolar,
simplesmente era imposto, afinal, € mais facil impor que a minoria aprenda a
lingua da maioria, ndo o contrario. Dessa forma, acreditava-se que 0 sujeito
Surdo poderia ser incluido na sociedade e que essa era a melhor maneira para
ele aprender e se desenvolver.

Com a ascenséo do oralismo, os Surdos ndo eram vistos como uma
populacdo com cultura propria, mas houve novamente uma énfase nas
deficiéncias, destacando suas “incapacidades” (CAPOVILLA, 2000). A partir
dessa priorizacdo de destacar o sujeito Surdo como deficiente, o objetivo do
oralismo era desenvolver a pessoa Surda do modo mais préoximo possivel do
“‘normal”, de modo que ela pudesse interagir como um membro produtivo no
universo ouvinte emocional, social e cognitivamente (CAPOVILLA, 2000).

Mesmo com tais objetivos e imposicfes, algumas pesquisas entre as
décadas de 1960 e 1970 indicavam que tal método ndo estava sendo eficaz e
nem trazendo bons resultados escolares. Capovilla (2000) afirma que tanto a
leitura quanto a escrita dos alunos encontravam-se em niveis insatisfatorios e,
principalmente, a leitura labial dos alunos era deficitaria. Consequentemente,
esses indices também apareciam nas matérias escolares em diferentes areas
do conhecimento.

Os objetivos educacionais do oralismo estavam longe de ser
alcancados, pois os alunos Surdos apresentavam um baixo indice de
aprendizado, tanto para as disciplinas escolares quanto para a leitura e escrita.
Isso gerou uma baixa expectativa de sucesso dessa abordagem, uma vez que
0s casos de alunos bem-sucedidos deveriam se tornar regra e ndo excecao, ou
entdo estudiosos da area deveriam pesquisar outras maneiras de ensino para
os Surdos (CAPOVILLA, 2000).

Nessa época de queda do oralismo, meados da década de 1960,
surgiram tecnologias, principalmente com uso de aparelhos auditivos, para

possibilitar a oralizacdo. Porém, mesmo com essas tecnologias, 0 objetivo de
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permitir ao sujeito Surdo a aquisi¢cdo e o desenvolvimento de uma lingua (no

caso a lingua oral) ainda estava longe de ser alcangado (CAPOVILLA, 2000).

3.1.2 Do Oralismo para a Comunicacao Total

Como oposicdo ao movimento oralista, algumas pessoas, entre elas
familiares de Surdos, estudiosos e professores, ainda reconheciam que a
lingua de sinais tinha seu valor e que era fundamental para o desenvolvimento
da pessoa Surda, reconhecendo que a lingua oral ndo é a Unica forma de
linguagem. Cresce, entdo, na década de 1970, um movimento de ascensédo da
lingua de sinais que, na época, ainda ndo era reconhecida como lingua, mas
como linguagem (LACERDA, 1998).

Para explicar essa abordagem, darei um exemplo de sala de aula
contendo uma professora com uma maioria de alunos ouvintes em sua sala,
porém, também com alguns alunos Surdos. Para ndo excluir nenhum aluno, ela
ministrava suas aulas oralmente, com amplificacéo da voz, e, a0 mesmo tempo
em que falava, sinalizava com as maos a lingua de sinais, alfabeto datililégico,
utilizando gestos, outras formas de expressfées e recursos visuais. Assim, em
teoria, alunos Surdos e ouvintes estariam compreendendo o que ocorre, pois
as duas linguas se expressam concomitantemente.

Foi somente com Stokoe (1960), em seus estudos de linguistica da
lingua de sinais, e com demais pesquisadores da area que a abordagem
oralista cedeu lugar para a comunicacéo total. A partir disso, a lingua de sinais
passou a se desenvolver com a incorporacdo de novos sinais, porém,
procuravam com isso aumentar a visibilidade da lingua falada, tornando-a mais
acessivel ao Surdo e, de fato, essa abordagem obteve uma grande vantagem
em comparacao ao oralismo (CAPOVILLA, 2000).

Como um aspecto importante dessa nova abordagem educacional,
destaca-se que a comunicacdo total abarcava toda a possibilidade de
comunicacgdo, lingua oral, leitura orofacial, lingua de sinais, e sistemas

artificiais também, como alguns tipos de gestos, acreditando-se, assim, que
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isso garantia uma comunicacdo plena e abrangente pelos diversos meios
utilizados (CAPOVILLA, 2000; LACERDA 1998).

O objetivo da Comunicacdo total era oferecer ao Surdo uma
possibilidade de comunicacdo com ouvintes e outros Surdos, sendo que a
oralizacdo ndo era seu foco, porém, era também trabalhada para possibilitar
uma integracdo social (LACERDA, 1998). Nessa abordagem, era previsto
utilizar tanto sinais retirados da lingua de sinais quanto utilizar sinais
gramaticais modificados, marcadores que se encontram na lingua falada,
configurando-se de forma que tudo o que era falado era acompanhado por
elementos visuais representativos de acordo com cada palavra, algo que
acreditavam facilitar a aquisicdo da lingua oral, leitura e escrita (MOURA et al.,
2005).

Essa proposta surgiu como uma quebra do oralismo, contra a imposicao
de uma aprendizagem for¢cosa a pessoa Surda e com a volta da lingua de
sinais, porém, nao como lingua principal, e sim como estratégia de ensino. Mas
essa abordagem nao se perpetuou por muito tempo porque, mesmo com esses
pontos positivos, ela ndo respeitava a estrutura linguistica e gramatical da
Lingua de Sinais, pois ndo trabalhava as duas linguas com estruturas
diferentes, mas havia uma imposi¢cdo da estrutura linguistica da lingua oral
sobre a lingua de sinais.

A Lingua de Sinais ndo € uma lingua correspondente a uma lingua oral,
€ uma lingua propria, com estrutura prépria. Quando uma pessoa se dispde a
falar uma lingua oral e, a0 mesmo tempo usar a lingua de sinais, ela deve
seguir uma estrutura gramatical de apenas uma das linguas, porque nao tem
como fazer com que o cérebro raciocine em duas linguas de modalidades
diferentes ao mesmo tempo.

Ademais, ao submeter as criancas a aquisicado de lingua oral e lingua de
sinais concomitantemente (a0 mesmo tempo), uma lingua sempre se sobrepde
a outra. No caso, a lingua oral (que é a lingua materna de um professor
ouvinte) é a lingua que predominava nas aulas em comparacdo a lingua de
sinais, levando as criangas Surdas a passarem por um aprendizado erroneo da
lingua de Sinais tornando as criangas “hemi-lingues” (CAPOVILLA, 2000) sem

o dominio da lingua oral e nem da lingua de sinais.
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Lacerda (1998) afirma que a comunicacao total, de fato, favoreceu os
Surdos de maneira efetiva porque Ihes propiciou o contato, aprendizagem e
desenvolvimento dos sinais, proibidos desde a época do oralismo, que nessa
abordagem poderiam ser trabalhados na escola e ser utilizados em outros
espacos também. Foi uma abordagem que apresentou muitos problemas, no
entanto, contribuiu para a volta da lingua de sinais e abriu espaco para o

desenvolvimento de uma nova abordagem, a bilingue.

3.1.3 Bilinguismo como outra forma de enxergar sujeito e lingua

A abordagem bilingue contrapde-se ao oralismo porque prioriza o canal
viso-espacial como fundamental para a aquisicdo de linguagem da pessoa
Surda. Além disso, se contrapfe a comunicacao total por defender um espaco
real para a lingua de sinais durante o trabalho de desenvolvimento
educacional. Assim, defende que cada uma das linguas trabalhadas com o
aluno Surdo “mantenha suas caracteristicas proprias € que nido se ‘misture’
uma com a outra” (LACERDA, 1998).

O intuito da educacédo bilingue é que o aluno Surdo tenha um
desenvolvimento cognitivo-linguistico que possa ser equivalente ao que ocorre
com o aluno ouvinte, permitindo que, fora do espaco escolar, esse individuo
desenvolva uma relacdo com ouvintes, por ter acesso as duas linguas durante
seu periodo de escolarizacdo (LACERDA, 1998).

O bilinguismo é a abordagem utilizada atualmente no Brasil, considerada
a mais adequada para o aluno Surdo, hoje. Especificamente o capitulo VI do
Decreto lei numero 5.626, “Da garantia do direito & educagdo das pessoas
Surdas ou com deficiéncia auditiva”, indica o direito dos alunos Surdos a
educagdo em escolas bilingues ou, também, a haver intérpretes nas salas
(educacéo inclusiva) traduzindo as aulas, especificando essa abordagem no

paragrafo 1°:
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§ lo S&o denominadas escolas ou classes de educacédo bilingue
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da lingua portuguesa
sejam linguas de instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo (Brasil, 2005).

Portanto, a escola estruturada conforme o decreto deve ter suas aulas
todas ministradas em Libras, como lingua principal, tendo a lingua portuguesa
como lingua dois e em sua modalidade escrita somente.

Referente a abordagem bilingue, Godfeld (2001, p. 39) afirma: “O
bilinguismo tem por pressuposto basico que o Surdo deve ser bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos Surdos” (GODFELD, 2001).

Com essa proposta, a lingua de sinais € trabalhada como lingua
principal nas aulas — L1, e o portugués como lingua secundaria — L2. Isso
permite que o aluno esteja em contato com as duas linguas, priorizando sua
lingua materna e trabalhando com a lingua oral, o portugués, da maneira que
esteja ao seu alcance, na leitura e escrita.

Em salas de aula comuns, o aluno Surdo conta com um intérprete para
realizar esse trabalho de inclusdo. Enquanto o professor explica o contetdo
oralmente, o intérprete traduz a explicagdo em lingua de sinais para o aluno
Surdo. Essa abordagem possibilita também que o estudante tenha contato com
adultos Surdos, sejam eles professores da escola ou instrutores, permitindo a
construgcdo de uma “auto-imagem positiva como sujeito Surdo”, ndo excluindo a
possibilidade de integrar-se numa comunidade de ouvintes pelo contato com
outros funcionarios, familiares, colegas Surdos e outras pessoas de seu
convivio (LACERDA 1998).

Além dos adultos Surdos, o contato dos alunos Surdos entre pares € um
ponto forte para o desenvolvimento da comunicagdo em suas relagbes de
amizade e conversas corriqueiras, ou seja, em tudo isso a lingua se
desenvolve, propiciando a ampliagdo do vocabulario. Também em sala de aula,
o dialogo entre os colegas falantes da mesma lingua desempenha um
importante papel nas relacdes de aprendizagem.

Porém, existem escolas especificas para alunos Surdos, nas quais o
trabalho com base no bilinguismo é realizado pelo proprio professor, que deve

ministrar as aulas em Libras, sendo este bilingue.
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De acordo com Lacerda (1998), os alunos Surdos devem ser expostos 0
mais cedo possivel a lingua de sinais para que o desenvolvimento linguistico e
as interagcbes possam fluir, podendo leva-los a sinalizar tdo rapidamente quanto

0s ouvintes aprendem a falar. A autora firma que:

(...) ao sinalizar, a crianga desenvolve sua capacidade e sua
competéncia linguistica, numa lingua que lhe servira depois para
aprender a lingua falada, do grupo majoritario, como segunda lingua,
tornando-se bilingiie, numa modalidade de bilingliismo sucessivo
(Lacerda, 1998).

Porém, a pesquisadora ressalta que essa situacdo nao pode ser
comparada a de quem tem pais que falam duas linguas orais diferentes,
porque, nesse caso, os filhos aprendem as duas linguas usando o canal oral-
auditivo num contexto denominado “bilinguismo contemporaneo”. Ja no que se
refere as criancas Surdas, ocorre a aprendizagem de duas linguas que
envolvem diferentes canais de comunicacdo: oral-auditivo e viso-espacial
(LACERDA, 1998).

A proposta do bilinguismo ndo € somente uma mudanca metodoldgica,
mas ela acompanha uma mudanca ideoldgica em que a pessoa Surda passa a
ser valorizada por meio da priorizacdo da sua lingua materna em sala. Nessa
abordagem educacional, a lingua de sinais ndo é utilizada simultaneamente
como na comunicacao total, mas € priorizada, respeitada em sua estrutura
gramatical, enquanto que a lingua oral é trabalhada somente nas modalidades
ndo sonoras, tirando também o objetivo de levar a pessoa Surda a falar
oralmente, como na abordagem oralista, deixando o sujeito Surdo livre e
oferecendo-lhe possibilidades para aprender e se desenvolver com a lingua de
sinais (CAPOVILLA, 2000).
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3.1.4 O professor e 0 aluno Surdo no contexto bilingue

Entre o professor e o aluno Surdo, muitos fatores existem e podem
interferir de maneiras positivas ou negativas nas aulas, a depender de como o
professor realiza seu trabalho. Tais fatores vao além de uma lingua diferente a
ser contemplada, pois envolvem uma cultura diferente, representagdes
diferentes e até uma estrutura semantica diferente entre as linguas que devem
ser levadas em consideracdo ao se planejar uma aula. Esses temas seréo
abordados mais especificamente nos proximos capitulos.

A interacdo que ocorre entre o professor e o aluno Surdo é expressa de
formas diferentes de acordo com trés possiveis modelos de escolas no
municipio de Sao Paulo: o das escolas bilingues de educacdo de Surdos onde
0 publico de alunos Surdos é prioritario; o das escolas com salas comuns onde
tal publico € minoria e se encontra dentro de um contexto de incluséo; ou o das
escolas polos onde o atendimento com alunos Surdos ocorre em salas
bilingues, denominadas SAAI — Salas de apoio e acompanhamento a incluséo,
com professores especializados para esse atendimento.

O verbo incluir tem origem no latim includere e significa: conter,
compreender, fazer parte, participar. Essa pratica, refletida na educacéo
inclusiva, leva os profissionais da area a reflexao sobre as escolas ja existentes
como um lugar de convivéncia comum a todos e que estabelece propostas de
construcdo de um projeto pedagdgico visando ao respeito as especificidades
gue cada deficiéncia agrega, com énfase na interacdo social em diferentes
areas do conhecimento (BOBBIO, 2004).

As escolas bilingues de educacdo de Surdos sao formadas
prioritariamente por estudantes Surdos, porém, a maioria dos professores é
composta por ouvintes. O professor que se encontra nesse contexto escolar
deve planejar suas aulas explorando ao maximo o aspecto visual, utilizando
materiais didaticos, videos e imagens, pelo fato de os alunos se apoiarem em
uma comunicacdo em lingua de sinais que se configura de forma visual-
espacial, diferente da lingua portuguesa, por exemplo, que é oral-auditiva
(CHOI et al., 2011). No entanto, o ensino nédo deve ser limitado somente ao

estimulo de recursos visuais. Como defende Tavares e Camargo (2010 apud
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SOLER, 1999), recursos multissensoriais para alunos com deficiéncia ou
Surdos podem se enquadrar de maneira muito positiva nas aulas, estimulando
os alunos em seus diferentes sentidos e enriquecendo seu aprendizado.

As escolas bilingues possuem também profissionais denominados
“instrutores”, prioritariamente Surdos, e que realizam esse papel de mediacdo
entre o professor ouvinte e o aluno Surdo. Os instrutores podem acompanhar
as aulas e auxiliar, principalmente, os professores que estdo em fase de

aprendizado da lingua de sinais.

3.1.5. Contexto historico da Educacédo de Surdos no Brasil

Em 1857, E. Huet, Surdo, fundou, no estado do Rio de Janeiro, 0
Imperial Instituto de Surdos-Mudos, que atualmente € denominado INES-
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, iniciando-se somente para meninos
(COSTA, 2010; ALBRES, 2005). Ao fundar o Instituto, Huet trabalhava com os
alunos a lingua de sinais francesa, porém, esse agrupamento de Surdos em
um instituto resultou mais tarde na fundamentacdo e desenvolvimento da
Libras — Lingua brasileira de sinais, e na possibilidade de que os Surdos
pertencessem a uma comunidade que compartilhava suas vivéncias e
dificuldades perante a sociedade (COSTA, 2010).

No Instituto, o curriculo escolar era desenvolvido em salas com um
namero reduzido de alunos e por meio de métodos especiais que tinham como
propésito levar o Surdo a adquirir consciéncia da linguagem e do ritmo da fala.
Para isso, eram necessarios oito anos de educacdo especifica, aléem de
diferentes atividades extracurriculares, como, por exemplo, oficinas
preparatérias para o mercado de trabalho nas seguintes areas: mecanica,
alfaiataria, tornearia, carpintaria, artes graficas (ALBRES, 2005).

Entre os programas de ensino de Huet, estdo as disciplinas “Linguagem
articulada" para trabalhar através de diversos métodos a oralizacdo dos Surdos
e “Leitura sobre os labios”, treinando leitura labial, revelando que o Instituto
apresentava um foco especifico no trabalho de oralizagdo de seus alunos
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Surdos. Entretanto, em 1867 (COSTA, 2010 apud ROCHA, 1997), houve uma
mudanca no quadro de funcionarios do Instituto e, consequentemente, essas
disciplinas foram extintas, dando lugar a Leitura, Escrita, Doutrina Crista,
Aritmética, Geografia com énfase no Brasil, Geografia Elementar, Elementos
da Historia, Portugués, Francés e Contabilidade.

A disciplina “Leitura sobre os labios” volta no ano de 1873, junto da
criacdo de uma nova fungéo, o “professor repetidor”, que assistia e repetia as
licobes dos professores em cada disciplina visando a “desmutizacéo” dos alunos
Surdos. Além disso, o ensino no instituto, de uma maneira geral, volta-se para
a area profissional (COSTA, 2010 apud ROCHA, 1997).

Ao longo dos anos, por meio de relatorios gerados no instituto acerca da
evolucdo dos alunos, foi ficando evidente que o oralismo era uma abordagem
falha e, aos poucos, a lingua de sinais foi sendo resgatada, primeiramente por
meio da soletragcdo manual do alfabeto (que sO era possivel para criancas
alfabetizadas no portugués), mas ainda com a finalidade de uma oralizacéo do
Surdo (COSTA, 2010).

A lingua de sinais, que até entdo era denominada mimica, era indicada
por médicos para ser substituida pela soletracdo manual do alfabeto. Porém,
indicavam ser um trabalho &rduo porque acreditavam que havia uma
“contaminacdo mimica”, pois, em poucas horas, os Surdos ja4 podiam se
comunicar através desse meio que consideravam “instintivo e deficiente”, uma
vez que consideravam os sinais uma “enfermidade passivel de cura”, sendo a
cura o uso da lingua oral, algo correto e dentro do que estipulavam como um
padrdo de normalidade (COSTA, 2010).

Em 1957, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos oficialmente altera seu
nome para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, pela Lei n°
3.198, de 6 de julho de 1957, sendo este um espagco rico para O
desenvolvimento e construcdo da Lingua de Sinais prépria do pais (ALBRES,
2005).

Na década de 1960, o INES ja ndo era a unica escola destinada ao
publico de Surdos, especifica da Educacdo Especial, porque dentro desse
periodo houve a criacdo da APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, do Instituto Pestalozzi e de diversas escolas especiais para
Surdos espalhadas pelo Brasil. Com isso, o Ministério da Educagédo — MEC foi
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impelido a orientar a proposta curricular para os Surdos que deveria ser
colocada em execucdo por todo o pais (ALBRES, 2005).

A lingua de sinais, por ser espaco-visual, muitas vezes néo € aceita, pois
carrega a esséncia da diferenca. Embora, na Conferéncia da Unesco, em 1951,
tenha sido determinado que a pessoa tem o direito de ser educada em sua
propria lingua, mesmo que esta seja diferente da lingua majoritaria do pais,
seguindo a proposta educacional bilingue (ALBRES, 2005).

O espaco escolar dos Surdos é, também, um espaco de luta, pois
mesmo na década de 1980, com o MEC elegendo o oralismo como abordagem
mais adequada para a educagdo de Surdos, as escolas comecaram o
rompimento a partir do desenvolvimento de trabalhos cuja abordagem era a
comunicacado total (ALBRES, 2005). De acordo com Albres (2005), hoje, os
documentos do MEC nos trazem o bilinguismo, porém, em algumas escolas, as
praticas permeiam tanto métodos e técnicas oralistas da comunicagédo total e
do bilinguismo. Essa mescla pode ser encontrada devido ao quadro de
funcionéarios das escolas que viveram em distintas épocas, pois, em um curto
periodo de tempo, o que se considerou a melhor abordagem para se trabalhar
com um Surdo variou fortemente, ndo havendo consenso.

Cabe destacar que a escola tem uma forte participagdo no movimento
de transformacdo da sociedade a fim de ocorrer mudancas necessarias para
garantir o acesso a educacao para todos. A educacao de Surdos também néo
esta fora dessas mudancas e, ao passar pelas diferentes abordagens
educacionais, conclui-se que a garantia de acesso ao saber e do exercicio
critico da cidadania aos alunos se da principalmente pelo desenvolvimento da
linguagem (ALBRES, 2005). Como garantir a aquisicdo e acesso da linguagem
ao Surdo da melhor forma é uma questdo que continua em estudo. Todo o
caminho trilhado até entdo ajudou a saber o que ndo deve mais ser propagado,
orientando futuros pesquisadores aos proOxXimos passos e, assim, caminhando

para que, um dia, tal questao seja sanada.
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3.2 Politicas publicas relacionadas a educacéo de Surdos

A luta das pessoas com deficiéncia, bem como a dos Surdos, foi sendo
reconhecida cada vez mais na sociedade, ganhando pouco a pouco espagos
nas politicas e levando ao surgimento de leis especificas. A andlise das
principais politicas que envolvem a Educacédo Especial sera apresentada no
ambito das politicas internacionais, chegando até os principais aspectos que

permeiam as politicas nacionais.

3.2.1 Panorama Nacional e Internacional

No ambito das politicas internacionais, destacam-se as publicadas pela
Unesco que sao relacionadas aos direitos das pessoas com deficiéncia:
Declaracdo de Salamanca sobre principios, Politica e préaticas na area das
necessidades educativas especiais (1994); Declaracdo Mundial sobre
educacao para Todos (1990) e a Declaracdo da Guatemala (2001).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) explicita que toda crianca
tem o direito a educacédo em escolas comuns tendo, com isso, a “oportunidade
de manter um nivel aceitavel de aprendizagem” e que as caracteristicas
diferenciadas dos alunos e suas necessidades devem ser contempladas pelo
sistema educacional. Esse mesmo documento escreve um apelo a comunidade
internacional e governos para que propiciem que toda proposta descrita seja
executada.

A Declaracdo Mundial sobre Educacao para todos (UNESCO, 1990) esta
dividida em dez artigos que explicitam seus objetivos. Dentre eles, destaca-se:
contemplar as necessidades de aprendizagem e concentrar a atencao nisso,
promover a igualdade, propiciar um ambiente adequado a aprendizagem,
mobilizar recursos, desenvolvendo uma politica contextualizada de apoio e,

enfim, fortalecer a solidariedade internacional. Em resumo, o documento influi
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na concretizacdo do potencial para o progresso humano, explicitando que, para
que isso se concretize, é necessario 0 acesso das pessoas a educacao.

Em linhas gerais, a Declaracdo da Guatemala (UNESCO, 2001),
estabelecida na Convencao da Organizacdo dos Estados Americanos, através
do Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001, promulga a “Convencéao
Interamericana para a eliminagcéo de todas as formas de discriminagcéo contra
as pessoas portadoras de deficiéncia”.

O marco das conquistas politicas em relacdo especifica a comunidade
Surda é recente no Brasil, tendo ocorrido ha apenas uma década atras, porém,
apos os anos 80, as pessoas com deficiéncias comecaram a ganhar
visibilidade nas politicas a partir do momento em que a Constituicdo Federal

afirma no capitulo 3, Art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (Brasil, 1988).

Merece énfase a palavra “todos” descrita no artigo, a qual indica que,
independentemente do contexto, seja de pessoas com deficiéncia ou de outra
classe minoritaria, todos os brasileiros possuem o direito a educacgéo. O artigo
incumbe essa responsabilidade ao Estado e a familia.

Quanto a legislacdo brasileira, a inclusdo escolar é considerada em
alguns pontos vanguardista, de acordo com a Constituicdo Federal, Art.208, 1lI
que dizz “O atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia deve ser promovido preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988).

Garantindo-lhes o direito a educacéo, de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) n° 9394/96 — Art.58, que também estabelece: “Havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagéao especial’ (BRASIL, 1996).

Em meio a transicdo para a educacao bilingue para Surdos, discussfes
foram realizadas entre educadores, pesquisadores e pessoas envolvidas com a
comunidade Surda para implementar essa abordagem educacional da maneira

mais adequada. Com isso, surge uma nova lei federal, Lei n° 10.436, de 24 de
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abril de 2002 (BRASIL, 2002), e o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005), possibilitando, assim, um direcionamento para o
atendimento escolar do aluno Surdo e prevendo, também, a educacéo bilingue
(LACERDA et al., 2013).

A respeito da lingua brasileira de sinais, a partir da Lei n® 10.436/2002 e
do Decreto n° 5.626/2005 que a regulamenta (BRASIL, 2002,), a Libras foi
regulamentada como segunda lingua brasileira e reconhecida como lingua
nacional de expressao e comunicacdo dos Surdos.

No ano de 2010, foi instituido o Decreto n° 7.387, que se refere ao

Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, no Art. 1°:

Fica instituido o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, sob
gestdo do Ministério da Cultura, como instrumento de identificacao,
documentacéo, reconhecimento e valoriza¢do das linguas portadoras
de referéncia a identidade, a agdo e a memoéria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira (BRASIL, 2010).

Conforme o Decreto citado (BRASIL, 2010), a Libras é uma lingua que
se enquadra nessas caracteristicas e é propria a comunidade Surda brasileira.
O Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e lingua portuguesa (THOMA et al. 2014) traz diversos
aspectos que permeiam a Libras e uma educacao bilingue aos alunos Surdos,

entre eles especifica:

(...) o poder publico, ao assegurar a educagéo bilingue de Surdos,
como alternativa legitima de educacéo, garante o acesso precoce das
pessoas Surdas a uma lingua de sinais plena, rica lexical e
gramaticalmente. Isso se faz pelo ensino da Libras, pela pesquisa e
pelo lugar efetivo que o uso da Libras adquire no quadro linguistico
brasileiro (THOMA et al., 2014, p. 10).

Indica também que a Libras tem um peso linguistico, sendo necessario
que ela seja trabalhada nas escolas bilingues para Surdos para evitar trazer
uma aquisicdo tardia de lingua aos alunos e ser utilizada como lingua de
instrucdo (THOMA et al. 2014).

Comentando o Decreto lei n° 5.626, Souza (2007) destaca os seguintes
aspectos como direitos fundamentais da pessoa Surda: o decreto regulamenta
a Lei n® 10.436, que garante o direito do estudante Surdo a um ensino bilingue

nas escolas publicas e também privadas, desde a educacgdo infantil, com o
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ensino da Libras em conjunto com a lingua portuguesa em sua modalidade
escrita como segunda lingua. Regulamenta ainda que o curriculo dessas
escolas bilingues necessariamente deve ser desenvolvido em Libras e em
lingua portuguesa, garantindo, assim, acessibilidade linguistica ao estudante.
Além disso, o decreto garante a obrigatoriedade da disciplina de Libras nas
grades curriculares das graduacdes relacionadas a educacéo (licenciaturas,
pedagogia e educacao especial) e fonoaudiologia sendo que, nos demais
cursos de graduacéo, a disciplina deve ser oferecida como matéria optativa.

Na esfera de escolariza¢do do Surdo, existem politicas definidas em dois
modelos: quanto ao ensino de alunos Surdos ser obrigatério em escolas com
salas de aula comuns ou em relacdo ao ensino em escolas de educacéo
bilingue, pois existem documentos que sugerem um tipo de escola como o
mais adequado e outros documentos que sugerem o outro. Encontramos essa
dualidade entre o Decreto lei n® 5.626 (BRASIL, 2005), que sugere as escolas
bilingues, e a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008), voltada para as escolas com salas de aula
comuns.

As escolas bilingues sdo previstas no Decreto lei n° 5.626 (2005) que
dispbe dos processos educativos especificos das pessoas Surdas, direitos dos
Surdos a uma educacéao bilingue e formacédo dos profissionais da area (LODI,
2013). E definido pelo art. 22, paragrafo 1°, que, nessas escolas, a Libras sera
mantida como L1 e o portugués como L2 através da leitura e escrita (BRASIL
2005) Para que a educacdo siga dessa maneira, os professores devem
ministrar suas aulas em Libras, ou contar com intérpretes e instrutores em sala
para mediar esse processo.

O Decreto lei n°® 5.626 (BRASIL, 2005) garante a disponibilizacdo da
educacdo em escolas bilingues municipais, dos anos iniciais ao final do Ensino
Fundamental Il, sendo necessario ao aluno Surdo procurar escolas com salas
de aula comuns para concluir seus estudos no Ensino Médio.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educagéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) indica a educacao bilingue nas escolas comuns como
uma forma de inclusdo do aluno Surdo. A respeito disso, Lodi (2013) afirma
que a PNEEI:
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(...) reduz educacao bilingue a presenca de duas linguas no interior
da escola sem propiciar que cada uma assuma seu lugar de
pertinéncia para 0s grupos que as utilizam, mantendo a hegemonia
do portugués nos processos educacionais (LODI, 2013).

Essa politica tem como foco propor acdes que visam a acabar com a
exclusao escolar e, consequentemente, social para os alunos com deficiéncias
no geral (LODI, 2013). Porém, assim como afirma a autora, os alunos Surdos
nao tém o desenvolvimento linguistico necessario para se apropriarem de
conteudos especificos dentro das escolas com salas de aula comuns porque 0
contato que eles tém com os conhecimentos especificos é a partir de uma
traducdo feita pelos intérpretes. Além disso, as avaliacbes, a depender do
professor, sdo, em geral, realizadas em portugués.

Hoje em dia, o aluno Surdo possui o direito de escolher e se matricular
em escolas especificas de educacdo bilingue para Surdos, ou escolas com
salas de aula comuns que por lei ttm o dever de recebé-los e néo rejeitar suas
matriculas, além de garantir-lhes a inclusdo através de intérpretes e outros
recursos com a priorizacao da Libras.

No ano de 2015, é instituida a LBI — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia de n°® 13.146, com o foco em assegurar e também promover “o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusado social e cidadania” (BRASIL, 2015). Dentre
as Disposicfes Gerais, 0 Art. 2° revela qual a definicdo de pessoa com

deficiéncia que o documento adota:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Bes
com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Especificamente referente a surdez, a LBl (2015) traz, no Capitulo IV,
“Do direito a educagao”, Art. 28, a indicacdo de que a educacéo de qualidade a
pessoa com deficiéncia deve ser assegurada pelo Estado, familia, comunidade
escolar e sociedade, incumbindo o poder publico de “(...) assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar (...)” (p. 6) 0 que
indica o inciso 1V, a saber, a “(...) oferta de educacéo bilingue, em Libras como
primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
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lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas (...)" (p. 7),
permitindo que se mantenham os trabalhos de escolas e salas bilingues, mas
nao especificando o grau de escolarizagdo em que esse trabalho deve ser feito.

Na cidade de Sao Paulo, o Decreto Municipal n° 57.379, instituido no dia
13 de outubro de 2016, estabeleceu, com base nas politicas vigentes citadas
anteriormente, diversos aspectos de garantia efetiva da pessoa com deficiéncia
a educacédo. Afirma que considera:

(...) a deficiéncia como um conceito em evolugdo, resultante da
interacdo entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais
e ambientais que impedem a sua plena e efetiva participacdo na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”
(BRASIL, 2016 p. 1).

Destina o capitulo V a falar sobre a educacdo bilingue ofertada em
Escolas Municipais de Educacéo Bilingue para Surdos — EMEBS, Unidades
Polo para Surdos e ouvintes e também em escolas comuns em todos 0s seus
niveis, garantindo instrutor de Libras e guias-intérpretes (para alunos
Surdocegos) nas EMEBS e Unidades Polo, além dos intérpretes.

No municipio de S&o Paulo, o aluno Surdo esta respaldado legalmente a
usufruir de uma educacéo bilingue, cabendo a ele escolher em qual contexto

escolar prefere obter sua formagao.

3.2.2 De “Escolas Especiais” a “Escolas Bilingues para Surdos”

A EMEBS - Escola Municipal de Educacédo Bilingue de Surdos — é
aberta prioritariamente ao publico de alunos Surdos, oferecendo ensino do
primeiro ano da educacao infantil ao dltimo ano do Ensino Fundamental II, o
que esta previsto no artigo 22, capitulo VI “da garantia do direito a educacéao

das pessoas Surdas ou com deficiéncia auditiva” no Decreto: 5.626 (2005).

3 Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educagdo béasica devem
garantir a inclusédo de alunos Surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de: |
- escolas e classes de educagéo bilingie, abertas a alunos Surdos e ouvintes, com professores
bilinglies, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; Il - escolas bilingles
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Especificamente, os alunos Surdos do municipio de S&o Paulo tém as
opc¢Oes de escolha entre dois contextos educacionais: nas EMEBS destinadas
prioritariamente aos alunos Surdos ou em escolas comuns da rede regular de
ensino em que esses alunos se encontrariam no contexto de inclusdo, sendo
que em qualquer um desses espacos 0s alunos possuem o direito a uma
educacdo bilingue com todo o contexto que ela necessita para ser aplicada
(LACERDA et al. 2013).

Além das escolas bilingues de Surdos e escolas comuns da rede regular
de ensino, no municipio de Séao Paulo, pode-se encontrar também as escolas
denominadas Unidades Polo de Educacdo Bilingue, citadas no Decreto
Municipal n° 57.379, do ano de 2016. Nessas escolas, o trabalho transita entre
escola bilingue e escola comum, sendo os primeiros anos das séries iniciais
com os alunos Surdos separados dos ouvintes em salas bilingues e passando
por momentos de interacdo no intervalo e demais atividades escolares. Assim,
ao chegar ao Ensino Fundamental Il, todos os alunos, sejam eles Surdos ou
ouvintes, sdo colocados juntos na mesma sala, com o auxilio do intérprete
durante todas as aulas. Nessa escola, alunos ouvintes podem também ter
aulas de Libras e os alunos Surdos passam por aulas de reforco de portugués
enquanto os alunos ouvintes estéo na aula de inglés.

No municipio de S&do Paulo, encontram-se, ao todo, seis escolas de
educacao bilingue para Surdos e duas escolas Polo.

Conforme as politicas publicas vigentes, especificamente a PNEEI
(2008), o atendimento dos alunos com deficiéncia deve ser realizado
preferencialmente nas escolas comuns da rede regular de ensino, mas até o
ano de 2011, existiam, no municipio de Sdo Paulo, as EMEE - Escolas
Municipais de Educacédo Especial. Em consequéncia dessas politicas, essas
escolas foram abertas ao publico geral, perdendo a especificidade de atender
somente ao publico de alunos com deficiéncia. Contudo, as EMEE que
atendiam especificamente ao publico Surdo se mantiveram, mas houve uma

mudanc¢a de nome, de EMEE para EMEBS, provando a necessidade de se

ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos Surdos e ouvintes, para 0s
anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagéo profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade lingiiistica dos alunos Surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua portuguesa. Decreto 5.626
(BRASIL, 2005).
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continuar com escolas especificas para Surdos em defesa do respeito a Libras
como lingua de instrugcdo e a cultura da comunidade Surda, sendo esses
individuos amparados legalmente através do Decreto n® 5.626 do ano de 2005
e, recentemente, pelo Decreto Municipal n°® 57.379 do ano de 2016.

De acordo com Lacerda et al. (2013), os pros e os contras das diferentes
abordagens em que o aluno Surdo pode se inserir ampliam-se para condi¢des
concretas e necessarias dessas mesmas propostas has politicas
governamentais, ndo se restringindo a aspectos como o direito linguistico, o
contato com wusuarios da lingua de sinais, ou mesmo a abordagem
metodoldgica e atuacdo de profissionais com formacéo bilingue.

Alguns alunos que tém deficiéncias variadas associadas a surdez
também possuem o direito de realizar matricula nas escolas bilingues para
Surdos (EMEBS), necessitando, assim, um trabalho de inclusdo também
nessas escolas com adapta¢cfes estruturais e metodoldgicas necessarias para
recebé-los.

De acordo com o capitulo 3, artigo 7 do Decreto* 5.626, todo o corpo
docente deve ser capacitado para ministrar suas aulas em Libras, inclusive a
equipe de coordenacdo, pois a Libras € a comunicacdo prioritaria nesse
ambiente.

Como forma de facilitar a comunicacédo entre professores e funcionarios
ouvintes e alunos Surdos, a escola possui os instrutores, preferencialmente
Surdos, que fazem essa mediacao, tanto em aulas quanto em atividades extra-
classe e ministrando também aulas de Libras. Eles desempenham o papel de
modelo linguistico, de identidade Surda e de adulto Surdo aos estudantes,
construindo uma didatica bilingue nas escolas, j& que a formacdo de
profissionais bilingues ainda n&o é vasta (LACERDA et al. 2013).

Algumas praticas podem ser observadas em comum nas escolas
bilingues de educacéo de Surdos, como, por exemplo, 0 nimero reduzido de
alunos por sala para facilitar a comunicagéo; carteiras dispostas em meio
circulo para facilitar a visualizacdo da fala dos outros alunos; utilizacdo da

lousa para introduzir o portugués; explicacdo em Libras de todo o contetdo

4 “lll - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua portuguesa, com pos-graduacao ou formagao
superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educagao” Decreto 5.626 (BRASIL, 2005).
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escrito e avaliacbes feitas em portugués e Libras para verificar o nivel de

aprendizado bilingue dos alunos.

3.3 Cultura Surda e identidade linguistica

Quero entender o que dizem. Estou enjoada de ser prisioneira desse siléncio
gue eles ndo procuram romper. Esforco-me o tempo todo, eles ndo muito. Os
g;;/-intes ndo se esforcam. Queria que se esforcassem (LABORIT, 1994, p.
A surdez pode ser concebida por diferentes concepcdes ideoldgicas.
Hoje, as mais recorrentes sdo: clinico terapéutica, referente ao diagndstico
como anormalidade ou defeito, a cirurgia de implante coclear como resolucdo
do “problema” para enquadra-lo como “normal” em uma sociedade ouvinte,
sendo esta uma concepc¢do patolégica da surdez, enfatizando a deficiéncia do
individuo e suas limitacBes; de ordem linguistica, a partir de processos
diferentes de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral e também de
sinais; de ordem educacional, com abordagens especificas para o Surdo em
seu desenvolvimento escolar e direcionando seu aprendizado e atividades
elaboradas a partir de suas condicGes; de ordem terapéutica, através de
acompanhamento, principalmente, no campo da fonoaudiologia; de ordem
social, com as interagcdes com 0s ouvintes, sejam elas como forem, através da
lingua de sinais, gestos, ou também a fala; de ordem trabalhista, com a
insercdo no mercado, suas dificuldades de arranjar emprego e suas lutas pelo
aumento da “cota” de vagas para deficientes e, por fim, de ordem politica, com
a luta pelos direitos dos Surdos e reconhecimento da lingua de sinais
(SANTANA, 2007).
Segundo Skliar (1998, p.11), a surdez é considerada desde uma
diferenca que necessita ser politicamente reconhecida até uma identidade
multipla e multifacetada do sujeito que a possui. Para uns, é enquadrada no

ambito das deficiéncias e, para outros, no de uma diferenca linguistica.
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Para Inacio (2004), a surdez ndo € algo simples de ser determinado,
pois existem diferentes graus de perdas auditivas. Além desse fato, o
relacionamento social e a visdo de mundo do sujeito Surdo sao téo
diferenciados que devem ser levados em consideracao. Porém, a definicdo de
surdez limita-se somente a um modelo médico indicando o grau de perda
auditiva do sujeito?

Gesueli (2006), Santana (2007) e Santana e Bergamo (2005) indicam
que a surdez ndo é homogénea, ndo existe uma identidade exclusiva e Unica.
Afinal, sdo pessoas assim como quaisquer outras, construidas por papéis
sociais diferentes, fazendo parte de classes populares, ricos, mulheres,
homens, homossexuais ou heterossexuais, negros, brancos, habitantes de
zona rural e qualguer outro grupo social etc., e, além disso, ainda se
diferenciam pela lingua que constréi a subjetividade de cada um, refletindo-se
COmMO um mosaico.

No tema da surdez, existem varias dicotomias que refletem os diferentes
posicionamentos que os Surdos devem tomar perante a perda auditiva.
Relacionando com os conflitos e pressfes sociais que os Surdos enfrentam na
sociedade ouvinte, Santana (2007) pontua algumas dessas dicotomias:
“deficiente/diferente; cultura Surda/cultura ouvinte; normalidade/anormalidade;
linguagem oral/ lingua de sinais”.

N&o é possivel limitar os Surdos, enquadrando-os em um Unico padrao
cultural. Dentro da perspectiva do “ndo ouvir’, existem Surdos que se
consideram pessoas com deficiéncia auditiva, desejam utilizar aparelhos
auditivos ou submeter-se a cirurgia de implante coclear® e alegam néo
necessitar da Libras por utilizarem a lingua oral. Por outro lado, existem Surdos
implantados ou que utilizam aparelho e sdo adeptos a Libras, Surdos que se
recusam a submeter-se a aparelhos ou implantes, justificando que a Libras ja
basta, entre outros. A intengcdo ndo € novamente enquadrar os Surdos em
outras categorias, mas mostrar que, como seres humanos, sdo Unicos,

singulares e ndo passiveis de uma padronizacdo dentro das categorias de

5 Implante Coclear: Conhecido como “ouvido bidnico”, é um aparelho tecnolégico implantado
cirurgicamente no individuo que nao se adaptou a aparelhos auditivos. O implante funciona estimulando
diretamente o nervo auditivo por meio de pequenos eletrodos que sdo colocados dentro da cdclea, levando
estes sinais para o cérebro (fonte: http://www.implantecoclear.org.br/textos.asp?id=5).
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Surdos ou deficientes auditivos, devendo-se respeitar a cada um em sua forma
de enxergar a si mesmos.

Cabe ressaltar que estou defendendo que cada individuo deve ser
respeitado em relacdo a como deseja se desenvolver linguisticamente,
enfatizando que acredito que a escolha deve ser feita quando este individuo for
maduro o suficiente para fazer escolhas e que a educacao escolar dos Surdos
deve levar em conta suas condi¢des linguisticas. Com essa defesa, posiciono-
me contra todas as técnicas forcosas de implementacdo de um padrédo de
normatizar o individuo Surdo tentando torna-lo ouvinte, valorizando-o somente
quando conquista a fala oral, alegando que, como sdo minoria, devem se
submeter a lingua da maioria, pois seria utdpico pensar em uma sociedade
(ouvinte e Surda) que utilize plenamente a lingua de sinais em todos os
ambientes. O Surdo que deseja submeter-se a oralizacdo e implantacdo de
aparelhos auditivos deve, de igual modo, ser respeitado, mas quando esse
desejo parte do proprio individuo maduro o suficiente para essa decisédo e néao
guando é imposto por sua familia.

E compreensivel que em uma familia em que n&o héa individuos Surdos,
nao tem o conhecimento de como tratar do primeiro Surdo que aparece. Muitas
vezes, tomam decisOes pautadas no tipo de orientacdo que recebem, que em
geral, sdo orientacdes vindas de médicos ou profissionais da saude, muitas
vezes com uma visdo clinico-terapéutica da Surdez. A familia escolhe uma
cirurgia de implante coclear ou submeter seus filhos a oralizagdo sem ao
menos conhecer um Surdo falante da lingua de sinais e suas vivéncias.
Infelizmente, essa é outra area em que a valorizagdo médica se sobrepde a
educacional, que o ponto de vista clinico-terapéutico se sobrepbe ao sécio-
antropolégico, e em consequéncia, a familia toma uma decisédo por acreditar
que é a melhor ao seu filho, sem antes conhecer “os dois lados da moeda”.

Antes de se submeterem a esses métodos, deveria ser esclarecido as
pessoas Surdas ou com deficiéncia auditiva que esses avancos medico-
tecnologicos nédo eliminam a condicédo de surdez do individuo, e, sim, torna-se
possivel que eles passem, diariamente, por momentos de ouvintes. Por
exemplo, uma pessoa que usa aparelho auditivo ou implante coclear precisa
remover o aparelho (no caso do implante, remover somente a parte externa)

para algumas atividades como tomar banho, ir ao cabeleireiro, nadar e também
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dormir. Tais aparelhos néo eliminam a condicdo da surdez e ndo torna um
individuo ouvinte, pois a pessoa tem, no mesmo dia, momentos em que ouve e
momentos em que nao ouve. Para um ouvinte, a falta de som € uma privacéo,
enguanto para os Surdos, é uma condicao.

Na perspectiva do Surdo que utiliza a lingua de sinais, esta pode ser
adquirida conforme sua insercdo na cultura Surda e os estimulos que recebe,
se ele tiver acesso ao aprendizado e dominio dessa lingua, podera ter como
segunda lingua o portugués (INACIO, 2004). O autor ainda afirma que, para o
ouvinte, ocorre o inverso desse processo, mas ele s6 aprende a lingua de
sinais desde que mostre interesse, podendo ser um intérprete em algumas
situacdes, sendo uma ponte entre o0 mundo ouvinte e o0 mundo Surdo, sem
qualquer perda cultural para ambos os sujeitos e, muito pelo contrario, esse
ouvinte pode oferecer uma rica visdo de um grupo social que tem muito para
nos ensinar.

A partir do momento em que a lingua de sinais é reconhecida como uma
lingua e ndo desmerecida como uma simples gesticulacdo, a repercussao
passa a ser também social (SANTANA, 2007). Ao considerar um sujeito
“anormal” como alguém que ndo possui uma lingua e tudo o que ela
representa, com a lingua de sinais esse padrdo se altera, pois, a lingua de
sinais legitima a pessoa Surda, transformando a “anormalidade” em diferencga,
trazendo consigo uma delimitagdo de esferas sociais: “a identidade Surda, a
cultura Surda e a comunidade Surda” (SANTANA, 2007, p. 33).

A lingua de sinais esta relacionada a cultura Surda que, por sua vez,
reflete a identidade Surda de uma pessoa que convive, na maior parte dos
casos, com a comunidade ouvinte e Surda. Essa pessoa é constantemente
comparada as ouvintes, como se sua propria identidade Surda fosse inferior ou
como se faltassem elementos em relacédo aos ouvintes (GESUELI, 2006). Essa
comparagao esta no padrao “ideal” que a cultura ouvinte acredita ser “normal’,

e quem se encontra fora desse padréao deve ser corrigido:

Seria, portanto, nessa relacao, no tempo e no espaco, com diferentes
outros que o sujeito se construiria. E, com isso, nas praticas
discursivas que o0 sujeito emerge e € revelado. Ou seja, é
principalmente no uso da linguagem — e ndo qualquer materialidade
linguistica especifica — que as pessoas constroem e projetam suas
identidades (Santana e Bergamo, 2005, p. 568).
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A surdez, quando observada a partir da Libras, da o significado para o
Surdo por sua forma diferente de se comunicar ndo de forma oral, mas motora
(INACIO, 2004). Nem sempre o aprendizado da lingua oral é bem-sucedido e,
no aspecto da deficiéncia, ndo deveria ser nem obrigatério (LACERDA, 2007).

Sendo a Libras uma lingua ainda pouco conhecida pela sociedade, as
possibilidades interativas dos Surdos continuam bastante restritas,
atrapalhando sua aprendizagem e seu desenvolvimento social (SA, 2002), mas
a surdez nao permite que o individuo tenha menos possibilidades, e sim que
tenha possibilidades diferentes.

De acordo com Vigotski (1999), o aspecto linguistico é fundamental para
a compreensédo do desenvolvimento do sujeito enquanto ser social, mas para a
utilizacdo de uma outra lingua, como o0 portugués, € necessario garantir que o
Surdo tenha condicdes de se apropriar de sua lingua materna, a Libras.

Para Capovilla (2000), a linguagem possui uma importante funcao
interpessoal e intrapessoal. A funcdo interpessoal esta relacionada a
comunicacdo social e a funcdo intrapessoal relaciona-se ao fato de que a
linguagem permite o pensamento, formacdo e reconhecimento de conceitos,
possibilitando uma aprendizagem consciente (CAPOVILLA, 2000).

Ao refletir sobre a aquisicdo de linguagem, Inacio (2004) destaca duas
formas: a lingua natural, adquirida desde o nascimento, e outra como sendo
uma segunda lingua. No caso do Surdo brasileiro, h4 uma discusséo acerca da
necessidade de que Libras seja encarada como uma primeira lingua (L1) e a
lingua portuguesa como uma segunda lingua (L2) para que possa se expressar
por meio da leitura e escrita (forma da comunicagao oral que cabe aos Surdos).
Assim, 0 Surdo poderia possuir uma “comunicagao plena”.

De acordo com Gesueli (2006, p. 279), pode-se traduzir a surdez
abrangendo todos os tipos de significagBes: “intelectual, linguistico, ético,
estético, artistico, cognitivo, cultural, e as demais”. Com isso, Skliar (1997)
defende que € necessario um modelo baseado na lingua de sinais como
principal para a identificagdo sociocultural, baseado nas intera¢cdes habituais
dos Surdos. O pesquisador defende também que o modelo pedagdgico néo

tenha como foco corrigir uma deficiéncia, mas continuar com um mecanismo de
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compensacao que, de acordo com o0 autor, os proprios Surdos ja utilizam
historicamente

Quanto a identidade Surda, alguns autores mencionam que a lingua de
sinais € algo que define a pessoa Surda com essa identidade em seu contato
com outro Surdo. Santana e Bergamo (2005, p. 567) identificam que: “em
contato com outro Surdo que também use a lingua de sinais surgem novas
possibilidades interativas, de compreensao, de diadlogo, de aprendizagem, que
nao sao possiveis apenas por meio da linguagem oral”.

Ao considerarmos a lingua de sinais algo que define a identidade Surda,
€ enfatizado seu “carater instrumental”, com isso, a natureza da lingua e
também a sua representacdo social tornam-se condicionadas as interacdes
sociais com as quais esta envolvida (SANTANA & BERGAMO, 2005).

Pode-se dizer que a identidade Surda se expressa da seguinte maneira:

A constituicdo da identidade pelo Surdo, portanto, ndo € relacionada
a lingua de sinais necessariamente, mas sim a aquisicdo de uma
lingua possibilitando-os imergir no mundo como “falante”, com as
devidas implicagBes nas suas rela¢des sociais, ou seja, ndo limita
gue os Surdos constituam sua identidade através da lingua de sinais
apenas pois, a identidade ndo pode ser vista como inerente as
pessoas, e sim como ‘resultado de praticas discursivas e sociais em
circunstancias  socio-histéricas  particulares.” (SANTANA &
BERGAMO, 2005, p. 570).

Outro ponto importante destacado por Santana e Bergamo (2005) € que
a maneira como a surdez é vista na sociedade também é um fator que
influencia a construcéo da identidade, sendo que o sujeito ndo pode ser visto
dentro de um grupo isolado, mas como alguém que afeta e é afetado pelos
discursos e praticas produzidos.

A diferenca deve ser pensada como marca identitaria, sem fixar outras
marcas pejorativas e sem se questionar se 0os Surdos sdo ou nao diferentes
dos ouvintes ou de outros grupos culturais, étnicos ou religiosos, assim, deve-
se pensar nessa diferenca para o fortalecimento da comunidade Surda
(LOPES, 2011).

O ponto de vista de uma autora Surda (PERLIN, 2003) traz a identidade
Surda em uma perspectiva do ser e estar Surdo, considerando um “estar na
experiéncia Surda” como parte ativa que se conduz nas dinamicas de poder

gue constituem um povo Surdo, uma comunidade Surda:
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Entre a proposta do “ouvinte” e a proposta do Surdo surge esta
diferenca de ser, essa diferenca que € perpassada pela experiéncia
Unica e intransferivel de cada sujeito. Experiéncias vividas em cada
tempo, em cada realidade, em cada situacdo, nunca repetidas por
outros, nunca iguais (PERLIN, 2003, p. 90).

Essa comunidade Surda é marcada pela forma de comunicagdo que
vem com a surdez como um elemento fortalecedor (LOPES, 2011).
Na perspectiva bilingue, a pessoa Surda é vista também como bicultural,

ou também, multicultural:

O biculturalismo designa o conjunto de referéncias a histéria dos
Surdos, o conjunto de significagbes simbdlicas veiculadas pelo uso de
uma lingua comum, o conjunto de estratégias sociais e de codigos
sociais utilizados de maneira comum pelos Surdos para viverem
numa sociedade feita por e para os ouvintes. E, portanto, uma cultura
de adaptacdo a diferenca e produtora de elo social (SANTANA E
BERGAMO, 2005).

De certa forma, os Surdos estdo em uma sociedade pensada
primeiramente no ouvinte. Para se adequarem a rotina diéria, os ambientes que
frequentam necessitariam de adequacdes principalmente relacionadas a
comunicacao. A cultura Surda, assim como afirmado no fragmento acima, € um
conjunto de marcadores culturais comuns as pessoas Surdas, adaptadas
nessa sociedade ouvinte. Perlin (2003) afirma que a cultura Surda abrange
lingua de sinais, intérprete e determinadas tecnologias.

Por mais que a cultura esteja associada a praticas e comportamentos,
costumes, habitos, tradicbes, envolve também regras, metodologias e
instrucdes para direcionar o comportamento daqueles que a compartilham
(SANTANA & BERGAMO, 2005).

De acordo com Lopes:

Cultura, significado e comunicacéo estdo intimamente intrincados que
ndo ha como saber quando um termina para comecar o outro. Assim,
entender os significados que damos a palavra surdez ou a expressao
ser Surdo vai depender de um conjunto de relagdes entre aqueles
trés elementos (LOPES, 2011, p. 16).

O termo “cultura” tem como origem o termo “cultivo”, no sentido de uma

producdo gerada por distintas praticas sociais, e 0 termo “agricola”, com o
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sentido de acéo, atividade, em que a propria natureza tem uma condi¢cdo de
possibilidade para que uma cultura se estabeleca (LOPES, 2011). Quando se
fala sobre cultura Surda, Lopes (2011) aponta que a diferenca ao se refletir
sobre o Surdo esta na cultura e ndo exclui o fato de eles ndo ouvirem, ja que
este também ndo é um elemento definidor, marcando, assim, uma diferenca
entre “surdez e falta de audicdo”, mas que: “a nocdo da diferenga cultural
coloca-se dentro da necessidade de estabelecer comparacdes entre sujeitos
pertencentes a grupos sociais distintos (LOPES, 2011, p. 22)”".

Tanto o sentido clinico patologico quanto o sentido antropoldgico que se
d4 a surdez sdo invengbes culturais. Portanto, deve-se demarcar qual o
entendimento e embasamento tedrico a partir dos quais serdo construidos
sentidos acerca do que € “ser Surdo” (LOPES, 2011). A surdez ndo pode ser

marcada pela falta, e sim pelo que ela marca como diferente (LOPES, 2011).

3.4 Lingua brasileira de sinais — Libras

A Libras ndo teve sua origem na lingua portuguesa, uma lingua
constituida na oralidade, mas na Lingua de Sinais Francesa, outra lingua de
modalidade viso-espacial, porém, ndo se nega que a Libras foi influenciada em
sua fundamentacéo lexical pela lingua portuguesa. No entanto, esta influéncia
se da somente no que se refere as adaptacdes necessarias por serem linguas
em contato (ALBRES, 2005).

No Brasil, além da Libras, ha registros de uma outra lingua de sinais
utilizada pelos indios Urubu-Kaapor na Floresta Amazénica (FELIPE, 1997).
Com uma proporcao de 1 Surdo para cada 75 ouvintes na tribo, todos tém o
conhecimento da lingua de sinais, sejam eles Surdos ou ouvintes.

A lingua brasileira de sinais, assim como as demais linguas, tem uma
gramatica propria, diferente da lingua oral dominante, no caso do Brasil, a
lingua portuguesa. Configura-se diferentemente de uma lingua oral, porém, é

caracterizada como uma lingua e ndo como uma linguagem, gesticulacdo ou
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mimica. As linguas orais se utilizam da boca e voz para verbalizar os sons,
proferindo palavra a palavra, j4 as linguas de sinais sdo caracterizadas pela
auséncia do som, com a comunicacdo sendo exprimida através das méos e
corpo desempenhando o mesmo papel da boca e voz, porém as “palavras” sao
denominadas sinais (ALMEIDA; ALMEIDA, 2008).

Por ndo exigir a utilizagdo da voz, as linguas de sinais se constituem
com a recepcao de sinais por meio da visdo, e a execucdo dos sinais atraves
do corpo, méaos e expressdes faciais, caracterizando-a como uma lingua viso-
espacial. Ja as linguas orais sdo exprimidas através da fala e captadas pelo
aparelho auditivo, caracterizando-as, assim, como orais-auditivas (LEITE,
2008).

Como as linguas de sinais se configuram espacialmente, ndo sao
necessarias entre as frases, palavras de ligacao e caracterizacdo como artigos,
conjuncdes e alguns verbos de ligacéo, ja que o préprio espaco explicita a agdo
através do movimento e configuragcdo dos préprios sinais. Assim, seguem
contrarias a linearidade das linguas orais nas quais, para se descrever uma
cena ou uma situacdo, € necessario especificar em palavras para indicar o
ocorrido. Assim, nas linguas orais, 0os termos seguem-se sequencialmente e,
nas linguas de sinais, simultaneamente (LEITE, 2008). Por exemplo: ao se
referir a distancia de uma pessoa ou objeto, utilizamos na lingua oral os
pronomes “este, esse ou aquele” e, na lingua de sinais, essa distancia €
representada na execucdo manual dos sinais descritivos proxima ao corpo, na
frente ou com a mao distante.

Stokoe (1960) teve um trabalho pioneiro no estudo linguistico da lingua
americana de sinais— ASL, que hoje é considerada a lingua mais desenvolvida.
Inicialmente, Stokoe propds que a lingua de sinais era formada por trés
componentes: configuragdo de méaos (CM), localizagdo (L) e movimento (M)
(LEITE, 2008). No Brasil, a Libras define-se a partir destes parametros,
somando a orientagdo da palma da mé&o durante a execucdo do sinal e as

expressdes ndo manuais associadas ao significado do sinal.
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3.4.1 Parametros da Libras

A Libras se estrutura a partir de cinco parametros principais:
configuracdo de maos, ponto de articulagdo, movimento, orientacdo de méos e
expressdes nao manuais (CHOI, 2011).

A configuragcédo de maos — CM — indica qual posi¢cdo a mao deve assumir
durante um sinal. Como um guia para executar a CM, existe uma tabela base

em que as possiveis CM’s estédo ali apresentadas (Figura 02):

Figura 02: Configuracdo de m&os de acordo com o Instituto Nacional de Educacédo de Surdos —
INES.
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Fonte: http://ines.gov.br/biblioteca-ines

Essa tabela estad suscetivel a constante crescimento, pois, de acordo
com o préprio desenvolvimento da Libras, novas possiveis configuracdes
podem surgir conforme se criam novos sinais. Por exemplo, a Universidade

Federal de Santa Catarina desenvolveu, em seu site, uma plataforma de
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buscas de sinais da Libras por palavras correspondentes ao portugués,
palavras correspondentes em inglés ou também por configuracdo de méos. No
site, foram listadas, ao total, 134 configuracdes de méos possiveis, separadas
de acordo com os dedos que cada configuracdo usa, como mostra a figura 03 a
seqguir:

Figura 03: Configuracdes de méos separadas de acordo com os dedos que as compdem.

Dedo anular e dedo polegar

Cinco dedos
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Dedo médio e polegar
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Dedo minimo e polegar

Dedo indicador e dedo médio
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0s outros dedos abertos

-

&

-
w

& -
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Dedo médio, dedo indicador e

polegar

Dedo indicador

Mao fechada

Dedo minimo e polegar
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1 2 3 4
M) S 4 oY
Quatro dedos @ : | {
-~

Fonte: http://idsinais.libras.ufsc.br/

Dois sinais podem apresentar a mesma configuracdo de maos, porém,
seu significado difere de acordo com 0s outros parametros, assim como pode
ser observado na Figura 04.

Figura 04: Representacgdo do sinal APRENDER® “Mao direita em “S” vertical, palma para a
esquerda, tocando a testa. Abrir e fechar ligeiramente a mao duas vezes” (CAPOVILLA &
RAPHAEL, 2006, p.215) e LARANJA “Mao direita em “S” vertical, palma para a esquerda,
diante da boca. Abrir e fechar ligeiramente a mao” (CAPOVILLA & RAPHAEL, 2006, p.799),
ambos com a mesma configuracdo de maos, porém executados em diferentes partes do corpo.

LARANJA

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

® Toda palavra escrita que representa um sinal de Libras é escrita em caixa alta.
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O Ponto de articulagdo — PA — representa a regido do corpo em que o
sinal é realizado, ou seja, em qual ponto o sinal serd articulado, na testa, nariz,
orelha, boca, frente ao braco, tronco etc (CHOI, 2011). (Figura 05).

Figura 05: Representagéo do sinal TRABALHAR “M&os em L horizontal, palmas para baixo, na
altura da cintura. Mové-las, alternadamente, para frente e para tras duas vezes. ” (CAPOVILLA
& RAPHAEL, 2006, p.1264) com o ponto de articulacdo no espaco neutro frente ao corpo e
sinal ESQUECER “Mao direita horizontal aberta, palma para dentro, pontas dos dedos unidas,
tocando o lado esquerdo da testa. Mover a mao para o lado direito da testa. ” (CAPOVILLA &
RAPHAEL, 2006, p.618) com o ponto de articulagao frente a testa.

TRABALHAR

e

ESQUECER

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli
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Movimento — M — indica qual tipo de movimento cada sinal realiza, como:
retilineo, circular, semicircular, sinuoso, angular etc. Esse parametro indica
também se o sinal ndo possui movimento, como pode ser observado na Figura
06 comparativa (CHOI, 2011):

Figura 06: Representagéo do sinal BRINCAR “Maos em Y, palmas para dentro, inclinadas uma
para a outra. Mové-las em pequenos circulos verticais alternados” (CAPOVILLA & RAPHAEL,
2006, p.318) com movimento e sinal EM-PE “m&o esquerda horizontal aberta, palma para
cima, dedos para a direita; méo direita em V invertido, palma para dentro, dedos para baixo,
com pontas dos dedos tocando a palma esquerda.” (CAPOVILLA & RAPHAEL, 2006, p. 578)
que nao possui movimento.

BRINCAR ===

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

A imagem, a seguir, mostra alguns possiveis movimentos executados

nos sinais:

Tabela 01: Tabela com descricdo de movimentos possiveis na Libras
MOVIMENTOS - LIBRAS

Reti limeo

Pelicoidal

Ciraalar

evmiciraslar

Simucso

Amgular

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

70



A orientacdo das palmas das maos — OPM - faz referéncia a qual deve
ser a dire¢ao das palmas das méos: para baixo, para cima, para frente, para
tras, para o lado direito ou esquerdo (CHOI, 2011):

Figura 07: Representacéo do sinal DOCE com a orientacédo da palma da mao para dentro “mao
direita em B, palma para dentro, dedos inclinados para a esquerda, diante da boca aberta.
Mové-las em circulos verticais para a esquerda. ” (CAPOVILLA & RAPHAEL, 2006, p.558).

DOCE

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

A face e o movimento do corpo sdo muito importantes para a execucao
da Libras, principalmente quanto a sua expressao para 0s sinais, por isso, um
dos parametros esta relacionado as expressdes faciais e corporais, ou seja,
expressfes ndo manuais. Dependendo de como esse parametro é utilizado, o
sinal pode adquirir um novo sentido, por exemplo, expressando ironia,
intensificando o sentido de uma frase ou indicando exclamacéo, interrogacao,
afirmacdo ou negacdo de uma frase. Um exemplo de expressdo nao manual
pode ser observado no sinal de CONFUSAO, indicado com o sinal manual e

também com a expressao facial desse sentimento (Figura 08):

71



Figura 08: Representacéo do sinal CONFUSAO “maos horizontais abertas, palmas para dentro,
entrelacadas pelos dedos, diante do peito. Balancar as maos para cima e para baixo, virando a
cabeca para a direita e para a esquerda. Expressao facial negativa. ” (CAPOVILLA &
RAPHAEL, 2006, p.448).

CONFUSAO

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Todos esses parametros, em conjunto, formam o sinal. Se, em um
mesmo sinal, algum desses parametros for alterado, ele acaba assumindo um
significado diferente, mudando o sentido.

Para a descricdo de um sinal, os parametros sao utilizados, assim como

€ possivel observar na Figura 09 com a descricdo do sinal PROFESSOR:

Figura 09: Representagdo do sinal PROFESSOR de acordo com os cinco parametros.

PROFESSOR

-CM: mdo dominante em letra "P"
-PA: Espaco neutro

-OPM: para baixo

-Mov: semicirculo de dentro para fora
-ENM: ndo tem

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli
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3.4.2 Aspectos Basicos da Libras

Nesse topico, serdo abordados diferentes aspectos basicos da Libras
que descreverdo de uma forma mais especifica a compreensdo da totalidade

viso-espacial que esta lingua envolve.

3.4.2.1 Iconicidade e Arbitrariedade

Erroneamente, algumas pessoas pensam que a lingua de sinais se
resume a representac6es mimicas de objetos, mas como lingua, os sinais
podem representar conceitos abstratos que ndo remetem necessariamente a
uma imagem concreta.

Os aspectos de iconicidade e arbitrariedade se referem ao significado do
sinal. A maioria dos sinais da Libras sao arbitrarios, ou seja, ndo apresentam
uma conexao de forma e significado com aquilo que o sinal representa, porém,
0S sinais que visualmente representam o objeto ou uma ac¢ao sdo denominados
iconicos (QUADROS; KARNOPP, 2004).

A figura a seguir mostra um exemplo de um sinal icbnico ESCOVAR
DENTES “Mao direita em A horizontal, palma para baixo, apontando para a
esquerda, diante da boca aberta com os dentes cerrados. Mover ligeiramente a
mao para a direita e para a esquerda. ” (CAPOVILLA & RAPHAEL, 2006, p.
602) e um sinal arbitrario CONVERSAR “Mao esquerda horizontal fechada,
palma para baixo, apontando para frente, méo direita horizontal aberta, palma
para baixo, dedos apontando para a esquerda e tocando o dorso da mao
esquerda. Mover a mao direita em circulos horizontais. ” (CAPOVILLA &

RAPHAEL, 2006, p.461), que nao faz alusao ao seu referente (Figura 10):
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Figura 10: representacdo de sinais iconicos e arbitrarios.

ESCOVAR DENTES

CONVERSAR

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

3.4.2.2 Fonologia

A fonologia atém seus estudos aos fonemas, sendo estes tracos
distintivos nas linguas orais quando comparadas as linguas de sinais. Porém,
mesmo configurando-se de maneiras diferentes, ambas as linguas possuem

fonemas.
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Alguns autores defendem que o termo correto que corresponde a lingua
de sinais é a “Quirologia”, com as unidades minimas denominadas “quiremas”
(ou queremas), capazes de diferenciar conceitos na modalidade das linguas de
sinais (BORDINHON, 2010). Essa correspondéncia terminoldgica pode ser

observada na figura 11:

Figura 11: termos correspondentes nas linguas de sinais e linguas orais.

Linguas Orais Linguas de Sinais
FONOLOGIA b > QUIROLOGIA
A A
* |
FONEMA QUEREMA
Vogais, Semivogais e € 7TTTTTTTTTTTTTTTTmmeeS » Configuracdes de Mo,
consoantes Ponto Articulatorio e
Movimento

Fonte: Bordinhon, 2010, p.05.

Pode-se dizer que os articuladores primarios das linguas de sinais sédo
as maos, que, por sua vez, movimentam-se no espaco frente ao corpo e
executam sinais em determinados pontos dentro desse espaco (KARNOPP,
s/d)

A mao direita ou esquerda podem ser utilizadas para executar um sinal,
variando de acordo com a mao dominante do individuo (KARNOPP, s/d). De
acordo com Karnopp, sinais articulados com uma méao sado produzidos pela
mao dominante e, por sua vez, sinais articulados com as duas maos também
apresentam restricdes relacionadas as interacdes entre ambas as méaos, como
por exemplo, uma méo continua sendo a dominante, executando o movimento
complexo, enquanto a outra mao pode realizar movimentos e configuracdes
iguais ou permanecer “neutra” (fechada ou aberta).

As linguas de sinais sdo produzidas pelas maos, contudo, os
movimentos do corpo e da face também desempenham funcdes, intensificando
o sinal ou incorporando a ele a interrogacdo, negacao, afirmacéo ou
exclamacao (KARNOPP, s/d).
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3.4.2.3 Sintaxe e Semantica

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), a sintaxe se define como
“(...) area de estudo que analisa a combinagao das palavras para a formagao
de estruturas maiores (frases)” e a semantica, por sua vez, corresponde a “...)
area de estudo do significado na linguagem?”.

Na Libras, a estrutura das frases segue uma ordem diferente das linguas
orais. Explicando de uma forma resumida, enquanto nas linguas orais se tém
frases construidas habitualmente por “Sujeito + Verbo + Objeto” — SVO, na
Libras, ha possibilidade de outras sentencas gramaticais com estruturas como:
“Sujeito + Objeto + Verbo” e “Verbo + Objeto + Sujeito” e, principalmente,
“Objeto + Sujeito + Verbo” (SANTOS et al., 2013).

Quadros e Karnopp (2004, p. 139-156) apontam alguns aspectos na
estruturacdo de frases na Libras, como: as expressfes ndo manuais Ssao
fundamentais para a estruturacdo das frases e sua concordancia; “numa
relacdo entre verbo e objeto ndo pode haver uma interrupcdo dos advérbios
temporais e de frequéncia” e também, a ordem “Sujeito + Verbo + Objeto”
possibilita a omisséo dos sujeitos e objetos.

Como citado anteriormente, Santos et al. (2013) reforca que as
derivacdes de estrutura de frase sdo possiveis por conta da utilizacdo de
marcas como a concordancia e as expressfes ndo manuais, as quais devem
“(...) ser analisadas com aprofundamento para sua real compreensao”
(SANTOS et al., 2013, p. 15).

3.4.2.4 Classificadores

De acordo com Campello (2008), classificador pode ser descrito como
uma maneira de explicar um acontecimento em Libras a partir da descricao
imagética, utilizando uma maneira diferente dos sinais comumente

representados. A autora indica que “[0] objetivo é utilizar captacdo dos sinais
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visuais, ampliar e exercitar as capacidades mentais e visuais para se
comunicar com os Surdos ” (CAMPELLO, 2008, p. 209).

O espaco neutro, localizado frente ao tronco do corpo, € utilizado para
marcar e identificar pontos de acordo com o0 acontecimento que esta sendo
descrito em Libras, para as constru¢des gramaticais com verbos espaciais e de
concordancia, e também para a realizacdo de construcbes usando
classificadores (BERNARDINO, 2012).

Bernardino (2012) afirma ainda que os classificadores sao responsaveis
pela formacao de grande parte dos sinais ja existentes, além de serem também
responsaveis pela criacdo de novos sinais. A pesquisadora também alega que,
na maioria das vezes, os classificadores sao representados de forma iconica e,
para os leigos, pode lembrar alguns gestos que acompanham a fala. Por conta
disso, classificadores podem ser confundidos com gestos quaisquer, ainda que
possuam regras para sua estruturacdo e distintas caracteristicas
(BERNARDINO, 2012).

Maos e corpo sdo usados como meios para indicar o sinal do referente
ou o0 agente da acdo representada, incluindo basicamente um movimento
dentre uma série caracteristica de movimentos possiveis; uma configuracdo de
mao especifica ou outra parte do corpo e, por fim, um direcionamento para
esse movimento, podendo ser um caminho ou um tracado (BERNARDINO,
2012).

A tabela, a seguir, indica imagens com exemplos de configuragbes de
MAos e suas respectivas aplicacdes nos classificadores (Tabela 02):
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Tabela 02: Descri¢cao de configuracdes de méos e seu uso mais frequente na Libras.

Configuracao de

mao (CM)

Usos e exemplos

Usada para representar uma pessoa gorda andando. objetos largos de forma
irregular (como telefone. bule de café. salto de sapato. ferro de passar roupas.
avido. submarino. chifre de boi). roupas. alimentos e outros objetos em uma
casa.

CM com algumas variacdes quanto ao dedo polegar estendido ou nao. usada
para representar coisas planas. lisas ou superficies onduladas (como veiculos. o
telhado de uma casa. um pé num sapato. um livro. uma casa ou rodas de
trem[?]).

Usada para descrever formas lineares. para indicar lugares usando a ponta do
dedo e para representar objetos longos e finos (uma pessoa. um poste. um
prego. rabo de animais).

Usada para representar pequenos objetos cilindricos (como moedas. botdes.
uma gota de agua). para mostrar o modo de segurar objetos pequenos e finos e
usando as duas maos para descrever objetos cilindricos longos (como um cano
fino)

Usada para segurar objetos (como uma faca. um guarda-chuva ou um
ramalhete de flores).

Usada para representar pessoas (uma pessoa caminhando — ¥ com as pontas

14 dos dedos para baixo. ou duas pessoas em pe — ¥ com as pontas dos dedos para
cima).
5 Usada como um substituto do substantivo. pode referir-se a varias entidades

(plural) ou somente uma entidade (sem exemplos).

: Bernardino, 2012 apud Ferreira-Britto, 1995, p. 107 — 112.

3.4.3 Aquisicdo dalingua

Strnadova (2000) afirma que uma crianga Surda ndo compreende

fonemas e ndo sabe como pronuncia-los oralmente, essa tarefa s6 é possivel

através de um trabalho arduo para a crianca e para os profissionais, como

pedagogos e também fonoaudiologos. Até conseguir pronunciar uma palavra,

leva-se tempo, e a visao e tato ndo sdo suficientes para substituir a audicao,
assim a qualidade sonora fica prejudicada (STRNADOVA, 2000).
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Quando aprendem os fonemas, as criancas Surdas devem aprender o
conjunto deles para formar palavras e, depois, 0 que essas palavras significam
para 0s ouvintes, jA que para essa crianca, o que ela fala com a voz nado
significa nada (STRNADOVA, 2000).

Muitas familias a submetem a este processo, mesmo com O
conhecimento dessas informacdes, com a justificativa de que a crianca estd em
um mundo ouvinte e precisa se adaptar a essa sociedade. A justificativa de que
uma populacdo minoritaria como os Surdos ndo pode exigir da sociedade
ouvinte que aprenda lingua de sinais ndo leva em consideragcédo o quéo forcoso
e arduo é o trabalho de oralizagdo de um Surdo em comparagdo a um ouvinte
que aprende uma lingua de sinais.

Um Surdo que deseja ser oralizado possui liberdade para recorrer a um
profissional da fonoaudiologia para solicitar e desenvolver essa habilidade, com
a consciéncia de que, mesmo quando esse trabalho ocorre de livre e
espontanea vontade, exige um trabalho arduo de treinamento. A questao é: um
Surdo que nao deseja ser oralizado deve se submeter ao discurso de que ele é
minoria e precisa aprender a falar oralmente ou deve lutar por uma sociedade
em que todos os individuos, sejam eles Surdos ou ouvintes, tenham contato
com a lingua de sinais e condicdes igualitarias de acesso a informacéo?

Como pbde ser constatado no capitulo referente ao perfil histérico, por
muitos anos os Surdos foram mundialmente privados de utilizar as linguas de
sinais, com a justificativa, entre outras, de que as LS atrapalhavam o
desenvolvimento e aprendizado das linguas orais. Vale ressaltar que muito
tempo se passou até que essa ideia fosse superada, resultando em
concepgOes inapropriadas sobre a educacdo de Surdos e aquisi¢ao da LS, as
quais continuam impregnadas até os dias atuais.

A aquisicdo da lingua de sinais, atualmente considerada como a mais
adequada para a crian¢a Surda (P1ZZ10; QUADROS, 2011), ocorre em parte
de maneira diferente e em parte semelhante da aquisicdo da lingua oral por
uma crianga ouvinte. A crianga ouvinte, desde o0 nascimento, capta sons e
percebe barulhos diferentes no ambiente, naturalmente distinguindo tais sons e
iniciando uma comunicacéo. A crianca Surda pode até perceber movimentos
de fala oral, porém ndo consegue captar sons, necessitando de ser estimulada

desde cedo a se comunicar com sinais, mas uma familia ouvinte que nédo
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possui 0 conhecimento da lingua de sinais ndo faz essa estimulacdo e, mesmo
gue use “mimicas” e demais gestos para se comunicar com a crianga, nao faz
a estimulacéo correta para que ela aprenda Libras.

Algumas familias deixam esse trabalho de ensino e estimulacdo ao uso
da lingua de sinais para as escolas e consultas a fonoaudiélogos, porém, esse
trabalho deveria ser constante e realizado desde cedo para a crianga conseguir
Se expressar e comunicar-se corretamente.

O contato com a comunidade Surda permite que flua esse processo de
aguisicao da lingua, no entanto, ndo deve ser restrito a ela, sendo necessario
que a lingua seja utilizada entre os membros da familia, auxiliando no processo
educacional e de construgéo de identidade da crianga Surda (GESUELI, 2006).

Quando a lingua € adquirida tardiamente, pode acarretar problemas
psicolégicos de comunicacéo e formacédo de identidade para a crianca Surda. A
aguisicdo pode ocorrer em escolas, igrejas, associagfes, e demais lugares
frequentados pela comunidade Surda, através da interacdo com seus pares.
Ou seja, por meio do contato com outras pessoas Surdas, assim como ocorre
com criancgas ouvintes (GESUELLI, 2006).

Quando a crianca Surda nasce em um lar com pais Surdos, ela ja
recebe os estimulos em lingua de sinais desde pequena, porém, essa hao € a
realidade da maior parte dos Surdos brasileiros, ja que 95% das familias sao
compostas por pais ouvintes. Isso impde para as criancas Surdas uma
aquisicdo de lingua tardia, se comparado com as criangas ouvintes, uma vez
que leva-se muito tempo para que as familias aprendam a lingua de sinais
(P1ZZIO; QUADROS, 2011).

A fase de aquisi¢do de lingua para a crianca Surda se assemelha a das
criancas ouvintes quando, por exemplo, Surdos nascidos em familias Surdas
adquirem as regras gramaticais da lingua de sinais semelhantemente a
criangas adquirindo a lingua oral, percebendo-se, com isso, que a constituicdo
da gramatica para uma crianca em fase de aquisi¢do de lingua independe das
modalidades e varia¢des que as linguas possuem (P1ZZI0O; QUADROS, 2011).

Por volta dos 14 meses de idade, os gestos que a crian¢ca Surda produz
comecam a se diferenciar, como se fosse um balbucio para uma crianca
ouvinte, e até os dois anos, as criangas Surdas apontam 0s objetos, porém,
essa “apontacdo” ndo segue o padrdo da lingua de sinais, mas, quando a
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crianca entra no estagio de um sinal, a apontacdo desaparece (PI1ZZIO,
QUADROS, 2011 apud PETITTO, 1987).

Na média dos dois anos de idade, aparecem as primeiras combinacdes
de sinais. Pizzio e Quadros (2011, p. 05), citados por Petitto (1987), sugerem
que, durante esse periodo: “(...) ocorre uma reorganizagao basica em que a
crianga muda o conceito da “apontacdo” inicialmente gestual (pré-lingulistica)
para visualizd-la como elemento do sistema gramatical da lingua de sinais
(linguistico)”.

As similaridades que existem em comparacdo as linguas de sinais e
orais podem indicar uma “(...) existéncia de propriedades do sistema linguistico
que transcendem a modalidade das linguas” (P1ZZIO; QUADROS, 2011, p.08)
e, com isso, a evolucdo dos estudos na area de lingua de sinais apresenta
cada vez mais elementos que confirmam principios que reafirmam essas
linguas como linguas humanas.

Entre os estudos de aquisicdo de lingua, Pizzio e Quadros (2011)
apontam que os estudos das linguas de sinais sdo de extrema relevancia, dado
gque had uma preocupacdo em relacdo aos efeitos das diferencas nas

modalidades, mas afirmam que ainda ha muito a ser investigado.

3.4.4 Libras e Ciéncias

Os temas ligados as Ciéncias Naturais, para serem compreendidos, em
geral exigem uma grande capacidade de abstracdo de conteudos que nem
sempre os alunos de Ensino Fundamental Il possuem, por estarem em uma
fase do desenvolvimento em que essa capacidade ainda n&o foi alcancada
(SIVIANI, 1985). Essa questdo € ainda mais prejudicada quando o professor
organiza as aulas de modo que predomine a “transmissao de informacdes”,
sem que os alunos se envolvam ativamente no processo de aprendizagem.

Professores encontram grandes dificuldades em atuar com alunos
ouvintes e alunos Surdos nas salas comuns. Dentre as dificuldades, destacam-

se: a formagdo docente deficiente na temética; os erros conceituais em livros
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didaticos; a falta de material de apoio para os docentes e a falta de formacao
para atuar com o aluno Surdo. Tais aspectos fragilizam a implementacédo dos
contetdos no Ensino Regular (MENDES, 2006; LANGHI, 2010; MENEZES et
al., 2010; PEIXOTO; RAMOS, 2011).

A esse respeito, Glat e Lima (2003) ressaltam que a formac&o docente
tradicional refor¢ca o conceito erroneo de normal-anormal, privilegiando, assim,
contetdos que atendem a uma particularidade do ensino. Em consequéncia
dessa dicotomia, ndo € de se espantar que ainda ndo exista uma integracao
efetiva de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino. O professor
imerso nesse contexto necessita ser preparado para lidar com as diferencas,
com as especificidades de cada caso em conjunto com a diversidade deles e
nao com um modelo de pensamento comum a todas elas, pois esse modelo
nao existe.

Isso gera um sistema complexo em que professores nado se veem
preparados para atuar com alunos do publico alvo da Educacdo Especial,
caindo a culpa na formacdo docente inicial. Porém, qual seria a real formacéo
docente necessaria para efetivamente preparar esses professores?
Implementar algumas disciplinas na area poderia ajudar a sensibilizad-los a
estudar mais sobre esse tema, entretanto, esse problema esta longe de ter
uma solucéo ideal.

A perspectiva de uma escola com salas de aula comuns que realmente
incluam o aluno Surdo esta sendo trilhada aos poucos, no entanto, para 0s
alunos que ja estdo ocupando as escolas, ha urgéncia. Algo precisa ser feito
por eles ao invés de ignorarem a situacdo com a justificativa de que os
professores de salas comuns ndo podem atuar com esses alunos por nao
serem suficientemente preparados em seu periodo de formacéo inicial. Esse
contexto se repete nas escolas bilingues nas quais, ainda que o professor
esteja diariamente lidando com o publico de alunos Surdos e seja teoricamente
preparado para isso, outras particularidades sdo agregadas ao seu dia-a-dia,
assim como nas escolas com salas de aula comuns, como por exemplo, lidar
com a indisciplina em sala, problemas familiares que refletem no aprendizado,
dificuldades cognitivas, entre outros.

Quando se depara com a sala de aula, o professor no contexto bilingue

deve levar em consideracdo em seu planejamento de aulas toda a diversidade
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gque marca esse contexto, com salas heterogéneas, diversas expressoes,
culturas e, além de tudo, duas linguas completamente diferentes: o portugués e
a Libras. Esse € um trabalho &rduo, pois, nesse processo, nada deve ser
desconsiderado e muito menos desvalorizado, a0 mesmo tempo em que se
deve encontrar um equilibrio na execucéo de suas tarefas educacionais como
professor.

Durante a investigagéo, planejamento e revisdo dos conteudos e da sua
pratica, o professor deve ser extremamente rigoroso para que nao transmita
uma informacdo equivocada e reduzida sobre a natureza e o sentido do
fenbmeno cientifico que € encontrado em alguns materiais bilingues, isso pode
trazer sérias consequéncias de aprendizado aos alunos Surdos e, também, aos
ouvintes (ALVES; PEIXOTO; LIPPE, 2013).

Tendo a Libras como elemento central nas salas bilingues, levando-se
em conta que esta é uma lingua viso-espacial, os Surdos podem estar mais
familiarizados com sinais representados por meio de desenhos. Sendo assim,
os dicionarios podem facilitar a aprendizagem de sinais novos ou ser usado
para tirar davidas, mas a consulta a um sujeito fluente em Libras pode ser
necessaria para se confirmar a correta realizacdo dos movimentos ou o
significado descrito em portugués (SOFIATO; REILY, 2014). Nesse caso, 0
instrutor presente nas escolas bilingues pode exercer esse papel.

Na preparacdo e planejamento da aula ou elaboracdo de material
didatico, os professores, tradutores e intérpretes de Libras (TILS) recorrem,
para fins de consulta, aos dicionarios bilingues de Libras. Porém, caso nao
encontre o sinal correspondente ou caso ndo haja uma interpretacdo adequada
dos conceitos/verbetes ali encontrados, os alunos, ao longo do processo de
ensino/aprendizagem, podem internalizar conceitos com  sentidos
completamente diferentes do que € aceito como correto, acarretando, portanto,
um sério dano a formacao dessas pessoas.

Cabe ressaltar que a Libras é uma lingua regulamentada recentemente
no pais (BRASIL, 2002) e, assim como as linguas orais, ela evolui conforme a
popularizacdo de seu uso em diversos meios, havendo constantemente a
necessidade de pessoas Surdas criarem novos sinais. Porém, o ensino de

ciéncias nao pode se limitar pela “falta” de vocabulario cientifico em Libras e
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muito menos, por conta disso, desvalorizar a lingua como algo nao passivel de
estabelecer uma comunicagdo plena entre pares.

Na é&rea de ciéncias, encontra-se uma necessidade de sinais referentes
a termos especificos de ciéncias. Tal auséncia pode levar a uma criacdo
controversa de um sinal relacionado a um conceito cientifico, podendo, para
um mesmo conceito cientifico, ser encontrada uma variedade de sinais,
permitindo, inclusive, distorgbes e interpretacbes equivocadas sobre estes
conceitos (ALVES; PEIXOTO; LIPPE, 2013).

A auséncia de sinais especificos na area cientifica, de acordo com
Alves, Peixoto e Lippe (2013), indica que os alunos Surdos deixam de ter a
oportunidade de conhecer de uma forma aprofundada os contetdos que devem
ser ensinados durante o Ensino Fundamental e Médio, podendo prejudicar,
assim, a sua entrada na universidade.

Nas aulas de ciéncias, o professor pode se deparar com dificuldades
durante uma explicacdo de conteddo com termos cientificos para os quais ndo
existem sinais correspondentes na Libras. Primeiramente, a Libras € uma
lingua desvinculada do portugués. Ao se traduzir uma frase em portugués, por
exemplo, ndo se deve interpretar palavra por palavra e, sim, representar de
acordo com a prOpria estrutura correspondente a lingua de sinais o significado
daquela frase, com o0s sinais mais adequados para tal. Outro aspecto
importante para a reflexdo dentro desse tema € que a Libras, por ser uma
lingua viso-espacial, pode representar situacdes dentro de um espaco e ndo
linearmente, como nas linguas orais, assim, um fen6meno natural, por
exemplo, ndo necessita de nomes especificos para ser explicado em sala,
podendo sua ocorréncia ser representada espacialmente.

Para algum termo cientifico especifico que o professor for utilizar
constantemente, ele pode, em conjunto com seus alunos Surdos, construir um
sinal para tal a partir de sinais ja existentes. Assim, combinando o sinal com
seus alunos, toda vez que executar aquele sinal, estara representando o
conceito cientifico que, em portugués, possui um nome especifico. Isso
possibilita aos alunos o papel ativo em sala na construcdo de conceitos
cientificos, porque até se chegar a um sinal, ha muita negociacéo e troca de

informagdes. Dessa forma, o professor deve estar constantemente exercendo o
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papel de mediador para que, nessa construcdo, nao ocorram equivocos
conceituais.

A préatica de combinar sinais € uma maneira interessante de se trabalhar
com os alunos Surdos num contexto bilingue, mas nédo descarta o fato de que a
criacdo dos sinais deve ser universalizada para que nao ocorram Vvarias
criagdes pontuais pelo pais com o consenso de diferentes sinais formados a
partir do mesmo conceito.

Utilizar classificadores para explicar conceitos cientificos é utilizar um
elemento da prépria lingua de sinais para expressar um fendmeno, representar
uma cena de acao, seres vivos, dentre outros elementos (assim como pode ser
observado no Apéndice 12). Para uma pessoa se apropriar do uso de
classificadores, é necessario que se tenha um bom dominio da lingua de
sinais, pois essa tarefa exige que a pessoa fagca um bom uso do espaco e dos
aspectos visuais que cada conceito carrega. Mas, mesmo que 0S
classificadores sejam uma forma interessante de se trabalhar ciéncias, para
alguns conceitos é necessario que exista um sinal especifico. Por exemplo, a
fotossintese pode ser representada por classificadores, mas se um intérprete
estiver interpretando uma aula e surgir esse termo, ele precisara de um sinal
correspondente porque ndo ha tempo para fazer uma representacdo com
classificadores, ja que a aula segue e ele precisara continuar interpretando o
conteudo falado.

Outra possivel pratica € a utilizacdo de “sinais-termo”. Criado por
Faulstich (2014), corresponde as necessidades do uso especializado de sinais
da Libras de acordo com as diferentes areas do conhecimento, como, por
exemplo, as ciéncias, sendo a palavra “sinal” correspondente aos sinais da
Libras e “termo”, ao conceito correspondido (PROMETI; COSTA; TUXI, 2015).

Para a elaboracédo dos sinais-termo, ha um procedimento rigoroso que
passa pelas seguintes etapas: reconhecimento e identificacdo do publico alvo;
delimitacdo das areas pesquisadas; coleta e organizacdo dos dados;
organizacdo do glossério e teste de validade (PROMETI; COSTA; TUXI, 2015).
Tais procedimentos s&do realizados a partir de estudos na area do
conhecimento escolhida e dos conceitos envolvidos. Além disso, Surdos fazem

parte da elaboragao dos sinais e das demais etapas do projeto.
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Como exemplo de uma aplicacdo do sinal-termo, observe-se o0 que €&
representado na figura abaixo. Existe o sinal da Libras comumente utilizado
para “coracdo”, mas foi criado um “sinal-termo” que corresponde a um conceito
cientifico em que os pesquisadores utilizaram a iconicidade para representar o

coracao como um 6rgao:

Figura 12: diferenca entre os sinais de CORACAO, o primeiro representando o sinal comum e o
segundo o sinal-termo correspondente ao coragdo como um 6rgao.

Coragio
(Amor, Romantismo, etc)

e

P

Coragao humano

Fonte: COSTA, M. R. Proposta de modelo de enciclopédia visual bilingue juvenil: Enciclolibras -
0 corpo humano, 2012.

Analisando as aulas de ciéncias a partir da comparacdo entre aulas
ministradas em Libras e as ministradas em portugués, durante o processo de
construcdo de um conceito, ocorrem ricas interacdes e reflexdes sobre os
contetdos trabalhados em aula porque as interacdes partem do abstrato
(pensamento) até a construcdo do concreto (um sinal especifico para o
determinado conceito). Pode-se destacar que o processo que ocorre em Libras
até chegar a um sinal referente a um conceito € uma grande contribuicdo para
a ciéncia. Em comparacao, em aulas ministradas em portugués, pelo fato de as
terminologias ja estarem todas enquadradas, prontas e bem fundamentadas,
tal processo ndo ocorre da maneira ideal porque nédo permite aos alunos uma
reflexdo acerca de como aquele conceito foi construido.

No contexto de salas comuns, para contribuir com um ensino-
aprendizagem significativo, o professor precisa atuar diretamente com o0s

intérpretes e instrutores de Libras, tragcando estratégias que alcancem o0s

86



alunos Surdos em salas comuns e preparando os intérpretes com antecedéncia
para os contetdos de cada aula. Professores de escolas bilingues devem estar
constantemente se dedicando ao estudo da Libras e utilizando ndo somente
uma, mas diversas metodologias de ensino em suas aulas, com a finalidade de
enriquecer seu trabalho e possibilitar 0 maximo possivel a aproximacao entre
os alunos Surdos e o conhecimento cientifico, ndo evidenciando sua diferenca,
mas provando o quanto € perfeitamente possivel estudar ciéncias com essa
lingua.

Alguns autores apontam que a Libras deve ter um maior
aprofundamento cientifico e que deve-se criar dicionarios mais complexos para
a divulgacdo dos sinais, juntamente com uma formacdo mais ampla dos
intérpretes e melhor preparacdo dos professores. Apesar disso, Caetano e
Lacerda (2011) defendem que, mesmo vencendo as barreiras de comunicacéo,
existe um outro importante obstaculo, no caso, a adequacdo de metodologia e
curriculo para o estudante Surdo.

De acordo com Vigotski (1999), o aspecto linguistico é fundamental para
a compreensédo do desenvolvimento do sujeito enquanto ser social, mas para a
utilizacdo de uma outra lingua, como o portugués, é necessario garantir que o
Surdo tenha condi¢cdes de se apropriar de sua lingua materna, a Libras. E a

partir desses pressupostos que este trabalho esta fundamentado.
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4. ENSINO DE CIENCIAS

4.1 Levantamento Bibliografico

O levantamento bibliografico, conforme Galvao (2010, p. 377) define-se
como: “potencializar-se intelectualmente com o conhecimento coletivo, para se
ir além”. Em concordancia com a autora, este levantamento bibliografico tem o
intuito de revelar as principais produ¢des académicas na area que segue esta
pesquisa, levantando de forma quantitativa o numero de producbes e
gualitativamente o que essas pesquisas abordam.

Com isso, foi realizado o levantamento a partir do uso tanto isolado
guanto combinado das seguintes palavras encontradas em titulo, resumo ou
palavras-chave das pesquisas: ensino de ciéncias e surdez; ensino de ciéncias
para Surdos; ensino de ciéncias para deficientes auditivos; Libras e ciéncias.

N&o houve uma restricdo quanto ao ano de publicacédo, pois, das teses e
dissertacbes encontradas nessa tematica, nenhuma data de mais de 10 anos

atras.
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A consulta se restringiu somente a busca de dissertacdes e teses nas
seguintes plataformas de busca: Biblioteca digital brasileira de teses e
dissertacGes (BDTD); Banco de Teses e Dissertacdes da Capes (BTDC) e na
Biblioteca de Teses e Dissertacdes da USP.

A restricdo com somente trabalhos nacionais se deu por conta desse
tema envolver um contexto especificamente linguistico de uma lingua brasileira
(Libras) e também cultural, tais contextos possuem grande influéncia na
fundamentacéo tedrica e analise de resultados. Além disso, o foco se manteve
em teses e dissertacbes a fim de registrar as pessoas pesquisadoras
especificas da éarea, no caso de artigos, ndo necessariamente uma
pesquisadora ou um pesquisador que redige.

Ao realizar-se a busca pelas palavras-chave mencionadas, percebeu-se
um grande numero de teses e dissertacfes que ndo se relacionavam com a
area da educacdo, sendo que a grande maioria se encontrava na area da
saude, medicina e fonoaudiologia. Essas teses e dissertagbes foram
desconsideradas neste levantamento.

A partir da leitura dos titulos, palavras-chave e resumo, as demais
pesquisas foram selecionadas, sendo descartadas aquelas néo
correspondentes a area proposta. Nesse ambito, em uma primeira andlise para
a revisdo bibliografica, foram selecionados 13 estudos: 1 tese e 12
dissertacdes.

Os trabalhos encontrados foram organizados em uma tabela, separados
por veiculos de divulgacao (tese ou dissertacdo) e divididos de acordo com a

regido do Brasil, titulo, autores, orientador e ano de publicacéo (Tabela 03):

Tabela 03: organizacéo dos dados referentes ao levantamento bibliografico.

Veiculo de

Regido do

Titulo

Orientador

Ano

divulgacéo Brasil
- Aplicacdo de modelos Gisele PEILD SEElg
. ~ Brasilia — N N ~ - B. de
Dissertacéao gualitativos a educagéo Morisson . 2009
DF S s Almeida
cientifica de Surdos. Feltrini
Salles
Ensino de Fisica para
pessoas Surdas: 0 Eabio de )
Dissertacéo Bauru — SP processo educacional Souza Eder Pires 2012
do Surdo no Ensino Al de Camargo
s ~ ves
Médio e suas relacdes
no ambiente escolar.
Dissertagéo Sao Paulo | Ensino de Libras com as | Jucivagno Roseli C.
- SP maos: Libras, Francisco Rocha de 2013
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bilinguismo e incluséo. Cambuhy Carvalho
Silva Baumel
Uma investigacéo sobre
o papel do interlocutor Thiago )

Dissertacéo Bauru — SP de Libras como José Eder Pires
mediador em aulas de Batista de | de Camargo | 2013
fisica para alunos com Almeida

deficiéncia auditiva
A Libras no ensino das . Maria da
x : Sabrina :
Tese Séo Carlos | Leis de Newton em uma Gomes Piedade
- SP turma inclusiva de Cozende Rezende da | 2013
Ensino Médio. Y Costa
Ensino de Quimica e a
Lingua Brasileira de
. - Sao Sinais — Sistema Edivaldo da Verdnica dos
Dissertacao | cristgvao — | signwriting (LIBRAS — Silva Costa | R€iS Mariano | 0.
SE SW): Monitoramento Souza
interventivo na produgéo
de sinais cientificos.
Inclusdo de deficientes
. N Campo ausjlt_wps no Epsmo Lilian Maria Paulo
Dissertacao Grande — shigelen Inesle:o ol de Assis Ricardo da
atividades : 2014
MS . Resende Silva Rosa
demonstrativas no
ensino de Fisica.
Reflexdes sobre a
formacao de
professores de quimica Cristiane
Dissertacéo Juiz de na perspectiva da Lopes Ivoni de
Fora— MG | incluséo e sugestbes de Rocha de Freitas Reis | 2014
metodologias inclusivas Oliveira
aos Surdos aplicadas ao
ensino de quimica.
A dicionarizagéo de
termos em lingua .
) 5 . - 2 Julio Cesar ;
Dissertacéo Londrina — brasileira de sinais Correia Jair de
Parana (Libras) para o ensino Oliveira 2015
: T . Carmona
de biologia: uma atitude
empreendedora
O processo de
escolarizagdo de
_ ) criancas Surdas no. Alessandra ) _
Dissertag&o Bauru — SP Ensino Fundamental: BUENO Eder Pires
Um olhar para o ensino . de Camargo | 2015
A . Ferreira
de ciéncias articulado
aos fundamentos da
astronomia
Proposta alternativa
para a educacéo
inclusiva a Surdos:
. ~ : p Jomara .
Dissertacéo Juiz de enfoque no contetdo de Mendes Ivoni de
Fora— MG balanceamento de Freitas Reis | 2016
~ . Fernandes
equacdes quimicas e
estequiometria para o
Ensino Médio.
Sobre a acdo Mediada:
) . Goiani Intervencbes Aline Prad Anna Maria

Dissertagao olania =1 pedagsgicas no ensino ne rraco | canavarro

GO NS de Oliveira . 2016
de Ciéncias para Surdos Benite

em sala bilingue.
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Ensino de Ciéncias para
alunos Surdos:

aplicacdo de modelo METED
. ~ Lorena — picac Aurélio Graziela
Dissertacéo gualitativo baseado em X . .
SP L o Tupinamba Zamponi 2016
raciocinio qualitativo : .
Viana Filho

para alunos do Ensino
Fundamental .

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Com os dados organizados, leituras dos resumos, Sumarios e
referéncias bibliograficas um segundo quadro foi elaborado com a finalidade de
analisar se os pesquisadores utilizam o autor Vigotski em suas discussoes.

O autor citado € a base desta pesquisa para se compreender diversas
qguestdes que envolvem aprendizagem, como a formacdo do pensamento a
partir da linguagem, formacdo de conceitos, mediacdo, entre outros. Viu-se
necessario estabelecer uma comparacdo das producbes da area a fim de
analisar se Vigotski também norteia os referenciais das pesquisas citadas e

quais obras fundamentam suas discussoes:

Tabela 04: Relagéo das teses e dissertacfes em relacdo ao uso do autor Vigotski como
referencial tedrico.

Utiliza Vigotski

Gisele Morisson

Feltrini SIM Pensamento e Linguagem (1934/1993)
A construcéo do pensamento e da linguagem
Fabio de Souza Alves SIM (1939/2001); Fundamentos de Defectologia
(1928/1997)
bJucivagno Francisco SIM

Cambuhy Silva Pensamento e Linguagem (1934/1993)

A construcéo do Pensamento e da
Thiago José Batista SIM Linguagem (1939/2001); Pensamento e
de Almeida Linguagem (1934/1993); Linguagem,
desenvolvimento e aprendizado (2001).
Fundamentos de Defectologia

Sat():rtl)rzn(fj%r;es SIM (1928/1997); Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem (2001)
. : A formacéo social da mente
Edwalgg;:: Silva SiM (1931/1998); Pensamento e Linguagem
(1934/1993)
A formacéo social da mente
Lilian Maria de Assis SIM (1931/1998); Pensamento e Linguagem
Resende (1934/1993); A construcdo do Pensamento e da
Linguagem (1939/2001)
Cristiane Lopes NAO
Rochade Oliveita | | T
JulloCCesar CBRER SiM Psicologia Pedagogica (1926/2010)
armona
Alessandra Bueno SIM Pensgmento e Linguagenj (1934/1993);
Ferreira La conscience comme probléme de la

psychologie du comportamet (1925/1994);
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Déficience et défectologie mentale (1931/1994);
The development of academic concepts in
school aged children (1934/1994); Teoria e

Método em Psicologia (1926/1996);
Fundamentos de Defectologia (1928/1997); A
formacao social da mente (1931/1998); A
construcdo do Pensamento e da Linguagem
(1939/2001); Psicologia Pedagégica
(1926/2010).

Fundamentos de Defectologia

JoEearrrz]aal\rflggges SIM (1928/1997); Pensamento e Linguagem
(1934/1993).
. A construg¢do do Pensamento e da
Allngl:?/r;?: de SIM Linguagem (1939/2001); Pensamento e

Linguagem (1934/1993).

Marco Aurélio
Tupinamba Viana
Filho

SIM Pensamento e Linguagem (1934/1993)

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora Beatriz Crittelli

A partir dos dados levantados pela Tabela 04, pode-se observar que
Vigotski € um referencial muito utilizado para pesquisas nessa area, somente a
autora Oliveira (2014) n&o utilizou o autor. Das obras de Vigotski citadas, a
maioria dos trabalhos utiliza o livro “Pensamento e Linguagem” (VIGOTSKI,
1934/1993), totalizando nove de treze trabalhos utilizando esse livro como
referencial, a saber: Feltrini (2009); Silva (2013); Almeida (2013); Costa (2014);
Resende (2014); Ferreira (2016); Fernandes (2016); Oliveira (2016) e Viana
Filho (2016).

Através de uma analise dos titulos das teses/dissertacdes e assuntos
dos sumarios, observou-se que a citacdo do autor Vigotski como um dos
principais referenciais teéricos de cada pesquisa aparece nos seguintes
trabalhos de: Ferreira (2016), no capitulo “Abordagem histérico-cultural:
Vigotski”; Resende (2014), no capitulo “Perspectiva tedrica histoérica cultural”,
abordando os temas dos instrumentos e signos, pensamento e linguagem,
formacédo de conceitos, zona de desenvolvimento proximal e aprendizagem do
aluno Surdo; e, por fim, a autora Cozendey (2013), como um capitulo de
fundamentacéo teorica de sua pesquisa. Nos demais trabalhos, o autor € citado
dentro dos capitulos destinados aos temas “Linguagem” e “formacdo de
conceitos”, juntamente com outros referenciais da area.

Quanto as datas de publicacdes, a primeira € datada no ano de 2009
sendo que, nos anos seguintes, houve um aumento de numero de teses e

dissertacBes nessa area do conhecimento a partir de 2013. Somente 0 ano de
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2015 apresentou uma quantidade menor do que 0s outros anos, que tiveram
um padrao de 3 teses/dissertacdes ao ano, como pode ser observado no
grafico abaixo (Grafico 01).

Outro levantamento em questao, também expresso no grafico 01, revela,
dentro das teses/dissertacbes analisadas, quais areas do conhecimento
cientifico cada pesquisa aborda. Essas areas foram delimitadas a partir da
leitura dos titulos e palavras-chave dos trabalhos:

Gréfico 01: Quantidades de trabalhos da area de ensino de ciéncias para surdos em relacédo as
diferentes &reas da ciéncia.

QUANTIDADES DE TRABALHOS NA AREA

fisica quimica ciéncias (geral) Mastronomia M biologia

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Pode-se observar que ha uma predominéncia de trabalhos na area da
Fisica, posteriormente na area da Quimica, e as areas do conhecimento que
menos apresentam trabalhos sdo Biologia e Astronomia.

Pela leitura dos resumos, pode-se constatar que as principais areas do
conhecimento nas quais os trabalhos se focaram foram: producédo de glossério
de conceitos cientificos; produgéo de material didatico; observagéo e analise de
uma pratica; e propostas de sequéncias didaticas.

O tema “producdo de glossarios” foi foco nas pesquisas de Feltrini
(2009), Costa (2014) e Carmona (2015), com a justificativa de que a LIBRAS é
uma lingua que necessita de ampliacdo de seu vocabulario cientifico. Vale
ressaltar que os glossarios foram construidos com a participacdo direta de

Surdos.
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Os pesquisadores Cozendey (2013), Viana Filho (2016) e também
Feltrini (2009) focaram seus trabalhos no tema “producéo de material didatico”.
Pbde-se constatar que a maior parte dos materiais possuia um cunho
tecnoldgico, com preocupacdes voltadas para 0os aspectos visuais e acessiveis
a Surdos e ouvintes.

O tema “observagdo e analise de uma pratica” foi o mais abordado,
presente na pesquisa de Alves (2012); Silva (2013); Almeida (2013); Ferreira
(2016); Resende (2014) e Oliveira (2014). Cada pesquisador apresentou um
contexto escolar de educacédo de surdos diferente (escolas com salas comuns,
escolas bilingues, salas de apoio, entre outros), e também referenciais
diferentes, com foco no aluno Surdo, ou no professor, no intérprete,
apresentados sob a otica de diferentes pesquisadores.

Por fim, as pesquisadoras Fernandes (2016), Resende (2014) e Oliveira
(2016) propuseram sequéncias didaticas para trabalhar com Surdos, em
contextos de salas comuns de incluséo, sendo que a pesquisadora Oliveira
(2016) traz essa proposta para uma escola bilingue de Goiania.

De todas as pesquisas analisadas, somente duas, Silva (2013) e Oliveira
(2016), trazem o contexto de aplicacdo de suas praticas em escolas bilingues
para Surdos. As outras pesquisas destinam-se as escolas comuns e também a
salas de recursos.

Em vista dos dados apresentados, novamente justifica-se a importancia
de existirem pesquisas produzidas nessa area do conhecimento. A presente
pesquisa caracteriza-se por apresentar contextos pouco ou até mesmo nao
explorados até entdo: a andalise de uma pratica de ensino de biologia para
Surdos em uma escola bilingue de S&o Paulo, com o foco na interacdo entre
professor ouvinte e aluno Surdo, nas aulas de ciéncias do Ensino Fundamental
.
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4.2 Reflexdes a partir de Vigotski

4.2.1 Linguagem, desenvolvimento e cognig¢ao

Vigotski foi um pesquisador soviético que sugeriu a linguagem como
determinante na formacdo dos processos mentais e na relagcdo entre
aprendizagem e o desenvolvimento (ALBRES, 2005).

A obra traduzida como Pensamento e Linguagem (1993) tem como foco
refletir sobre a formacéo do pensamento a partir da linguagem, que se da pela
comunicacdo em seu intercambio social. O autor indica, nessa obra, que o
conhecimento relacionado ao pensamento e a palavra sdo fundamentais para
responder questbes especificas envolvendo esse tema, mas o significado da
palavra aparece como uma das funcdes da linguagem.

O meio social coloca problemas diante do adolescente em processo de
amadurecimento, problemas que “estdo vinculados a projegdo desse
adolescente na vida cultural, profissional e social dos adultos” (VIGOTSKI,
2001, p. 37). Estes séo, efetivamente, momentos de extrema importancia que
tornam a reiterar o que se chama de “intercondicionamento”.

De acordo com as concep¢des de Vigotski (2001), o estimulo que motiva
o desenvolvimento do pensamento surge com problemas enfrentados em um
determinado contexto social e, com isso, o “problema” torna-se um elemento
constituinte do processo de mediacdo, estabelecendo condigcbes para o
enfrentamento de situagcdes (RESENDE, 2014).

A colocacao do problema e o surgimento da necessidade de formacéo
de conceito ndo podem ser vistos como causas desse processo. Sao fatores
que podem desencadear, mas ndo assegurar a realizacdo do processo de
solucéo de uma dada tarefa.

Para a pratica da resolucdo de um problema, consequentemente ha o
desenvolvimento das fungbes mentais superiores. Tal desenvolvimento ocorre

através da mediacao, utilizando-se de instrumentos e signos, passando a ser
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internalizados pelo individuo, ganhando em significado e, por fim, relacionando-
se ao desenvolvimento da linguagem (RESENDE, 2014).

O uso da linguagem estd associado, nas fases iniciais do
desenvolvimento humano, a independéncia sensorial expressa atraves da fala.
A fala, por sua vez, funciona como um sistema simbdlico que, associado ao
pensamento, expde uma importante funcdo de rotulacdo e ordenamento.
(RESENDE, 2014).

Para um Surdo, a fala é expressa pela comunicacdo em sinais, que
corresponde a um sistema simbolico comparavel a fala oral. E importante
ressaltar o quanto a linguagem é fundamental para a formacéo do pensamento,
seja ela oral ou sinalizada. Ou seja, um Surdo privado de falar em lingua de
sinais desde pequeno pode ter todo esse processo de formacdo de
pensamento prejudicado.

Para Vigotski, a linguagem é um meio de comunicacdo social, mas
também de enunciacdo e compreensdo. A comunicacdo, quando baseada na
compreensao racional e na intencdo de transmitir ideias e vivéncias, exige um
sistema de meios em que o modelo de comunicacdo sempre sera a linguagem
humana (VIGOTSKI, 1993).

No inicio do desenvolvimento humano, o pensamento e a linguagem
possuem origens diferentes, mas, no decorrer do processo de
desenvolvimento, encontram-se de tal forma ligados que, quando o individuo
chega a fase adulta, sdo quase sinbnimos, podendo-se concluir que, em certa
fase da vida, o pensamento ndo existe sem a palavra (RESENDE, 2014).
Porém, para os humanos adultos, a palavra € um instrumento de operacao
mental (RESENDE, 2014). A autora cita um exemplo de que, nos anos iniciais
de vida, a palavra e 0 conceito ndo possuem conexao por estarem em seu
estado primitivo. Somente quando a palavra é utilizada para a solucdo de um
problema é que ela passa a representar um conceito.

O pensamento estimula e desenvolve a linguagem, na proporcao de
guanto mais utilizada a palavra ou signo, mais carregada de significado ela se
torna, permitindo, futuramente, a formagéo de conceitos (RESENDE, 2014).

Por sua vez, a linguagem é uma ferramenta basica para a aquisicao do

conhecimento porque faz parte de um instrumento de operagcdo do
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pensamento, responsavel por modificar o desenvolvimento e a estrutura das
funcdes cognitivas (RESENDE, 2014).

Uma concepgdo do senso comum é que a aprendizagem da crianca
comeca na escola, mas essa concepcéo nao leva em consideracao que, desde
seus primeiros relacionamentos como individuos, as criancas fazem parte,
constantemente, de um processo de aprendizagem e desenvolvimento das
acOes cognitivas na medida em que entram em contato com o meio cultural no
qual estéo inseridas por meio da linguagem. As relacdes humanas séo sociais,
culturais e historicamente construidas, revelando que o individuo passa por
etapas de desenvolvimento, ndo desmerecendo a importancia da escola como
um dos locais mais significativos para a aprendizagem formal dos sujeitos.
(RESENDE, 2014).

O pensamento e a palavra surgem, modificam-se e ampliam-se no
desenvolver do proprio processo de construcdo do pensamento e da palavra
(VIGOTSKI, 2001). Por sua vez, o pensamento e a linguagem possuem relacao
externa entre si. Como descreve Vigotski (2001, p. 43), sao “duas forcas
independentes que fluem e atuam paralelamente uma a outra ou se cruzam em
determinados pontos da sua trajetoria, entrando em interagdo mecanica”.

Vigotski (2001) aponta que ha uma falha ao se considerar as relacdes
entre pensamento e palavra como dois processos com elementos autbnomos,
independentes e isolados, ja que é através da unificacdo externa que faz surgir
0 pensamento verbalizado, incluindo todas as suas propriedades inerentes.

Para que ocorra a compreensao da linguagem, € necessario que se faca
uma cadeia de associa¢fes, as quais se originam na mente pela influéncia das
imagens semidticas das palavras (VIGOTSKI, 2001). De acordo com as
concepcOes do autor, a relagdo entre o pensamento e a linguagem € um
processo que se da do pensamento a palavra e, por sua vez, da palavra ao
pensamento, mudando a funcdo primaria da linguagem na medida em que
aumenta a experiéncia educacional da pessoa (VIGOTSKI, 2001).

Conforme as criancas vao utilizando a linguagem, novas experiéncias
surgem e novas ideias se constroem de tal maneira que as palavras se tornam
o principal agente da abstracdo e da generalizacdo e, consequentemente, as
pessoas passam a fazer cada vez mais uso da classificagdo para expressar
ideias referentes a realidade (VIGOTSKI, 2001).
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O papel do professor perante esse processo consiste em desenvolver
ndo uma Unica capacidade de pensar, mas diversas capacidades particulares
de pensar em diferentes campos e também em nao reforcar a capacidade geral
de prestar atencdo, mas desenvolver diferentes estratégias para se concentrar
a atencao perante diferentes matérias (VIGOTSKI, 2001).

Vigotski (2001) exemplifica essa questdo com a seguinte comparagao:
pessoas ouvintes filhas de Surdos (no caso o autor utiliza o termo “Surdos-
mudos”) que nao recebem estimulos de fala oral a sua volta, apesar de todos
0S seus requisitos inatos necessarios ao desenvolvimento da linguagem oral,
continuam sua vida sem desenvolver esse tipo de fala e ndo desenvolvem as
funcdes mentais superiores ligadas a esse tipo de linguagem. Do mesmo
modo, todo o processo de aprendizagem ¢é como uma fonte de
desenvolvimento que ativa e estimula numerosos processos, que nao sao
capazes de desenvolver-se sem que houvesse a aprendizagem (VIGOTSKI,
2001).

Quando passa-se pelo processo da aprendizagem, o significado da
palavra se da de forma inconstante, pois modifica-se no processo do
desenvolvimento da crianca e, também, através de diferentes modos de
funcionamento do pensamento (VIGOTSKI, 2001).

De acordo com as concepc¢des do autor (VIGOTSKI, 2001), uma vez que
o significado da palavra pode modificar-se no que diz respeito a sua natureza
interior, consequentemente modifica-se também a relacdo do pensamento com
a palavra. Por sua vez, ele define o significado da palavra como “unidade do
pensamento e da linguagem (...) indecomponivel de ambos 0s processos e nao
podemos dizer que ele seja um fendmeno da linguagem ou um fenémeno do
pensamento” (VIGOTSKI, 2001, p. 113). Assim, o autor afirma que a palavra
desprovida de significado ndo é palavra, mas apenas um som vazio e, com
isso, o significado €& “um traco constitutivo indispensavel da palavra’
(VIGOTSKI, 2001, p.110).

Dizendo de outra forma, o significado da palavra nada mais é que uma
generalizacdo ou conceito, sendo que generalizacdo e significado da palavra
sao sinbnimos: “Toda generalizagao, toda formagao de conceitos é o ato mais
especifico, mais auténtico e mais indiscutivel de pensamento” (VIGOTSKI,
2001, p 110).
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Vigotski (2001) explicita ainda que o significado da palavra s6 pode ser
interpretado como um fenbmeno de pensamento na medida em que o
pensamento esta relacionado a palavra e nela materializado. O processo
contrario também é valido (VIGOTSKI, 2001).

Essa associacdo que relaciona a palavra ao significado pode ser
reforcada ou debilitada. A depender de uma série de vinculos com outros
objetos da mesma condicdo, pode estender-se a uma gama maior de objetos
ou restringir-se a um grupo especifico (VIGOTSKI, 2001). De acordo com o
autor (VIGOTSKI, 2001, p. 114): “A palavra nos infunde a lembranca do seu
significado como qualquer coisa nos faz lembrar outra coisa”.

Ainda a respeito dos significados das palavras, o autor afirma:

No processo do desenvolvimento histérico da lingua, modifica-se a
estrutura semantica dos significados das palavras e a natureza
psicologica desses significados, a ignorar que 0 pensamento
linguistico passa das formas inferiores e primitivas de generalizacdo a
formas superiores e mais complexas, que encontram expressdes nos
conceitos abstratos, e, finalmente, que no curso do desenvolvimento
historico da palavra, modificam-se tanto o conteddo concreto da
palavra quanto o proprio carater da representacdo e da generalizagédo
da realidade na palavra (VIGOTSKI, 2001, p.114).

Tal processo inicia seu desenvolvimento na idade infantil, assim também
a definicdo dos estagios basicos de desenvolvimento desses significados, mas,
para que seja possivel a compreensdo de uma palavra, € necessario
compreender o conceito que ela representa (RESENDE, 2014).

A comunicac¢do se limita quando ha auséncia de um sistema de signos,
sendo este signo uma palavra ou som que, pela ocorréncia simultéanea,
associa-se ao conteudo relacionado as experiéncias do individuo que, por sua
vez, pode transmitir esses mesmos conteudos a outros (VIGOTSKI, 1993).
Nesse processo, a comunicagdo é estabelecida. Como afirma o autor: (...) a
experiéncia pessoal habita exclusivamente a propria consciéncia do individuo e
ndo € transmissivel, estritamente falando” (VIGOTSKI, 1993, p.13). Nessa
citacdo do autor, pode-se incluir falas orais ou sinalizadas, pois ambas passam
pelo mesmo processo de comunicacgao.

A linguagem origina-se como meio de comunicagdo entre a crianga e as

pessoas que estdo a sua volta, porém, somente depois é convertida em

linguagem interna, transformando-se em funcdo mental interna fornecendo,
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assim, meios fundamentais ao pensamento do sujeito nas fases iniciais de seu
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2001).

Como um exemplo, Resende (2014) expbe que, no ambito escolar, o
processo de comunicacdo ocorre por meio do uso induzido de palavras
representativas a partir de conceitos e, no decorrer do desenvolvimento de
atividades, essas palavras passam a ter maior significado através da busca de
solugdo para um dado problema. O uso da palavra serve para orientar a
formacéo de conceitos e, consequentemente, permite ao aluno reorganizar sua
estrutura cognitiva pela possibilidade de ser trabalhada em diferentes contextos
de significado, sempre dentro do processo de ensino. (RESENDE, 2014).

No caso dos alunos Surdos, ndo ha essa palavra, ja que em algumas
vezes ha um sinal especifico e em outras vezes o0 conceito € representado
pelos classificadores, no entanto, esses elementos permitem a formacao de
conceitos.

As expressdes fonéticas sdo formas de exprimir as palavras
estabelecendo, assim, uma comunicacao entre pares. Vigotski cita Koehler em
um estudo com chimpanzés nas llhas Canarias para descrever as expressées
fonéticas em outros animais (VIGOTSKI, 1993 apud KOEHLER, 1921). Esse
estudo menciona que as expressdes fonéticas dos chimpanzés indicam
desejos e subjetividades, mas suas comunicac¢des linguisticas ocorrem através
de jogos faciais, gestos, vocalizacdo, movimentos expressando saudacfes e
emocgdes, tornando-os, dessa maneira, capazes de se comunicar e,
consequentemente, de se compreender mutuamente (VIGOTSKI, 1993 apud
KOEHLER, 1921).

Tendo como base a lingua oral, o fonema, termo que quer dizer “a
menor unidade fonética indivisivel pertinente para o significado” (VIGOTSKI,
1993, p. 47), é uma forte caracteristica da linguagem humana, diferenciando-se
de outros sons que podemos emitir.

Afirma no trecho destacado:

A linguagem ndo depende necessariamente do som. H&, por
exemplo, a linguagem dos Surdos-mudos e a leitura dos labios, que é
também interpretacdo de movimentos.(...) Em principio, a linguagem
ndo depende da natureza material que utiliza. (...) Nao importa qual o
meio, mas sim o uso funcional dos signos, de quaisquer signos que
pudessem exercer um papel correspondente ao da fala nos homens
(VIGOTSKI, 1993, p. 47).
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4.2.2. Do conhecimento a formacé&o de conceitos cientificos

De acordo com a teoria histérico-cultural de Vigotski, os conhecimentos
se constituem a partir da interacdo social das pessoas. Assim, a aprendizagem
€ um processo social e o conhecimento € algo socialmente construido, uma
vez que o sujeito € um ser interativo nas agdes e no processo de aprendizagem
(RESENDE, 2014).

Davidov (1978) aponta que o0 essencial ndo consiste em demonstrar a
esséncia dos conhecimentos passados em geral, e sim: “(...) a observacao da
necessidade de correspondéncia entre as nog¢des escolares e o contetudo da
experiéncia dos alunos” (p. 103). Cabe ressaltar que a experiéncia “individual”
trazida pelos alunos integra as representacdes empiricamente formadas deles
mesmos sobre seu entorno (DAVIDOV, 1978).

O autor afirma que a experiéncia deve ser utilizada no ensino, com a
condicao de ser “mediante uma reestruturacao substancial dentro da forma de
conhecimento cientifico, qualitativamente singular e nova para o aluno, e que
em modo algum harmoniza e nem pode harmonizar com a simples experiéncia
vital” (DAVIDOV, 1978, p. 103 — grifos do autor). As nog¢des habituais trazidas
pelos alunos devem ser inseridas no ensino, mas com condi¢cdes gerais e nao
especificas, pelo contetdo e forma dos conhecimentos cientificos (DAVIDOV,
1978).

O conhecimento que se converte em conceito, consiste em um “método
para refletir o desenvolvimento do objeto a partir de certa base genética, como
deducéao do diverso dentro do todo, como realizacdo da unidade, da identidade
e das diferengas” (DAVIDOV, 1978, p. 267).

O desenvolvimento humano ocorre por meio da interacdo social e
cultural que permeia a vida de todos os sujeitos, sob uma perspectiva sécio-
interacionista (RESENDE, 2014).

Os processos mentais superiores se desenvolvem ao longo do
desenvolvimento do individuo, sendo este resultado da interagdo com o mundo
em que vive, sempre considerando 0s aspectos soOcio-histéricos construidos

(RESENDE, 2014). Para o individuo interagir com o mundo, ele utiliza
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elementos mediadores e, assim, Vigotski (2001) ressalta que é na relacéo
mediada do homem com o mundo que se desenvolvem suas fungdes
psicolégicas (RESENDE, 2014). Com isso, em um certo ponto do
desenvolvimento humano, essas mediacbes passam a predominar sobre
relacOes diretas e reflexivas, sendo essas acdes mediadas por instrumentos e
sighos (RESENDE, 2014).

Os instrumentos fisico e material sdo considerados ferramentas que
permitem a concretizacdo da acdo do homem sobre a natureza, ja 0s signos
simbdlicos sdo meios usados para solucionar um problema, assumindo uma
dimensdo psicologica, sendo estes elementos situados em um contexto
histérico que os define como mutaveis (RESENDE, 2014).

De acordo com Resende (2014, p.18), “as ferramentas e sistemas de
signos facilitam a concretizacdo de uma acdo sobre o mundo na resolucédo de
uma dada situacdo problema”. A autora define “ferramentas” e “signos” de

forma mais especificada no trecho a seguir:

(...) a ferramenta, definida como instrumento, € um objeto concreto
produzido pelo homem para a¢8es especificas, utilizada para solugdo
de situagcBes problemas buscando ampliar as possibilidades de
transformacéo sobre mundo [sic], ou seja, € mais facil cagcar com uma
arma do que com as maos nuas. Dessa forma, o instrumento tem
func@o diretiva para um fim especifico e o seu resguardo para
utilizacBes posteriores preserva sua fungdo. A transmissédo a outros
individuos dentro de um contexto social torna esse instrumento uma
caracteristica tipicamente humana (RESENDE, 2014, p.18).

Nas obras de Vigotski, especificamente em A constru¢do do pensamento
e da linguagem (2001), o autor afirma que a operacao das funcdes mentais
ocorre por meio dos signos, sendo estes construidos ao longo do
desenvolvimento humano. Ferramentas e signos podem variar em funcéo do
contexto socio-cultural e do desenvolvimento do individuo (RESENDE, 2014).

No processo da formacédo do sujeito e da internalizagdo socio-cultural, os
contextos histéricos, culturais, sociais e de linguagem fazem parte da
aprendizagem (RESENDE, 2014). De acordo com Vigotski (2001), esses
fatores em interacbes com individuos de um dado grupo, somados a um
carater mediador, como exemplo, um professor de uma escola que utiliza

instrumentos de ensino, podem auxiliar o aluno a executar tarefas e, se
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realmente houver aprendizagem, posteriormente, esse aluno realizara tais
tarefas sozinho.

Caso ocorra uma privacado de linguagem, isso interfere diretamente em
seu processo de aprendizagem. Se o aluno Surdo estd inserido em um
contexto escolar em que ndo ha outros individuos com 0s quais possa se
comunicar plenamente, uma vez que, além de os ouvintes ndo falarem Libras,
eles ndo compartilham aspectos historicos, sociais e culturais relativos a cultura
Surda, isso pode ser bastante negativo para o seu desenvolvimento. Essas
diferencas culturais e linguisticas podem constituir uma barreira ainda maior se
o professor priorizar instrumentos de ensino que favorecam apenas os alunos
ouvintes, levando o aluno Surdo a uma estagnagdo no processo de
aprendizagem e a um isolamento.

Os conceitos definidos por Resende (2014) como “elementos de uma
abstracdo que permite definir a relacdo de um conjunto de objetos concretos
com uma formagdo mental’, quando também mediados por instrumentos,
signos ou palavras, podem ser orientados para a resolucdo de um determinado
problema. Nesse processo de formacao de conceitos, tais ndo surgirdo por um
acaso, mas perante situacdes postas permitindo sua significagdo (RESENDE,
2014, p. 22).

Davidov (1978, p.55) destaca que a logica de formacdo de conceitos
segue o seguinte padrdo: “percepgao — representacdo — conceito”. As
representagcfes se expressam para o individuo com a percepcao de imagens
vivas de objetos resgatados por suas memorias, podendo tornar-se fonte de
conceitos. Afirma o autor que “o transito da percepcédo ao conceito equivale ao
transito sensorial, concreto e singular ao mental, abstrato e geral” (DAVIDOV,
1978, p. 55). O autor ressalta ainda que os elementos primordiais constitutivos
dos conceitos sdo: existéncia de recursos essenciais, permitindo a distincao de
uma classe de objetos das demais; a expressao verbalizada do significado e,
como ultimo elemento, destaca que pode ter um carater abstrato, inconcreto,
ndo necessariamente relacionado a presenca de imagens diretas.

Os conceitos, sendo “transmitidos” de forma passiva e direta, sdo vazios
de significado ao aluno. E possivel que pareca que, dessa forma, estdio
comunicando um conhecimento, mas, na realidade, essa questdo somente

encobre um vacuo (VIGOTSKI, 1993). Ao ter o contato com uma palavra
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desconhecida em uma frase e, posteriormente, encontra-la em outro contexto,
0 estudante pode vir a ter uma vaga ideia do novo conceito que, em algum
momento, sera necessario utilizar (VIGOTSKI, 1993).

A mesma afirmacéo cabe para os sinais da Libras. A principio, um novo
sinal pode causar estranhamento ao aluno Surdo, mas com 0 uso, pouco a
pouco o aluno vai agregando o sinal ao seu vocabulario. Caso o sinal ja exista
em outros contextos e seja utilizado também para representar um conceito
cientifico, é necessario haver uma boa diferenciacdo dos possiveis significados
qgue aquele sinal carrega para que o aluno ndo confunda seu uso e possa
incorporar aquele conceito nos diferentes contextos.

Vigotski (2001) ressalta que situacdes de vivéncias escolares permitem
melhor sistematizacdo dos conceitos abordados porgue consentem a evolucao
dos conceitos para niveis superiores no processo mental do individuo. Ja a
producdo de novos modos de pensamento, em comparagdo ao que o aluno
possuia antes, surge de novos movimentos mentais pela necessidade de se
dominar concepcdes para descrever fendbmenos, permitindo a elaboracdo de
concepc¢Bes de mundo por parte do individuo (RESENDE, 2014).

Em resumo, a formacdo de conceito (ou a construcdo de sentido)
através da palavra é o resultado de uma atividade intensa e complexa
(operacao com palavra ou signo), da qual todas as fun¢des intelectuais basicas
participam em uma combinacdo original. O mesmo processo pode ser
comparado também com a lingua de sinais, mas, ao invés de palavras, 0s
sinais assumem essa funcao.

A associacdo, a atencdo, 0 juizo e a representacdo (que colaboram
mutuamente), participam da formacdo de conceitos, mas nenhum deles € o
processo determinante e essencial que pode explicar o surgimento de uma
nova forma de pensamento qualitativamente original e irredutivel a outras
operacOes intelectuais elementares, embora todas essas funcbes sejam
participantes obrigatorias da sintese complexa que, em realidade, € 0 processo
de formacgédo de conceitos. Consequentemente, nenhum deles pode ser
considerado fator genético essencialmente determinante no desenvolvimento
dos conceitos. O conceito é impossivel sem palavras, 0 pensamento em

conceitos € impossivel fora do pensamento verbal (VIGOTSKI, 2001).
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Estendemos o que o autor diz sobre “palavras” para os “sinais”, ja que,
sem sinais, o aluno Surdo ndo chega a formacdo de um conceito. O
pensamento verbal de um Surdo é feito com sinais, eles pensam em sinais e a
partir desse pensamento os conceitos sao formados.

Os conceitos cotidianos e cientificos se diferem. Conceitos cotidianos
sao fundamentados pela interacao dos sujeitos a partir do meio em que vivem,
ja os conceitos cientificos fazem parte do contexto formal de ensino
(RESENDE, 2014). De acordo com Rosa (2010), diferem-se também na
evolucdo desses conceitos, sendo 0s conceitos cotidianos desenvolvidos de
forma vertical, para um nivel de abstracdo mais elevado, e 0s conceitos
cientificos para um nivel mais concreto do conceito por possibilitar que o
individuo alcance novos niveis de desenvolvimento (RESENDE, 2014).

A consciéncia reflexiva nos alunos é possivel através das portas que se
abrem no processo de desenvolvimento dos conceitos cientificos, sendo a
instrucdo escolar fundamental para induzir o tipo de percepcéo generalizante,
cumprindo um papel importante na conscientizacdo do processo mental do
estudante (VIGOTSKI, 1993). Na concepcédo de Vigotski (2001), os conceitos
cientificos, com o seu “sistema hierarquico de inter-relagées”, sdo um meio de
“‘desenvolvimento da consciéncia e dominio do objeto”, posteriormente
transmitidos para outros conceitos e outras areas do pensamento.

No contexto das aulas de ciéncias, muitos dos conhecimentos formais
transmitidos a um aluno podem nao ser experienciados por ele. Nisso, 0s
conceitos cientificos e os conceitos espontaneos diferem-se pela relacdo que
constituem através da experiéncia do estudante (VIGOTSKI, 1993).

Os conceitos cientificos, que sdo conceitos reais, sdo formados de
maneira semelhante aos conceitos artificiais ou cotidianos. Para que seja
possivel desenvolver uma medicdo, € necessario conhecer e acompanhar as
principais caracteristicas dos conceitos cotidianos desde a idade escolar e a
direcdo que serd dada ao seu desenvolvimento durante esse periodo
(VIGOTSKI, 1993).

Ainda a respeito dos conceitos cientificos, o autor afirma:

Embora os conceitos ndo sejam absorvidos ja completamente
formados, a instrucdo e a aprendizagem desempenham um papel
predominante na sua aquisi¢cao. Descobrir a relacdo complexa entre a
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instrucdo e o desenvolvimento dos conceitos cientificos € uma
importante tarefa pratica (VIGOTSKI, 1993).

O autor afirma que: “(...) a evolugéo dos conceitos cientificos ndo nega a
existéncia de um processo de desenvolvimento no cérebro da crianga em idade
escolar (...)” (VIGOTSKI, 1993, p. 85). Mas Vigotski deixa claro que essa
questdo nao é diferente das maneiras através das quais 0s conceitos séo
formados no individuo cotidianamente, espontaneos e nao espontaneos,
contrapondo a ideia de que o que é novo no desenvolvimento provém do
exterior, através da substituicdo dos modos de pensamento préprios do sujeito.

Uma ideia que agrega a esse pensamento é a no¢ao de perfil conceitual,
descrita em Mortimer (1994, 1995, 2000). Essa reflexdo traz que: “um unico
conceito pode ter diferentes zonas que correspondem a diferentes maneiras de
ver, representar e significar o mundo, e sdo usadas pelas pessoas em
contextos diferenciados” (COUTINHO; MORTIMER; EL-HANI, 2007, p. 116).
De acordo com essa ideia, as pessoas podem compreender um mesmo
conceito de distintas maneiras.

A partir disso, o ensino de Ciéncias pode trazer um enriquecimento dos
perfis conceituais de cada aluno, acompanhado por uma “demarcacdo clara
dos dominios de aplicacdo de cada modo de pensar e de falar” (COUTINHO;
MORTIMER; EL-HANI, 2007, p. 116).

Ndo ha uma regra Unica para se trabalhar o ensino-aprendizagem de
acordo com as areas cientificas porque, para cada conceito abordado, ha uma
diversidade de estratégias para entender cada perfil, sendo o ensino-
aprendizagem correspondente da carga de significados que carrega cada
conceito (COUTINHO; MORTIMER; EL-HANI, 2007).

A respeito dos conceitos cientificos, Vigotski (1993) considera defasado
0 argumento de que 0s conceitos cientificos ndo sofrem desenvolvimento e sdo
absorvidos através apenas da compreensdo e assimilacdo. Afirma que a
definicAo do que é um conceito ndo se limita a soma de ligagbes realizadas
pela memoéria, de modo que ele os define como: “(...) um complexo e genuino
ato de pensamento, que néo pode ser ensinado pelo constante repisar, antes,
pelo contrario, que s6 pode ser realizado quando o proprio desenvolvimento

mental da crianga tiver atingido o nivel necessario.” (VIGOTSKI, 1993, p.83).
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De acordo com lvic (2010), o processo de aquisicdo dos sistemas de
conceitos cientificos pode ser comparado ao processo de aquisicdo da
linguagem no quadro da educacédo sistematica de tipo escolar. Para o autor, a
aprendizagem possui um papel construtor, mas requer a presenca de adultos
como parceiros nas atividades comuns e ndo somente adultos que dominem a
lingua (IVIC, 2010).

A presenca dos adultos como pessoas mediadoras das atividades
escolares é necessaria tanto para ouvintes quanto para Surdos. No ensino de
Surdos, 0 contexto atual nas escolas bilingues aponta para uma maioria de
professores ouvintes, que legalmente devem dominar a lingua de sinais. No
entanto, € fundamental para o desenvolvimento cognitivo do aluno Surdo a
presenca de adultos Surdos nos espacfes escolares porque, apesar de 0s
professores ouvintes “dominarem” a lingua de sinais para ministrarem as aulas,
esta ndo é sua lingua materna. Os adultos Surdos, com funcédo de instrutores
nesses espacos escolares, sdo fundamentais para a aquisicdo de lingua
desses alunos e para o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Para lvic (2010), a aquisicdo dos sistemas de conceitos cientificos é a
aquisicdo mais importante ao longo do periodo escolar. Conforme esse autor
nos lembra, para Vigotski, o sistema de conceitos cientificos € um instrumento
cultural que porta mensagens intensas e, ao assimila-lo, permite ao sujeito
mudar seu modo de pensar profundamente (IVIC, 2010). Os conceitos
cientificos s@o estruturados pela organizacdo em sistemas hierarquizados,
podendo ser através de redes, grupos, arvores genealdgicas, entre outros.
Com essas estruturas interiorizadas, o individuo pode ampliar as possibilidades
de seu pensamento, mas tal estrutura deve colocar a disposicdo um conjunto
de operag0es intelectuais (IVIC, 2010).

O processo de generalizacdo pode ser representado em um conceito
encarnado numa palavra, sendo esta uma generalizagcdo do tipo primitiva,
porém, o significado dessa palavra se desenvolve e evolui sendo substituido
por generalizagcbes mais elevadas, tendo como resultado a formagédo de
conceitos (VIGOTSKI, 2001). Para Davidov (1978, p. 55), 0 processo
generalizador consiste em “encontrar o comum dado e formar a classe como
portadora dela mesma”. De acordo com as concepg¢des de Vigotski (1993,
p.84), o desenvolvimento dos conceitos e dos significados das palavras implica
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também no desenvolvimento de “(...) atencdo deliberada, memoria ldgica,
abstragao, capacidade para comparar e diferenciar.”

Contudo, das palavras ou sinais a formacdo de conceitos e,
posteriormente, ao desenvolvimento de outras fungcdes mentais como as
citadas (atencédo deliberada, memdria légica, abstracdo e capacidade de
comparacdo e diferenciagdo), ocorrem processos cognitivos e mentais
complexos que partem de simples palavras ou sinais, quando bem aplicadas e
contextualizadas. No ensino de Surdos, os sinais cientificos ainda ndo estéo
plenamente constituidos. Como entdo os alunos passardo por todo esse
processo cognitivo? Estdo passando por isso ou ndo? Essa andlise sera feita e
discutida nos préximos capitulos, com a apresentacdo dos resultados do que

foi observado em aula.

4.2.3. Defectologia e a visédo da surdez

A obra de Vigotski, Fundamentos de defectologia (1997), considera a
interacao social dos individuos com deficiéncia, mas explicita que “as barreiras
impostas para o desenvolvimento cognitivo desse individuo séo mais sociais do
que biolégicas, quando esses sdo marginalizados” (RESENDE, 2014).

Em um de seus capitulos, o autor revela as principais ideias sobre a
educacdo de Surdos e faz uma critica quanto a forma com que se aplicava o
denominado “método oral puro” (desenvolvido na Alemanha). Ele considera
gue a educacgéo acabava recorrendo a uma repressao sobre a crianga por ter
como objetivo principal ensinar-lhe a linguagem oral, desconsiderando o
interesse proprio da crianga (ALBRES, 2005). Mesmo assim, defende a leitura
do movimento dos labios como vantajosa, por possibilitar a comunicacdo do
Surdo com ouvintes e como “instrumento de elaboragdo do pensamento e da
consciéncia” (VISGOTSKI, 1997, p. 63).

Na obra, Vigotski declara a ‘linguagem gestual” como natural dos

Surdos, sendo pobre, limitada e primitiva por prender o Surdo a um
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“microcosmo restrito” aos individuos que tém o conhecimento dessa lingua
(VISGOTSKI, 1997).

De acordo com Albres (2005), Vigotski (1997) opde-se ao “‘método
analitico de ensino de sons separados” porque deveria ser usada uma frase
inteira a qual a “mimica” estaria subordinada. Dessa maneira, 0 que se
chamava de ‘linguagem sistematica dos sinais” foi colocada em
desmerecimento pelo meio cientifico, pois acreditava-se ndo surgir da
experiéncia social e, nesta concepcao, “(...) se desenvolve a consciéncia e o
pensamento” (ALBRES, 2005, p. 24).

A respeito da educacao de Surdos, Vigotski (1997) afirma que:

Até o presente ndo temos um sistema cientificamente elaborado e
competente nem em forma de teoria pedagégica de educacdo da
crianga Surda, nem em forma de teoria psicolégica de seu
desenvolvimento evolutivo e das particularidades fisicas vinculadas
ao problema no ouvido e déficit social, quero dizer, a auséncia da
linguagem oral (VISGOTSKI, 1997, p. 115).

A partir do trecho ressaltado acima, Albres (2005) afirma que Vigotski
discute procedimentos de diferentes métodos de pronunciacdo, revisando
todos os sistemas ja existentes, concluindo que, por si s6, nenhum método
poderia resolver os problemas de desenvolvimento da linguagem oral nos
estudantes Surdos, ndo encontrando solucéo para essa questao.

Tal busca continua até os dias atuais e as diferentes abordagens
educacionais continuam em estudo. Na época em que as obras de Vigotski
foram produzidas, a insatisfacdo tomava os pedagogos e pesquisadores, mas
Vigotski (1928/1997) afirmava que, com o método com o qual trabalhavam, a
educacdo social ndo se realizaria sem linguagem, este trabalho seria
impossivel, e as denominadas “linguagens oral e mimica” que a escola
proporcionava aos alunos eram consideradas uma ‘linguagem nao social’
(ALBRES, 2005). De acordo com Albres (2005), Vigotski relata em sua obra
(1997) que procurava uma técnica que proporcionasse a lingua oral, se
posicionando contra o ensino fonético e contra o que chamava de “mimica”,
organizando uma escola experimental associada a centros docentes

superiores.
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Em um determinado trecho da obra, Vigotski se opbe ao oralismo,
reconhecendo que este ndo € um meio de comunicacéo eficiente aos Surdos e
que também ndo l|hes garante a linguagem e, consequentemente, 0

pensamento:

Os Surdomudos falam com ajuda da mimica; a linguagem oral é algo
alheio a eles. Praticamente néo os beneficia a nada, quase nao ajuda
seu desenvolvimento e formagdo, nem constitui um instrumento de
acumulacdo da experiéncia social e de participacdo na vida social
(VIGOTSKI, 1997, p. 342).

No ano de 1930, relata suas impressdes sobre o “desenvolvimento
lingliistico das criangas Surdas”, afirmando, enfim, que € necessario para a
crianca Surda a “mimica”’ e a linguagem escrita como forma efetiva a sua
comunicacdo (ALBRES, 2005). Afirma, de igual modo, que o estimulo oral é

ineficaz na educacao de Surdos, conforme o trecho destacado a seguir:

Ademais, a lingua oral contradiz os principios fundamentais da
psicologia da linguagem. Tenta formar uma palavra a partir dos sons
e uma frase a partir de palavras. Assim, tanto desde esse ponto de
vista social, estéril e para a pratica na vida, quase inutil (VIGOTSKI,
1997, p. 342).

Com isso, no trecho a seguir, Vigotski (1997) ressalta os principios que
norteiam seus estudos para um desenvolvimento eficaz da linguagem nos

Surdos:

A luta pela frase inteira, pela palavra — contra a preparagéo fonética
da linguagem, a luta da unidade da linguagem oral — contra o jargdo
da mimica; a luta pela estimulacdo natural do desenvolvimento, da
linguagem tirado da vida — contra sua assimilagéo ineficaz nas li¢bes,
essa é a orientacdo da nossa busca (VIGOTSKI, 1997, p. 343).

Albres (2005), em citacdo a Lacerda e Monteiro (2002), menciona que
tais indicacbes de Vigotski revelam uma concordancia a respeito das
abordagens de comunicacao total ou do bilinguismo ao propor uma educagéo
“digléssica”. O autor afirma: “[a] escola determina o sistema, e ndo o contrario
(VIGOTSKI, 1997, p. 342)”, sendo a escola algo fundamental para propor uma
abordagem diferenciada para o ensino de Surdos na época, e ndo somente se

submeter a abordagem oralista sem nenhum estudo critico.
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Vigotski, por ser um estudioso da consciéncia a partir da linguagem,
pode ter encontrado outras formas de manifestacdo da capacidade linguistica
nos Surdos. Entretanto, o foco que se prop6s a abordar em sua obra ndo da
elementos para a elaboracédo de propostas de educacédo de Surdos (ALBRES,
2005). Mesmo assim, indica que a aquisi¢cdo da linguagem do Surdo ocorre
diferentemente do ouvinte, e que isto seria o fundamento principal para
trabalhar com o que até hoje as escolas tém dificuldade em trabalhar:

diferencas linguisticas:

A linguagem surgira na crianca Surda-muda quando for necessario,
quando estiver ao servico de toda pratica e de toda sua vida e nao
reformar o método. A base imprescindivel para resolver o problema da
linguagem €é uma educacdo social amplamente desenvolvida.
(VIGOTSKI, 1997, p. 342).

A partir das reflexdes apresentadas nessa obra (VIGOTSKI, 1997), a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, dentro de um contexto social comum,
permite que os individuos Surdos desenvolvam melhor suas fun¢cdes mentais,
combinados a modos suplementares de comunicagdo como uma forma de
mediacdo que auxilia no desenvolvimento das atividades (RESENDE, 2014).
Por sua vez, a linguagem ¢é “mediadora da organizagao cognitiva do sujeito”,
permitindo, assim, que o pensamento se desenvolva, resultando no processo
de aprendizagem (RESENDE, 2014).
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5. Procedimentos Metodologicos

Para o andamento da pesquisa, a coleta de dados da pesquisa foi

dividida em cinco tipos de registros. Sao eles:

A) Observacao das aulas: as aulas de ciéncias em uma escola bilingue
para Surdos foram acompanhadas presencialmente no periodo do segundo
semestre do ano de 2014 e registradas através de videos e diario de campo,
com o intuito de verificar como o professor utiliza os sinais quando se refere a

termos cientificos no contexto bilingue.

B) Diario de Campo: utilizado para o registro de observacgées realizadas
em campo e das ideias que surgiram durante a observacao. O registro foi feito
de forma bem descritiva para o material ficar bem completo, facilitando as
analises posteriores. Tal forma de registro é caracteristica de uma pesquisa
etnografica. O pesquisador aproxima-se das pessoas, situacdes, locais,
eventos, mantendo com eles um contato direto e prolongado, sem a pretenséo
de mudar o ambiente, e sim de participar e observados sua manifestacéo
natural (ANDRE, 2008). O diario de campo permite registro da observacio
detalhada, possibilitando ao leitor a sensagéo de estar no referido evento.

C) Entrevista: foi realizada uma entrevista com o professor de ciéncias
para verificar qual é a posicao dele no que se refere ao seu trabalho com
diversas linguas e linguagens que ocorrem concomitantemente durante as

aulas de biologia.
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D) Registro em videos: foram obtidos videos que o professor da turma
filmou com a finalidade de avaliar os alunos ao final do desenvolvimento de
contetidos de biologia. Além disso, foi solicitada a autorizagdo (Apéndice 01)

dos responsaveis para a realizacdo de imagens.

Dentre as vantagens da filmagem, destaca-se que ela ndo se limita a
descricéo de fendmenos, e sim aos modos como esses fendmenos séo vividos
e representados pelos sujeitos envolvidos no processo. A busca de informacéo
deve ser permanentemente monitorada pelo referencial tedrico que incorpora
questdes da “cultura” e do “cotidiano” e, por fim, é necessario que tais
conceitos, ja assumidos teoricamente, manifestem-se na pratica cotidiana da
pesquisa (TOSTA et al., s.d., p. 7). Com esse recurso, € possivel retratar

situacdes da vida real, sem prejuizo da dinamica natural.

Depois foi realizada uma andlise de termos cientificos a partir de um
levantamento acerca dos que surgiram durante o desenvolvimento dos
conteddos nas aulas observadas, foi realizada uma consulta nos principais
dicionarios bilingues de Libras e portugués, verificando se existem sinais para

0s termos.

7z

Esse método de analise qualitativa € denominado de triangulacéo
(MARCONDES & BRISOLA, 2014). Toma-se trés tipos de dados como base
para uma validacdo mais eficiente das andlises, aproximando, assim, o
resultado com o real. No caso, esta pesquisa levou em consideracdo as
dimensbes do diario de campo, entrevista com o professor e avaliacdo dos
alunos, contextualizando os dados com pesquisas bibliograficas.
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5.1 Caracterizagcao do ambiente de pesquisa

Para este estudo, o campo de pesquisa se restringiu a uma escola
publica municipal composta prioritariamente por alunos Surdos, caracterizada
como escola bilingue. Foram acompanhadas semanalmente as aulas de
Ciéncias de uma turma de sétimo ano do Ciclo Il durante o segundo semestre
de 2014.

A sala em que se fez o acompanhamento de aulas, assim como nas
escolas comuns, possui carteiras, mesa do professor e um quadro branco.
Mas, nessa escola, alguns aspectos se diferenciam, tais como o sinal que
indica os horérios de troca de aula e intervalos que, além de sonoro, €
luminoso, e o tamanho das salas que sdo bem menores, com capacidade para,
no maximo, doze carteiras, pois a comunicacao exige que todos possam fazer
contato visual mutuamente.

A turma acompanhada foi a do sétimo ano do Ensino Fundamental I,
com dez alunos em sala, sendo seis meninos e quatro meninas. Dentre os
estudantes, destaca-se que dois deles possuem surdez moderada,
possibilitando-lhes distingdo entre sons, mas somente um entre os dois era
oralizado. O outro, mesmo ouvindo parcialmente, priorizava a Libras e nédo
emitia sons em sua comunicagdo. Uma das estudantes tinha apenas um
conhecimento basico da Libras, ndo conseguia se expressar bem em relacao
aos outros colegas e, por conta disso, manifestava uma grande dificuldade de
compreensao das aulas. Um estudante possui deficiéncia motora afetando todo
0 corpo e, principalmente, o movimento das maos, que € impreciso ao se
comunicar em Libras. No entanto, ele demonstrou, durante as aulas, que
estava compreendendo os conteudos.

O Professor de ciéncias € Bi6logo, se comunica com 0s alunos em
Libras e se mostra sempre preocupado no aprendizado dos alunos, por isso
sempre faz um bom planejamento de suas aulas utlizando diversas
abordagens metodolégicas em aula. A trajetoria do professor até trabalhar com

Surdos esta descrita na primeira questéo da entrevista (Apéndice 2).
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Para uma melhor visualizacdo dos alunos e do professor, a localizacao
da pesquisadora na sala de aula ocorria de acordo com a imagem abaixo
(Figura 13). E necessario que o observador em uma sala de Surdos ocupe uma
posicdo que lhe permita observar a comunicacdo e expressdo facial dos
estudantes em lingua de sinais, e também do professor (que durante a aula, se

posicionava frente a sala deslocando-se para melhor visualizar os alunos):

Figura 13: Disposi¢ao da pesquisadora na sala de aula durante toda a coleta de dados
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

5.2 Forma de analise dos resultados

Para a presente pesquisa, foi adotada a abordagem qualitativa, que se
baseia na analise dos microprocessos (MARTINS, 2004). Para analisar os
fendbmenos descritos, sera realizado um estudo de caso que possibilita uma
visdo profunda, ampla e integrada de uma unidade social complexa, além de
permitir retratar situacdes de vida real sem prejuizo de sua complexidade e sua
dinamica natural (ANDRE, 2005).

A configuracdo de estudo de caso se da por conta do contexto de
pesquisa estudado, um cenario especifico que se resume em uma escola que
trabalha com portugués e Libras com o publico constituido exclusivamente por

alunos Surdos, em um determinado periodo de uma série especifica.
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De acordo com abordagem etnografica de pesquisa, um dos meios mais
adequados de analise é a descricdo completa e literal do fenbmeno a ser
analisado e, juntamente, interpretagdo das variaveis que compdem tal
fendbmeno contemporaneo que ocorre na vida real. Por isso, optou-se por fazer
a descricao dos resultados em primeira pessoa.

O pesquisador que se dispbe a seguir em seu trabalho uma abordagem
etnografica fica diante de um cenario que pode apresentar diferentes formas de
interpretacdo da vida, diferentes formas de compreensdo do senso comum,
diferentes significados atribuidos pelos participantes as suas experiéncias e
vivéncias. Assim, a partir do cenario em que contextualiza sua pesquisa,
propde-se a mostrar esses multiplos significados ao leitor (ANDRE, 2008).

André (2008) afirma que, de acordo com os antropologos, a etnografia
significa “descri¢gao cultural” a partir de um conjunto de técnicas que o proéprio
pesquisador utiliza para coletar dados sobre valores, hébitos, crencas, praticas
e comportamento de um grupo social, podendo-se também definir como um
relato escrito resultante do emprego dessas técnicas.

Uma caracteristica importante da pesquisa etnografica é a énfase no
processo, naquilo que esta ocorrendo, e ndo nos resultados finais. Assim, o
pesquisador possui uma preocupacdo com o significado, com a maneira
particular das pessoas enxergarem a Si mesmas, as suas experiéncias e o
mundo que as cercam, sendo tarefa do pesquisador tentar, a todo 0 momento,
apreender e retratar essa visdo pessoal dos participantes (ANDRE, 2008).

Através das analises dos termos cientificos utilizados nas aulas de
Ciéncias, foi realizado um levantamento a partir das observacdes realizadas
em aula. Todos os dados foram organizados e divididos em quadros com os
topicos dos principais conteudos abordados nas aulas observadas; principais
termos cientificos relacionados; verificacdo de tais termos em dicionarios
bilingues (Libras e portugués) e apropriacao correta dos termos.

Para uma analise sistematica dos dados, os materiais foram organizados
a partir dos conteudos da area de Biologia abordados nas aulas analisadas.
Posteriormente, foi realizada uma leitura e releitura do material, identificando
pontos importantes e construindo categorias descritivas para adequar aos
quadros ou tabelas. Sempre que necessario, foram consultadas as descricfes
anotadas no diario de campo e videos das atividades avaliativas. Foi feita uma
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analise confrontando os dados encontrados com a literatura e com outros
estudos, produzindo novos conhecimentos sobre o assunto.

Para uma melhor compreensdo do leitor, os termos cientificos
trabalhados em aula serdo escritos em italico até o final do trabalho, e as
palavras correspondentes a sinais da Libras seréo escritas em caixa alta.

O conhecimento de um caso em profundidade pode ajudar a entender
outros eventos. No caso, a ideia de generalizagdo é aceita no sentido de que
os dados de um estudo possam ser Uteis para compreender dados de outros
estudos (ANDRE, 2005).
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6. ANALISE DE RESULTADOS

6.1 Descrigcao da sequéncia de aulas

Com a finalidade de facilitar o entendimento da andlise dos resultados,
neste topico, descreverei como se desenvolveu a sequéncia de aulas que
acompanhei, desde seu planejamento, execuc¢ao, até as avaliacdes finais.

No caso, o Professor ressaltou na entrevista:

Eu sempre penso com o que eles ja podem fazer sozinhos, né? Com
0 que eles ja podem fazer com uma certa autonomia, porque se eu
pensar que eles podem fazer com autonomia, eu consigo partir do
que eles ja sabem fazer e ir para algum outro lugar (...) (transcricao
literal da entrevista com o Professor de ciéncias).

O Professor indicou, em sua fala, que inicia as discussdes de suas aulas
pelos conhecimentos prévios dos alunos, mas o tema e estratégias de aula séo
planejados com antecedéncia.

Ao longo do semestre, a organizagdo das aulas seguiu a seguinte

sequéncia:
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¢ Imagens e videos apresentados aos alunos com o questionamento: “o
que esta acontecendo com esses seres vivos? ”

e A partir das imagens e videos, os alunos elaboram hipoéteses.

e Combinam-se sinais em Libras para os conceitos levantados

e Elaboracdo de frases correspondente aos conceitos levantados
(formuladas também em tabelas).

e Cada aluno fazia trés desenhos de animais, cada um correspondente as
adaptacdes defensivas estudadas.

e Realizaram uma atividade no patio da escola com o0s animais
desenhados, posicionando-os no ambiente a fim de simular suas
adaptacdes defensivas na natureza.

e Pegaram novamente os animais desenhados do patio, colaram na lousa
e montaram uma teia alimentar.

e Os desenhos foram retirados e no lugar, escreveram 0s nomes dos
animais.

e Formacéao de frases a partir dos esquemas de teia alimentar da lousa.

e Os alunos junto do professor estipularam critérios para a avaliacao.

e As avaliacdes foram realizadas em sala, registradas em video com a
lousa escrita e avaliando os alunos em Libras.

A seguir, cada ponto apresentado sera explicado de acordo com as
observacdes registradas no diario de campo.

Em sala de aula, o Professor levou imagens e videos relacionados ao
tema. A sequéncia se iniciou com o tema interacdes ecoldgicas dos seres vivos
no ambiente. O Professor levou slides com diversas imagens de seres vivos,
agrupadas pelos tipos de interagdo que esses seres realizavam no ambiente,
porém, sem nenhum indicativo escrito. Com isso, questionava os alunos quanto
ao que estava ocorrendo com esses seres, 0S motivos de estarem realizando
aquelas acdes ou mesmo as caracteristicas relacionadas aos seus proprios
aspectos fisicos.

A partir dos questionamentos, observacdo e analise das imagens, 0s
alunos elaboraram trés hipoteses principais: um grupo de seres vivos esta se

escondendo no ambiente; um grupo de seres vivos esta imitando o ambiente
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com suas caracteristicas fisicas; e outro grupo de seres vivos indica perigo
através de sua coloracéo.

Com as hipéteses elaboradas, o Professor comeca a introduzir os
conceitos cientificos envolvidos nessas interacdes que os alunos destacaram e
comeca também a negociar com a sala como essas representacdes poderiam
ser realizadas em Libras, quais sinais seriam mais adequados para representar
essas interagoes.

Os alunos concluiram, a partir das intervencdes do Professor, que, para
a hipotese de que os seres vivos estavam se escondendo no ambiente, a
adaptacao defensiva em termos cientificos corresponde a camuflagem e que o
sinal para isso seria ESCONDER; para a hip6tese de que 0s seres vivos estao
imitando o ambiente, o processo de interacdo em termos cientificos é o
mimetismo e que o sinal para isso seria PARECER, no sentido comparativo,
pois h&d uma variacao nesse sinal; e, por fim, para a hipétese de que a cor dos
seres vivos indicava perigo, o processo de interacdo em termos cientificos é o
aposematismo e que o sinal para isso seria a composi¢cdo do sinal de COR
com o sinal de VENENO (Figura 14):

Figura 14: Sinais em Libras correspondentes aos termos cientificos utilizado pelo Professor de
ciéncias.

CAMUFLAGEM
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APOSEMATISMO

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

ApoOs trabalhar os conteddos, o Professor fez uma atividade com os
estudantes para verificar a compreensdo de cada um perante o que foi
estudado. Para isso, desenhou uma tabela na lousa com o nome de cada um e
dividiu em cinco categorias, como se segue na representacao abaixo (Tabela
05):

Tabela 05: Representacéo da lousa na atividade do Professor de ciéncias com os estudantes
do sétimo ano C.

MOl Julia Daniel Felipe

Categorias
1

ajl b |jw N

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli
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Todos os estudantes copiavam da lousa essa tabela completa, com o
nome de todos. As representa¢cdes numeéricas seguiam as categorias conforme
a figura 15:

Figura 15: Categorias estabelecidas pelo Professor para avalia¢éo colaborativa

1. Velocidade da Libras: rapido, intermediario, devagar
2. Explicacdo geral do conteudo: claro, médio, confuso

3. Explicac3o sobre o termo camuflagem: concordo, ndo concordo

4. Explicacao sobre o termo mimetismo: concordo, ndao concordo
5. Explicac3o sobre o termo aposematismo: concordo, ndao concordo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

A partir dessas categorias, os alunos se posicionavam a frente da sala,
um a um, e, com o apoio dos slides de aula do Professor, explicavam os
contelidos, enquanto os demais colegas os avaliavam seguindo o padrao da
tabela, conforme uma avaliagédo colaborativa.

As explicacdes foram filmadas pelo Professor e as aulas posteriores
seguiram com os alunos analisando qual das apresentacdes dos conteudos foi
a mais clara e com a melhor explicacdo em Libras.

Com os sinais ja estabelecidos com a sala a partir das discussoes, e
mostrados na primeira atividade avaliativa, os alunos precisavam treinar
também a escrita das palavras em portugués. Para isso, o Professor utilizou o
método de “banco de palavras” com os alunos. Ao final de todas as aulas, ele
perguntava em sala quais sinais diferentes eles aprenderam naquele dia, cada
aluno apresentava pelo menos dois sinais que aprendeu e, apdés mostrar 0
sinal, o Professor pedia para soletra-lo de modo a montar o banco de palavras
na lousa. Cada aluno era responsavel pelos sinais que apresentava, mas todos
os alunos registravam em seus cadernos o banco de palavras de cada aula,
sendo que esse banco era feito na maioria das aulas.

Os bancos de palavras representados nas figuras a seguir mostram as
palavras levantadas em trés dias diferentes (Figura 16, Figura 17, Figura 18):
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Figuras 16, 17, 18: Bancos de palavras levantados pelos alunos em sala e registrados pela
pesquisadora em trés dias de aula diferentes.

1. Camuflagem 6. Peixe-pedra
2. Cavalo-marinho 7. Nao-vé
3. Coruja 8. Longe

4. Passaro 9. Arvore
5. Borboleta

| et e g | . Sapo 11. Laranja
1.Flor-inseto 9. Cobra Elor 19 Arco 6 flecha
Trauma 10.Abelha . Fungo 13. Animais

Inchar 11. Inseto . Vermelho 14. Pegar
Lagarta 12. Filho . Veneno 15. Amarelo
Pegar 13. Coruja : E"'t.a' 11‘; ';50 pode
. Perigo essoa
Boboleta 14. M?cho Corea 58 Marom
Comparar 15. Fémea Rosa 19 Branco

Perigoso 0. Alucinacdes

2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Nas aulas seguintes, o Professor continuou o trabalho de escrita com os
alunos, pedindo-lhes para elaborar trés frases relacionadas a cada uma das
adaptacdes defensivas. Em meio a elaboracdo das frases, se os alunos
tivessem duvidas de como escrever alguma palavra em portugués, deveriam
consultar o banco de palavras das aulas anteriores e conferir com o colega
responsavel pela palavra a escrita correta. Mas, o professor percebeu que as
frases ndo estavam compreensiveis na lingua portuguesa, pois 0s alunos
estavam confundindo bastante a ordem das palavras na frase. Isso levou o
Professor a utilizar outra estratégia.

Nas aulas posteriores, antes de o Professor pedir as frases aos alunos,
ele organizou uma tabela na lousa e pediu para copiarem em seus cadernos,

conforme esta representado na tabela 06:
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Tabela 06: Tabela utilizada para organizagdo das cadeias representadas na teia alimentar
estipulada pelos estudantes.

Animal \ Acontece? \ Animal

OZIZr|XR|«|—|TO|MMOO|T >

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Entretanto, mesmo com essa tabela, o Professor percebeu que as frases
ainda estavam confusas e com algumas informacoes repetidas, entao, resolveu
modificar novamente a tabela, enumerando as frases e acrescentando
informacdes indicativas, conforme o modelo representado na Tabela 07,

abaixo:

Tabela 07: Representacgéo da tabela utilizada em aula pelo Professor de ciéncias com o Sétimo
ano. A sequéncia numérica segue a ordem de frases referentes ao conceito de camuflagem
decorrentes de outras atividades.

NUumeros das

Qual ser vivo Parece o qué? Por qué?

HERES

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

O Professor percebeu que, assim, houve uma melhora na construgcao
de frases, ficando mais satisfeito com o resultado. A Figura 19 mostra um

exemplo de frases escritas por um aluno da sala:

124



Figura 19: Frases escritas por um aluno a partir da tabela construida pelo Professor,
representando a camuflagem.

&3 4 Péssaro—pon esconder
=3 irvore longe pesson nio vé
=3

=1 , Passaro comumflogem drvore
pessons nio- vé longe

e 3. Conodo—marinjo
covmuflagem pessoo nio vi
longe.

4. Corwjo- comuflogem drvore
pesson nio- ve longe

A
5. Peixe pedro comuflagem

S | s A

— PLsS00 NOLON nAO- v

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Com essa estratégia estabelecida, o Professor seguiu as préximas
aulas de escrita de frases com uma tabela que direciona frases para a

descricdo da adaptacéo defensiva aposematismo, como indica a Tabela 08:

Tabela 08: Representagdo da tabela utilizada em aula pelo Professor de ciéncias com o sétimo
ano.
Numeros das frases Qual ser vivo | Quais s@o as cores? As cores avisam o qué?

10

11

12

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli
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Depois dessa etapa de escritas de frases, iniciou-se a parte pratica com
os alunos. O Professor levou varios livros ilustrados com imagens de animais e
pediu aos alunos que cada um fizesse trés desenhos de animais. Nem todos o0s
alunos fizeram trés desenhos, mas a atividade préatica se iniciou com doze
desenhos.

Cada aluno recortou os desenhos a partir do contorno dos animais e
iniciou-se a atividade pratica no pétio do colégio.

O primeiro passo da atividade pratica foi um reconhecimento espacial do
jardim da escola. O Professor desenhou, na lousa, quatro possiveis formatos
do patio e pediu para os estudantes indicassem qual era o formato verdadeiro,
observando se eles estavam atentos a esse local pelo qual passavam
diariamente. Somente um aluno indicou o formato verdadeiro do jardim, os

demais indicaram os outros formatos, conforme segue a Figura 20:

Figura 20: Representagfes do jardim da escola indicadas pelo Professor. Nessa atividade, os
alunos indicavam qual formato eles julgavam ser o real, os himeros acima dos desenhos
revelam a quantidade de alunos gue indicaram cada representacao.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Depois dessa etapa, o0 Professor levou os estudantes a um
reconhecimento de territorio do jardim. Todos, com seus desenhos do jardim
copiados da lousa, sairam da sala, foram ao jardim e fizeram representacdes
da vegetacéo, a partir de uma perspectiva vista de cima.

Posterioremente, voltaram a sala e, para direcionar a atividade, o
Professor fez, na lousa, uma representacdo final do patio, a qual os alunos
deveriam comparar com o desenho que fizeram. A representacdo segue

conforme a Figura 21:
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Figura 21: Representacéo do patio desenhada em lousa pelo Professor como base para a
atividade pratica da aula.

“AVALAG - CgRes Nos SERES VIVAS

7y o\

N

Fonte: Foto de Danilo Prado Ramos

Ao lado dessa representacao do patio, os alunos deveriam registrar, em
seus cadernos, o humero correspondente a cada animal (desenhados em sala
nas aulas anteriores) e as adaptacoes defensivas: camuflagem, mimetismo ou
aposematismo. Os desenhos foram enumerados e nomeados da seguinte

forma (Figura 22):

Figura 22: Nomes dos animais desenhados pelos alunos e suas humeragdes correspondentes.

1. Sapo verde 7. Borboleta amarela
2. Borboleta Monarca 8. Aranha amarela
3. Mariposa 9. Papagaio

4. Aranha laranja 10. Aranha lobo
5. Coruja 11. Borboleta marrom
6. Cobra venenosa 12. Sapo venenoso

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

A partir disso, cada numero deveria ser relacionado as seguintes

categorias (figura 23):
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Figura 23: Categorias a ser indicadas na atividade do patio seguindo as adaptacdes defensivas
de interacdo ecol6gica estudadas.

a. Camuflagem
b. Mimetismo

c. Aposematismo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Ao todo, foram doze desenhos e, com eles em méos, o Professor dividiu
a sala em dois grupos, sendo que foram todos para o jardim. A metade dos
estudantes que estava em sala ficava esperando a outra metade “esconder” os
desenhos no jardim. Com isso, observei quais critérios os alunos utilizavam
para “esconder” esses desenhos, se era de acordo com as estratégias
adaptativas que haviam estudado, mimetismo, camuflagem e aposematismo,
ou aleatoriamente.

Apo6s um grupo ter escondido os desenhos, o0 outro grupo saia da sala
para identificar os animais desenhados escondidos e relaciona-los as
estratégias adaptativas. Essa atividade ocorreu em duas aulas, os dois grupos
de estudantes participaram de todas as etapas.

O desenho final do patio com a reproducéo dos animais e as adaptacdes

defensivas que representavam é apresentado na figura 24, abaixo:

Figura 24: Desenho da vegetacéo do jardim da escola, utilizada para a atividade da aula com
as associagdes dos animais e suas rela¢des ecolbgicas.

N EGENDA
Oss 5 (O Grandes Arvores
An O “Pequenas Arvores
Oin 00 O ®® (olumas
O2: o - [] Hortmha
O oo = @ Folhagem Aglomerada

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli
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Apos a atividade no patio, o Professor resgatou os desenhos (dois foram
danificados na atividade prética) e os colou na lousa. Entdo, ele perguntou aos
alunos: qual animal se alimenta de qual? Iniciando, assim, o desenvolvimento
do conteudo relativo a predadorismo e teia alimentar. Os alunos colaram em
espacos aleatorios na lousa e, com isso, comecaram a desenhar setas que
representavam qual animal se alimentava de qual, formando, no processo, uma

teia alimentar, conforme a imagem abaixo (Figura 25):

Figura 25: Representagéo da teia alimentar com o posicionamento das setas estipuladas pelos
estudantes, evidenciando o direcionamento de qual animal era predador e qual era presa.

g
\‘ J
S S

Fonte: Foto de Danilo Prado Ramos

A partir da representagdo da teia alimentar na lousa, o Professor
acrescentou letras nas setas para organizar cada cadeia presente na teia
(como € possivel observar na imagem acima), retirando as imagens dos
animais e deixando somente 0s numeros.

Com esse desenho copiado no caderno, o Professor fez uma tabela na
lousa que seguia uma légica para os estudantes construirem as cadeias com

uma maior facilidade (tabela 09):

129



Tabela 09: Tabela utilizada para organizacédo das cadeias representadas na teia alimentar
estipulada pelos estudantes.

Animal \ Acontece? Animal

—IT|O|MMmMO0O|w| >

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

O Professor acrescentou letras ao esquema da teia alimentar na lousa
para os estudantes copiarem no caderno e, assim, explicarem essas novas
relacBes entre os animais. As novas setas da representacdo da teia alimentar
foram desenhadas de outra cor para diferenciar as novas interacdes, além
disso, as figuras dos animais foram retiradas e foi escrito um namero no lugar.
A partir dessa nova representacdo (Figura 26), o Professor solicitou que os

alunos copiassem da lousa as informac¢des conforme o modelo abaixo:

Figura 26: Representagéo da cadeia alimentar com novas setas estipuladas pelo Professor e
destacadas em outra cor, representando novas intera¢des dentro da teia alimentar.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli
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A partir das novas setas indicadas por letras, o Professor montou um

novo esquema para construcao das frases, seguindo a figura 27:

Figura 27: esquema de construcao de frases para a representagdo dos novos processos da
teia alimentar.

_ QUE ATACA _
A QUE ATACA _ QUE ATACA __

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Em cada espaco, os estudantes deveriam preencher com o niumero do
animal e o nome correspondente. Com isso, o Professor observava se estavam
fazendo as associagbes corretas e se estavam interpretando o esquema de
uma forma mais ampla e ndo limitada as cadeias.

Apos todas as atividades, o Professor comecou a esclarecer e combinar
com a sala como seria a avaliagéo final da disciplina. Explicou aos estudantes
o método da avaliacdo através da “rubrica”, um método progressivo que parte
da retomada de conceitos basicos até uma reflexdo mais aprofundada sobre o
conteudo, estabelecendo critérios. Para cada aluno avaliado, os alunos
avaliadores selecionavam a categoria correspondente ao desempenho de
guem estava em avaliagcdo, seguindo os tépicos presentes na figura abaixo:
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Figura 28: Topicos da avaliacdo dos alunos, combinados na sala entre todos.

1) Nomes dos animais:
-Lembrou todos
-Lembrou alguns (mais de trés)
-Esqueceu

2) Sinais:
-Presa: claro/confuso
-Predador: claro/ confuso

3) Sequéncia:
-claro/confuso

4) Faltou um animal (sumiu/desapareceu):

-claro/confuso
-interpretacao

5) Plantas e sua importancia (faltou a planta):

-claro/confuso
-reflexao

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Foi sorteada a ordem dos alunos a apresentar as explicagdes indicadas
enguanto os demais copiavam em seus cadernos o esquema orientador para a
avaliacdo de cada estudante. As avaliac6es foram registradas em videos.

Os nomes dos animais, jA escritos na lousa pelo Professor, foram
organizados de acordo com os desenhos realizados nas atividades anteriores.
Os alunos iniciavam a avaliacdo desenhando com setas uma teia alimentar
entre 0os animais e, depois de terminar e indicar os sinais dos animais, 0
primeiro ponto de avaliacéo verificava se o estudante se recordava de todos os
nomes, poucos ou nenhum.

Apbs essa etapa, o Professor selecionava uma parte da teia, em
especial dois animais, e indagava ao aluno, naquele ponto da teia, sobre qual
animal seria a presa e qual seria o predador.

Para esse segundo topico da avaliagdo, foi verificado se a explicagéo
dada pelos alunos sobre quem é a presa e quem € o predador estava clara ou

confusa.
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No terceiro momento, o Professor selecionava outra parte da sequéncia
com trés animais e pedia ao aluno que explicasse essa cadeia alimentar.
Nesse momento, os estudantes deveriam avaliar se a sequéncia estava clara
ou confusa no sentido de verificar se a explicacdo estava sendo realizada em
Libras ou portugués sinalizado.

Para o quarto topico da avaliacdo, o Professor riscava um dos animais
da cadeia anteriormente selecionada e, com isso, instigava o aluno a saber o
que acontecia no futuro, caso esse animal fosse extinto. Assim, todos
avaliavam como foi a interpretacdo desse aluno perante esse novo
guestionamento.

Por fim, o Professor acrescentava uma planta e selecionava uma cadeia
alimentar dentro da teia que a contemplasse. O aluno deveria apresentar a
sequéncia com a planta e, posteriormente, o Professor a riscava, indagando
novamente o que aconteceria no futuro caso nao existissem mais plantas. Com
isso, 0s estudantes deveriam seguir a avaliacdo conforme o quarto topico.

As avaliacdes registradas em video totalizavam um numero maior que
cinco videos, porém, houve um problema com o0s arquivos que foram
corrompidos por uma falha no computador, impossibilitando a recuperacao dos
demais registros.

6.2 Ferramentas utilizadas pelo Professor em suas aulas de

ciéncias

Nas aulas de ciéncias, trabalha-se uma linguagem especifica com o0s
alunos: a linguagem cientifica. Nela, os estudantes encontram novos termos,
novos conhecimentos, imagens que nunca viram antes ou ja viram e nao se
atentaram. Um Professor, para unir esses alunos aos novos conhecimentos e
linguagem, deve utilizar, em suas aulas, variados tipos de ferramentas de

ensino.
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Ao se tratar de um ensino direcionado aos alunos Surdos, o Professor
deve se atentar também ao trabalho com as diversas linguas e linguagens em
suas aulas: portugués, Libras, linguagem cientifica, linguagens escritas,
gréficas, textuais etc., e, com isso, promover praticas que tornam possivel uma
unido entre essas areas.

No processo de aprender ciéncias, 0s alunos precisam aprender novas
palavras (no caso, sinais), nova estrutura textual, o que pode ser comparado ao
aprendizado de outro idioma (BARGALLO, 2005). A autora afirma que a
linguagem cotidiana € insuficiente para expressar a natureza dos fenémenos
tratados pela ciéncia e, por isso, justifica-se o vocabulario especifico, incluindo-
se também: graficos, mapas, simbolos matematicos, equacdes, entre outros
elementos.

De acordo com Bargallé (2005), nas aulas de ciéncias, os alunos devem
tentar explicar os fenbmenos naturais com suas préprias palavras e, conforme
vao adquirindo novos conceitos, essa linguagem vai se aprimorando, indicando
que a atividade cientifica também é uma atividade linguistica e que aprender
ciéncias é como aprender outro idioma.

A ciéncia abre a possibilidade de se entender o mundo de uma outra
forma, e essa nova visdo dos fen6menos observados necessita de novas
formas de expressdo (BARGALLO, 2005). A autora indica que os alunos
aprendem ciéncias enquanto aprendem a descrever, justificar, argumentar,
definir os fendmenos observados na natureza, em representacbes de
experimentos ou em laboratorios.

Para treinar e desenvolver essas habilidades, o professor pode utilizar
diferentes ferramentas de ensino e, de acordo com Laburl, Arruda e Nardi
(2003, p. 251), “todos os modelos e metodologias, inclusive as mais Obvias,

tém vantagens e restricdes”. Os autores ainda afirmam:

Os estudantes variam em suas motivacdes e preferéncias, no que se
refere ao estilo ou ao modo de aprender, e mesmo na sua relagéo
com o conhecimento. Isso sem mencionar as suas habilidades
mentais especificas, ritmos de aprendizagem, nivel de motivacdo e
interesse para uma determinada disciplina, persisténcia dedicada a
um problema, experiéncias vividas pelo grupo social a que pertencem
(LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003).
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Tais fatores apontados pelos autores influenciam diretamente na sala
de aula e na profundidade da aprendizagem, também na escolha e definicdo da
estratégia metodoldgica. Desse modo, uma acdo educacional que toma como
base um unico estilo didatico s6 abarca as necessidades de um tipo particular
de aluno (ou alunos), em detrimento de outros (LABURU; ARRUDA; NARDI,
2003).

Ao longo do semestre de coletas de dados, direcionei minha atengéo a
descrever e detalhar as ferramentas utilizadas pelo Professor em suas aulas e
a forma como contextualizava a linguagem cientifica para os alunos.

Durante a entrevista, perguntei ao Professor como ele planejou a
sequéncia de aulas para o primeiro subtema que abordara: camuflagem,
mimetismo e aposematismo. O Professor iniciou sua explicacao citando qual é

seu referencial tedrico base para planejar suas acoes:

(...) quando se esta falando de aprendizagem, sendo o referencial
tedrico do Vigostki, com o nivel de desenvolvimento real e vocé, a
partir do nivel de desenvolvimento real, vocé vai para a zona de
desenvolvimento proximal. S6 que a gente esta sempre usando uma
coisa que eles podem fazer sozinhos. Para entender um pouco disso,
para tentar desenhar um pouco disso, isso no intuito de conhecer o
aluno, e depois vou estabelecer alguns é... objetivos que vou precisar
influenciar um pouco mais. Ndo sei se influenciar é a melhor palavra,
mas vou precisar intervir de uma forma um pouco mais constante (...)
(transcrigdo literal retirada da entrevista).

O Professor afirma também, em sua entrevista, que preza o dialogo em
suas aulas, indicando que a participagcdo do aluno € fundamental para
organizar suas praticas e, juntos, irem construindo saberes e adaptando as
atividades com a finalidade de aproxima-los desse conhecimento cientifico.
Mas, afirma também que essa pratica foi se consolidando ao longo do tempo e
ao longo de sua aprendizagem em lingua de sinais, como menciona em sua

fala:

(...) tinha sentido que realmente precisava disso, precisava assisti-los
mais, precisava ver eles se expressando mais para entender o que
eles estavam expressando para eu me desenvolver na lingua e isso
de certa forma acabou se tornando parte da minha estratégia de
ensino (...) (transcricao literal retirada da entrevista).

Com o “banco de palavras” sendo utilizado nas aulas para trabalhar o

portugués, os estudantes recorriam uns aos outros para se recordarem da
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escrita das palavras em portugués. Com isso, comecaram a criar uma boa
interacdo na aula sem recorrer sempre ao Professor para sanar esse tipo de
davida.

Um exemplo que ocorreu com o0 uso do banco de palavras: um
estudante estava em duvida sobre como se escrevia em portugués a palavra
“coruja”, sinalizando o termo em Libras. O estudante responsével por esse
termo se prontificou e comecgou a soletrar a palavra para o aluno que estava
com duavida, mas este compreendeu a palavra como RORUJA. O estudante
responsavel pelo termo soletrou a palavra trés vezes até o estudante com
davida a escrever corretamente.

Para trabalhar o contetdo de teia e cadeia alimentar, em vez de o
Professor iniciar com a explicacdo do que é uma cadeia alimentar e, a partir
dela, ensinar sobre a teia alimentar, ele explicou tudo a partir dos
conhecimentos prévios que os estudantes possuiam em relacdo aos animais e,
com os desenhos dos animais colados na lousa, estabeleceu uma relagcéo
alimentar entre eles, indicando com setas. Assim, 0s alunos puderam perceber
como essas interacbes ocorrem no ambiente de uma maneira geral e nao
particular. O conceito de cadeia alimentar foi trabalhado selecionando-se partes
da teia, possibilitando que, em todo o tempo, 0s estudantes vissem 0 processo
de uma forma ampla e, a partir disso, o especificassem.

Durante as aulas de ciéncias, pude observar o Professor utilizando
diversas ferramentas, tais como: videos explicativos produzidos pelos alunos,
imagens, ilustracdes, esquemas, tabelas, busca de imagens e informagdes em
livros, aulas em slides, avaliacdo colaborativa entre os alunos, atividades em
ambientes extraclasse, entre outras. Com base nos dados obtidos, pode-se
dizer que o Professor utilizou-se de pluralismo metodologico em suas aulas, tal
como proposto por Laburu; Arruda e Nardi (2003), que afirmam ser adequado o

uso de procedimentos metodoldgicos que vao contra a utilizacéo:

(...) de um conjunto Gnico, frio, restrito, de regras que se pretenda
serem universalmente aceitas e principalmente validas e verdadeiras
para qualquer e toda situacéo de aluno, professor, sala de aula, faixa
etaria, escola, etnia cultural, linglistica, matéria, conceito, etc..
(LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003, p. 252).
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Na entrevista, o Professor ressaltou a importancia de explorar os
aspectos visuais em suas aulas, como afirma no trecho a seguir: “(...) vocé
precisa explorar a visualidade, vocé precisa explorar o que eles vao ver, entao,
nas aulas, de uma forma geral, eu sempre usei muito desenho, desenho que
trazia na hora, desenho que eu fazia, foto, constru¢des a partir de esquemas
foram surgindo mais recentemente, tudo para que pudesse favorecer melhor
um pouco mais do que estava sendo construido (...)”. Mas ressaltou que
mesmo as imagens podem trazer problemas pelo fato de o professor apoiar
suas observacfes no que a propria imagem diz e “deixar de lado” a lingua de
sinais.

O uso de imagens é uma estratégia com a qual se deve ter muito rigor
em sua utilizacdo. O trabalho com diferentes recursos visuais esta descrito pela
autora Surda Campello (2008) como “pedagogia visual’, sendo este um
processo para a escolarizacdo de Surdos. A propria lingua de sinais é uma
lingua pautada nas habilidades visuais e motoras, com isso, durante as aulas,
os professores precisam utilizar diversos elementos visuais para facilitar a
aprendizagem, pois estes sdo recursos complementares a prépria visualidade
da Libras. No entanto, os professores ndo devem se restringir a esse aspecto,
pois 0 Surdo é um ser humano constituido também por outros sentidos, nao se
resumindo a visualidade, por mais que essa seja uma aspecto fundamental a
ele.

Martins, Gouvéa e Piccinini (2005) afirmam que as imagens Ssao
‘importantes recursos para a comunicacdo de ideias cientificas” (p. 38).
Também, possui fundamental importancia como um recurso para visualizacao,
contribuindo para a compreensao de textos cientificos e desempenhando um
papel fundamental para conceitualizacdo cientifica e formacdo de ideias
(MARTINS; GOUVEA; PICCININI, 2005).

De acordo com as autoras Albuquerque, S& e Carneiro-Ledo (2014),
com o uso da imagem em aula, € possivel despertar o interesse dos alunos e
auxiliar na visualizagcdo de elementos, muitas vezes abstratos, de um
determinado conceito cientifico. Para os estudantes Surdos, a imagem pode
também auxilid-los no processo de construcéo de sinais ou classificadores para

representar o fendmeno observado.
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Campello (2008) afirma que “ha uma urgente necessidade de repensar a
visualidade e descentrar das categoriza¢gfes linguisticas e também da visdo
fonocéntrica” (p. 152). Para isso, € necessario ter conhecimento sobre as
especificidades do signo visual, sua apreensédo e processamento (CAMPELLO,
2008).

Com o foco em recursos visuais, durante as aulas foi observado que o
Professor também trabalhou diferentes habilidades com os alunos, como
observacédo e avaliacdo dos conteudos representados pelos seus colegas nas
avaliacdes em videos, raciocinio logico e estratégias nas atividades envolvendo
0 patio. Além disso, o Professor trabalhou também a escrita do portugués nas
atividades de sala envolvendo as tabelas e o “banco de palavras”. As
interacOes decorrentes dessas atividades serdo descritas mais especificamente
no topico a seguir.

Na famosa afirmag¢do “uma imagem vale mais do que mil palavras”, é
preciso ter cautela quando tal imagem esta aplicada ao contexto de ensino de
ciéncias em sala de aula. Afinal, é necessario que a imagem cientifica esteja
acompanhada de palavras, explicacdes, comparacdes e orientacdes,
principalmente quando séo utilizadas para estudo e compreenséo de conceitos
cientificos (ALBUQUERQUE; SA; CARNEIRO-LEAO, 2014).

Na mediacdo entre a imagem e o texto, no caso das aulas em Libras,
imagens e conversas realizadas pelo professor em interacdo com o0s
estudantes possibilitam diferentes apreensfes do significado que a imagem
pretende repassar (ALBUQUERQUE; SA; CARNEIRO-LEAQ, 2014). De acordo
com as autoras, “quanto maior for o espaco para que estes significados sejam
negociados, maior a troca de conhecimentos entre os pares, e maior a
compreens&o do conceito” (ALBUQUERQUE; SA; CARNEIRO-LEAO, 2014, p.
7141).

Pode-se dizer que o professor de ciéncias é também um professor de
lingua, ja que é necessario promover, nas aulas, um bom conhecimento da
linguagem especifica da ciéncia (BARGALLO, 2005). No caso do contexto
bilingue, agregado a esse conhecimento da linguagem cientifica, o professor
também deve ter um bom conhecimento das linguagens que envolvem o
portugués e, principalmente, a Libras. E preciso que o professor planeje
atividades para a aprendizagem da linguagem cientifica no contexto da Libras
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porque isso possibilita aos alunos Surdos se apropriar dos conhecimentos
cientificos (BARGALLO, 2005).

Assim como foi observado nas aulas, pode-se afirmar que “todo ensino,
como atividade humana, € intercultural, devido as mdltiplas identidades
microculturais de todos os estudantes” (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003, p.
252). Tanto a diversidade cultural entre estudantes quanto em relacdo ao
professor. Neste caso, Surdos e ouvinte, atrelados a diversidade das culturas
linguisticas e, também, da propria cultura cientifica (LABURU; ARRUDA;
NARDI, 2003).

6.3 Interacdes entre os alunos Surdos e Professor ouvinte no
contexto cientifico

Ao constatar a situacdo em que um Professor ouvinte ministra aulas de
ciéncias para alunos Surdos, a primeira pergunta que veio a minha mente foi:
“como ocorre essa interagao nas aulas? ” Ja imaginava que a resposta a essa
pergunta estava muito além da lingua de sinais utilizada para a comunicacao,
pois esse problema exige do Professor um exercicio constante de se colocar
no lugar do outro em um contexto que ele nédo vivencia.

A caderneta de campo foi o principal instrumento utilizado para analisar
a interagdo entre os estudantes Surdos e o Professor, pois, nela, o docente
anotava todos os momentos observados em sala, as reacdes dos alunos, as
atividades desenvolvidas, os comportamentos e, principalmente, a forma como
interagiam com o Professor e vice-versa.

Para a interacao fluir naturalmente entre o Professor e os estudantes, o
docente sempre se utilizava de diferentes recursos didaticos em suas aulas,
priorizando recursos que tinham imagens. A partir dessas imagens, gerava
discussbes nas aulas, incentivando os alunos a exporem suas duvidas em
relacdo ao tema.

Darei um exemplo para ilustrar esse tipo de situacdo. Nas primeiras

aulas introdutérias sobre as relagbes ecoldgicas, o Professor levantava
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questdes aos alunos a partir de imagens, tais como: “porque essa planta se
parece com um inseto? ”; “porque essa cobra que nao possui veneno tem
cores tdo parecidas com essa outra que possui? ”; “porque esses animais
possuem cores tao fortes? O que elas representam? ”.

Dessa maneira, 0s estudantes expressaram suas opinidées e chegaram
as conclusdes: alguns animais se escondem no ambiente para se proteger do
inimigo; outros animais se assemelham em sua aparéncia fisica com outros
que sao venenosos, confundindo o predador; e, por fim, alguns animais
venenosos possuem cores chamativas que sédo reconhecidas pelos predadores
como sinal de alerta, evitando que sejam predados. Assim, introduziu-se o
conceito de camuflagem, mimetismo e aposematismo.

Nas aulas decorrentes, o Professor filmou as explicacbes sobre essas
adaptacdes defensivas que os alunos criaram a partir de seus slides de aula.
Em conjunto com os alunos, os videos eram avaliados e um deles era
escolhido para ser usado como referéncia para os trabalhos a ser
desenvolvidos nas préximas aulas.

Durante a prética da elaboracdo do banco de palavras, percebi que os
estudantes Surdos possuem muita dificuldade com a representacao escrita das
palavras e a associagdo de letras, uma vez que ndo fazem uma associacao
com 0s sons e escrita. Pode-se dizer que essa dificuldade esta diretamente
ligada ao processo de significacdo (VIGOTSKI, 1998), pois as palavras escritas
e lidas ndo apresentam significados reconheciveis a esses alunos pelo fato de
nunca terem escutado o som dessas palavras. A audicdo permite aos ouvintes
uma primeira aproximacado com os significados das palavras através do som e,
consequentemente, a escrita representa esse significado. Ja, aos alunos
Surdos, resta a memorizagao, pois a logica sonora das palavras néao lhes faz
sentido, sendo assim, as palavras escritas séo vazias de significado.

Em um momento de aula, uma estudante perguntou como escrevia a
palavra lagarta, perguntando em Libras. Pelo “banco de palavras”, a estudante
responsavel pelo termo comecou a soletrar L-A-R e retomou ao caderno com a
palavra escrita em portugués por ndo recordar a ordem das letras dessa
palavra. Finalizou digitando a palavra LARARUA e, com isso, 0 Professor fez

uma intervencéo, pedindo para ela conferir novamente no caderno se a palavra
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fora soletrada corretamente. Depois de algumas tentativas, a aluna soletrou da
forma adequada.

A partir do banco de palavras, o Professor retoma o video de
explicacbes do conteudo, selecionado pelos estudantes, e propde a atividade
de escreverem quatro frases em portugués explicando a camuflagem. Como a
construcdo de frases em Libras € diferente da construcdo em lingua
portuguesa (LEITE, 2008), essa diferenca gramatical € expressa quando 0s
estudantes Surdos escrevem em portugués. Como exemplo, apresento as
frases de diferentes estudantes na Figura 19, ja exposta anteriormente.

E possivel observar um padrdo nas frases, primeiro, o0 nome do animal e
depois, a adaptacédo defensiva que realiza, no caso, camuflagem, o ambiente
em que realiza a adaptacéo e, por fim, o resultado. Esse padrdo de frases pode
ter se realizado a partir das tabelas de estruturacao de frases que o Professor
montou em outras atividades, mas, para um usuério da lingua portuguesa, a
frase pode continuar confusa, pois as duas linguas tém organizagdes sintaticas
diferentes.

Nessa aula, enquanto o Professor verificava 0s registros escritos,
observou que uma aluna utilizava constantemente a palavra esconder ao invés
da palavra camuflagem. Perguntei ao Professor se ela estava registrando da
forma correta, entdo, o Professor interferiu dizendo que, nas aulas de Ciéncias,
o sinal (vide Figura 14) representa a palavra camuflagem, ja, corriqueiramente,
esse sinal expressa o termo esconder.

Albres (2005) aponta que as dificuldades de leitura e escrita
apresentadas por um estudante Surdo sao resultado “da falta de métodos e
procedimentos de ensino suficientemente eficazes para que o Surdo alcance
correcdo na sua producao de leitura e escrita” (p. 41). A autora afirma que a
proposta de educacao bilingue do Brasil corre um risco porque, ao invés de
propiciar a formacdo em duas linguas (portugués e Libras), esta tendendo a
formacdo de Surdos monolingues, pela precariedade da lingua portuguesa
escrita observada e também pela falta de proficiéncia em lingua de sinais por
parte dos professores. Em consequéncia, tal situacdo propicia uma formacao
deficitaria aos alunos Surdos também (ALBRES, 2005).
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No decorrer das aulas, o Professor observou que, conforme o contetudo
se aprofundava, os alunos se acostumavam com suas atividades de sala,
escreviam as frases mais rapidamente e o banco de palavras aumentava.

Em cada atividade de formacdo de frases, o Professor utilizava
diferentes tabelas para facilitar a formacédo de frases dos alunos e percebeu
que esse formato facilitou também para os estudantes organizarem suas
ideias.

Na atividade do jardim, percebi que a maioria dos estudantes escondeu
o desenho em locais que possuiam a mesma cor do animal desenhado, por
exemplo: mariposa no tronco da &rvore, papagaio nas folhagens verdes,
aranha em meio a gravetos, entre outros. Mesmo utilizando a cor como
parametro principal, os alunos procuravam deixar os desenhos em locais que
representavam seu habitat natural. Em resumo, os estudantes utilizaram dois
critérios para a escolha do local para colocar seu desenho: coloracédo de fundo
e compatibilidade do animal representado com o habitat que ele supostamente
ocupa na natureza. Por exemplo, nenhum péassaro foi posicionado em moitas
ou na grama, mesmo que a cor fosse semelhante, os alunos preocupavam-se
com o habitat natural em que poderiam encontra-lo, como pode ser observado

nas figuras 29 e 30.

Figuras 29 e 30: Alunos na atividade do jardim do Colégio, posicionando os animais nos locais
que acreditavam ser seus habitats. Na figura 29, o aluno coloca o passaro em um local mais
alto, com a coloragéo parecida, e, na figura 30, o aluno posiciona a cobra em meio as
folhagens.

Fonte: Foto de Danilo Prado Ramos

Durante as aulas, o Professor interligou as atividades de forma que os
alunos percebessem uma sequéncia logica entre os conteudos. Os mesmos

animais apresentados no inicio das aulas eram representados até o final das
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aulas, acompanhados em diferentes tipos de interacées (uns com 0S outros,
com o ambiente, ora sendo presas, ora predadores), de modo que a ideia de
teia alimentar fosse construida. Os conteudos eram trabalhados de uma
maneira bastante associada e continua e, com as aulas decorrentes de
avaliacdo, o Professor pode constatar se essa sequéncia foi clara e logica aos
alunos, ou ndo. Devido a sua complexidade, esse topico ser4 melhor abordado
nos proximos capitulos.

A construcdo dos conceitos em Libras, construidos por essa sequéncia
de aulas, sera discutida nos proximos capitulos.

Entre as aulas de ciéncias, pode-se constatar que houve argumentagao
e explanagao nas interagdes entre os alunos e o Professor, mas o foco desta
pesquisa € em como ocorreu a construcdo de conceitos cientificos, assunto

gue sera melhor abordado nos préximos topicos.

6.4 Atividades avaliativas finais e a insercdo dos alunos no

contexto de ensino de ciéncias

Os videos utilizados para a pesquisa foram filmados pelo préprio
Professor, pois foram utilizados como um instrumento de avaliacdo em suas
aulas.

Albres (2005) afirma que a avaliacdo para os alunos Surdos precisa ser
diferenciada para um modelo em que se da maior valor ao “sentido e ndo a
forma da escrita do Surdo, pois este apresenta uma escrita incorreta aos
padrdes ortograficos, sintaticos e semanticos” (p. 41).

Ja que avaliacdes escritas nao sao significativas para os alunos Surdos,
o Professor optou por aplicar a atividade avaliativa da seguinte forma: fez
esquemas na lousa, elaborando cadeias com nomes de seres vivos, e solicitou
que os alunos os explicassem em Libras, avaliando também a apropriacdo dos
termos em portugués, uma vez que os alunos tinham que identificar palavras

escritas e sinaliza-las.
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O foco na observacdo e analise das avaliagcbes é perceber como os
alunos representam as adaptacdes defensivas solicitadas apds passarem por
todos os contetidos durante o semestre, percebendo quais tipos de sinais usam
para essa representacdo e, a partir desse ponto, verificar a apropriacdo de
conceitos cientificos.

Registrei em diario de campo o primeiro dia de introducéo as atividades
avaliativas dos alunos. O Professor iniciou sua aula desenhando na lousa um
ledo, uma zebra e grama, mas salientou que, na avaliacao final, ndo iria fazer
desenhos, seriam s6 nomes. Com os desenhos, pediu aos alunos que
soletrassem as palavras em portugués. O Professor apontou para o desenho
da grama e pediu para um estudante digitar a palavra correspondente em
portugués. O aluno fez: C-A-P-I-M, e registrou na lousa, depois pediu para
outra aluna soletrar e ela fez M-A-T-O. Com as palavras escritas em portugués
na lousa, o Professor pediu para os alunos fazerem os sinais correspondentes,
apontou para a palavra mato e o aluno realizou o sinal de MORTE/ MORRER,
nao interpretando a palavra conforme o contexto. O Professor explicou que
uma palavra pode ter diferentes significados, mas que os alunos precisavam se
atentar e sinalizar de acordo com o contexto correto.

Em outro momento de aula, o Professor reforcou a diferenca entre a
explicacdo de uma cadeia alimentar em Libras e em portugués com o exemplo
da lousa. Em portugués, a logica da explicacdo segue de uma maneira,
enquanto que, em Libras, segue de outra, como pode ser observado na figura
31:

Figura 31: Representagdo de qual deve ser o direcionamento das setas das cadeias
alimentares quando se fala em Libras ou em portugués.

LIBRAS

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli
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A figura 31 demonstra que, quando se explica em portugués, dizemos:
“A coruja comeu 0 sapo que comeu a mosca” e isso € compreensivel por conta
da conjuncao “que” e do verbo “comer” no passado, indicando que a coruja
comeu 0 sapo e 0 sapo ja havia comido a mosca. Mas quando se explica em
Libras usando o mesmo direcionamento do portugués, a frase nao faz sentido,
porque a traducdo direta resultaria em “CORUJA COMER SAPO COMER
MOSCA”, ou seja, a coruja come 0 sapo, 0O Sapo come a mosca, mas como €
possivel o sapo que acabou de ser comido pela coruja realizar uma acéo de
comer uma mosca? Na Libras, ndo existem conjuncdes e preposi¢coes que
podem auxiliar no sentido da frase, como a explicacdo em portugués, a ordem
das frases, quando explicadas ou mesmo quando traduzidas, deve ser invertida
para fazer sentido de acordo com a gramatica da lingua de sinais.

Assim, a frase em Libras deve se ater primeiramente ao consumidor
primério ou ao produtor e, a partir deles, representar os outros animais que se
alimentam deles. Como exemplo, a frase em Libras resultaria: “MOSCA SAPO
COMER, SAPO CORUJA COMER”, sempre utilizando classificadores para
representar a cena e facilitar o entendimento dos alunos.

Um ponto a destacar na ordem das explicacdes: por mais que a ldgica
da explicacdo em portugués siga, no caso, do consumidor terciario para o
secundario e depois o primario, os modelos de representacdo de cadeia
alimentar possuem setas no mesmo direcionamento da ordem de explicacao
em Libras. Isso se d& porque as setas representam a passagem de energia de
um nivel tréfico ao outro, podendo, assim, facilitar a compreenséo dos alunos
Surdos também por esse aspecto.

Durante a explicacdo da avaliacdo, o Professor discutiu com a classe o
conceito de presa e predador e qual seria o sinal mais adequado para isso. A

partir das discussoes, 0s sinais combinados foram (Figura 32):
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Figura 32: Sinal de PRESA (sinal composto, com a m&o dominante, palma aberta e dedos
unidos, fazer sinal indicando a outra mao. O outro sinal segue com a configuracéo da méo
dominante em letra “B” fazendo um movimento reto no pescogo de um lado para o outro) e
PREDADOR (sinal composto, com a mdo dominante, palma aberta e dedos unidos, fazer sinal
indicando a outra méo. O outro sinal segue com a mao semi-dobrada e depois fechando frente
a boca) combinado entre o Professor de ciéncias e os estudantes do sétimo ano “C”.

PREDADOR

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

O sinal de PRESA ficou combinado como um sinal composto, indicando
a mao esquerda como um alvo junto do sinal MORRER, ja o sinal de
PREDADOR, também um sinal composto, indicando o alvo e depois
executando o sinal COMER.

Os cinco registros em videos utilizados para a analise correspondem as
avaliacdes dos seguintes alunos: Julia, Bruno, Jodo, Daniel e Felipe’. Para
facilitar a compreensao da analise das avaliagdes, cada aluno foi separado por

guadros como segue a seguir:

7 O nome dos alunos foi alterado para preservar suas identidades.

146



Julia

A aluna fez os sinais dos animais de forma correta, utilizando um
classificador para representar a cobra.

Na segunda etapa da atividade, quando ela deveria representar o sinal
de presa e predador de acordo com os animais escolhidos pelo Professor, no
caso, cobra e coruja, a aluna explicou o conceito de uma maneira diferente do
combinado até entdo em sala. Ela representou a méo direita sendo a cobra e a
mao esquerda como a coruja, e sinalizou a mao direita atacando a esquerda,
explicando, assim, quem seria a presa, no caso, a coruja, € quem seria o
predador, a cobra.

Quando o Professor aponta na lousa as palavras presa e predador, a
aluna se mostrou confusa, por ja ter explicado essa relacdo. O Professor,
entdo, pede para ela fazer o sinal combinado com a sala para cada termo,
apontando para o animal, e a aluna, por fim, faz a associagcdo dos termos com
0s animais de acordo com as expectativas do Professor.

Em outra etapa da prova, o Professor selecionou a cadeia “cobra -
sapo > mariposa” e pede a aluna para explicar a cadeia. Ela sinaliza
conforme a ordem do portugués, iniciando a explicacdo a partir da cobra,
deixando a explicacdo de forma linear e ndo espacial. Quando o Professor
exclui o sapo da cadeia e a indaga sobre o que acontece, a aluna responde
gue o sapo morre e ndao desenvolve nenhuma justificativa quanto a isso.

Na ultima etapa da avaliacdo, o Professor destaca a cadeia “aranha »>
mariposa > planta” e risca a planta para questiona-la sobre o que pode
ocorrer com essa cadeia ao se extinguir esse organismo. A aluna diz que a
mariposa ira passar fome e a aranha morrera, sem desenvolver a explicagao,

finalizando, entdo, neste ponto.

Bruno

Bruno € um estudante que possui deficiéncia motora no corpo todo,
porém, embora com movimentos comprometidos, todos 0os membros séo
funcionais.

Na primeira parte da avaliagdo, o aluno apresentou os nomes de todos
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os animais de forma correta, seguindo, assim, para a proxima etapa.

O Professor seleciona o papagaio e a aranha para trabalhar o conceito
de presa e predador, e o estudante faz a seguinte explicagdo: “PRIMEIRO
PAPAGAIO PEGA PARA COMER ARANHA/ ARANHA MORREU” explicando
de uma maneira diferente a combinada com a sala, ndo realizando os sinais
especificos e nem classificadores. O Professor aponta, entdo, para as
palavras na lousa e o estudante realiza, assim, de forma correta a associagao
que a presa é a aranha e o predador é o papagaio, fazendo, neste momento,
0s sinais combinados em aula.

Por fim, ndo fez nenhuma reflexdo a respeito das lltimas etapas da

prova sobre a extingdo de um animal e a extingdo das plantas.

Daniel

Daniel iniciou a avaliagdo sinalizando corretamente os nomes dos
animais e, posteriormente, iniciou 0os desenhos de setas para indicar a teia
alimentar.

Um fato interessante das representacdes de setas desse aluno é que
ele desenha as setas de tras para frente, fazendo primeiro a ponta e depois o
corpo da seta (Figura 33). Isso pode ter relacdo com a forma de construir um
pensamento em Libras, indicando a ordem dos acontecimentos. Primeiro, o
aluno pensa no animal que sofrera a acdo (presa) e constréi a seta em direcao
ao predador (autor da acdo). Mesmo constatando essa logica adotada pelo
estudante para a elaboracéo da seta, é interessante observar que o resultado
final (no que se refere a representacdo grafica) € que a indicacdo da seta

corresponde a representacéo correta em portugués:

148




Figura 33: Representagéo do desenho de setas na teia alimentar elaborada pelo aluno Daniel.

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli a partir dos videos das
avaliaces.

Esse padrdo de desenho de setas se alterou até o final da teia
alimentar, o aluno desenhou os ultimos animais da maneira padrdo, corpo e
depois a ponta.

Enquanto o Professor passava orientacbes para a sala, o aluno
continuou observando o desenho de sua teia alimentar, até que se atentou
para o fato de que havia se esquecido de incorporar as plantas em seu
esquema, pediu o pincel atdmico ao Professor e completou seu desenho.

O Professor selecionou a cobra e 0 sapo e indagou quem seria a presa
e quem seria o predador. O aluno explicou o processo, indicando com a mao
esquerda o sapo e com a méo direita a cobra, mostrando a cobra observando
e atacando o sapo com a mao direita envolvendo a mao esquerda. O
Professor apontou para as palavras presa e predador e o aluno representou
com os sinais combinados em sala, mas n&o indicou os animais. O Professor
perguntou novamente, indicando a palavra presa, o aluno respondeu com o
sinal de SAPO e predador o aluno sinalizou COBRA.

Posteriormente, o Professor selecionou a cadeia “cobra > sapo >
mariposa” e pediu ao aluno para explicar quem se alimenta de quem. O aluno
representou a explicacdo conforme a estrutura da lingua de sinais: indicou
primeiro a mariposa e 0 sapo a atacando e depois indicou hovamente 0 sapo e
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a cobra atacando.

A cobra foi cortada da cadeia, o Professor explicou em Libras que ela
se extinguiu no mundo e escreveu ao lado da palavra “cobra” a palavra
“extinto”, perguntando ao aluno o que aconteceu com isso. O aluno respondeu
gue aumentou a quantidade de sapos de forma bem objetiva.

Depois, as plantas foram cortadas da mesma maneira que a cobra,
escrevendo ao lado a palavra “extinto”, e destacou-se a cadeia “aranha >
mariposa -> plantas” perguntando o que acontece, no futuro, com as
mariposas e a aranha. O aluno indica que a mariposa morreu e o Professor
indica que ndo é com um individuo e sim com um grupo. O aluno explica que
as mariposas ficariam com fome e depois morreriam, mas ndo fala das
aranhas. O Professor pergunta o que aconteceria com as aranhas, pois faltou
esse dado em sua explicacéo, e o aluno responde que elas também morreriam

porque faltariam borboletas para comerem.

Joao

O Professor inicia sua explicacdo perguntando ao aluno o sinal dos
animais, mas o aluno o interrompe se apresentando primeiro com seu nome e
sinal. O aluno realiza os sinais corretamente e se preocupa em sinalizar de
frente para o video para que seus sinais fiqguem bem visiveis.

O Professor seleciona “cobra - papagaio” e pergunta sobre a relagao
de presa e predador. De prontiddo, o aluno responde indicando os sinais
combinados com a sala, cobra (presa) e papagaio (predador). O Professor
pede ao aluno para que explique melhor, pois ele s6 indicou quem era presa e
guem era predador e, neste momento, o aluno posiciona a mao frente a
palavra cobra e faz o sinal de ATACAR, frente a palavra papagaio. O
Professor novamente pede uma explicacdo sobre o processo e o aluno faz o
papagaio em uma mao, fez o sinal combinado para presa, fez o sinal de cobra
em outra mao, sinal de predador, e finalizou a explicacéo indicando a cobra
atacando o papagaio.

A cadeia “cobra - coruja - sapo” foi selecionada e o aluno a explicou
conforme a estrutura da lingua de sinais, indicando o sapo, a coruja e a coruja

atacando o sapo, e, depois, indicou a coruja, a cobra e a cobra atacando a
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coruja. O aluno representava os individuos com o indicador esticado, diferente
dos outros alunos, que representavam com a mao estendida.

Na ultima etapa da avaliacdo, em que o Professor extingue a planta, o
aluno indica que as mariposas ficariam com fome por faltar alimento para elas,
assim, no futuro, elas morreriam. Ja com relacéo ao grupo de aranhas, o aluno
indicou somente que elas se alimentariam das mariposas, nao indicando o

desequilibrio ecolégico que ocorreria.

Felipe

O aluno inicia indicando os sinais de animais corretamente, porém ele
sinaliza a cobra de acordo com o classificador e ndo o sinal exato e diz que se
esqueceu do sinal de mariposa.

Quando o aluno comeca a desenhar com setas a teia alimentar, ele
mostra davidas sobre qual animal se alimenta de qual. Ele fica parado,
olhando a lousa e indicando duvida em como representar a seta. O aluno fez a
representacado da teia com a cobra como predador e todos 0s outros animais
como presa, a Unica relacdo entre presa e predador que representou além
dessa foi “papagaio - mariposa”, excluindo as plantas da teia.

O Professor seleciona “cobra > sapo” e pergunta quem seria o
predador, o aluno faz o sinal de atacar na mé&o, sem indicar os animais, 0
Professor retoma a pergunta e o aluno indica com a mao frente a palavra
cobra o sinal ATACAR, direcionando a méo a palavra sapo. O Professor
pergunta novamente quem seria a presa e o aluno indica que € a cobra,
fazendo um sinal diferente do combinado, indicando a mao esquerda e o sinal
de ATACAR nela, e predador indicando a mao direita e o sinal de ATACAR na
mao esquerda.

Em outra etapa da avaliagéo, o Professor seleciona a cadeia “sapo -
aranha - mariposa” e pergunta a relagcdo entre esses animais. O aluno
explicou como segue o0 padrdo de explicacdo em portugués, sapo ataca a
aranha que ataca a mariposa, sem fazer os sinais dos animais, e sim com a
mao a frente dos nomes escritos. O Professor pede para retomar a explicacao
e 0 aluno representou 0s sinais dos animais, menos o da mariposa, do qual

havia se esquecido, e explica novamente conforme o padrdo da lingua
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portuguesa.

A partir da mesma cadeia, o Professor retirou 0 sapo e indicou com a
palavra em portugués escrita “extinto”, explicando o que ocorreu e
perguntando o que acontece no futuro com as aranhas. O aluno diz que as
aranhas se alimentariam das mariposas, mas o Professor retoma a pergunta e
o aluno diz ndo saber o que aconteceria no futuro com as aranhas.

O Professor seleciona a cadeia “aranha - mariposa > plantas”,
mesmo sem o aluno ter incluido as plantas em sua teia, e pergunta o que
ocorreria se as plantas se extinguissem, o aluno mostra que as aranhas
comeriam as mariposas, mas que nao haveria plantas. O Professor retoma a

pergunta e o aluno indica ndo saber o que acontecera.

Em uma visdo geral da prova, os alunos usaram poucos classificadores
para representar os processos de predadorismo dentro da teia alimentar.
Esperava-se que eles utilizassem mais classificadores nas explicacdes porque
esse é um tipo de representacdo que revela apropriacdo que o aluno faz da
Libras e dos conteudos trabalhados. Como exemplo com o uso de
classificadores, o aluno indica como o animal anda, voa, ou rasteja e como ele
ataca a presa.

Os classificadores apareciam para representar um animal caminhando,
rastejando ou voando, e ndo para expressar um ataque de um para o0 outro.
Como exemplo, a representacao da frase “a coruja se alimentou do sapo”, com
os classificadores, seria feita com o sapo pulando, a coruja voando observa o
sapo, voa em direcdo a ele e o captura com suas garras. Classificadores fazem
parte da Libras e, no contexto cientifico, fazem parte da construcdo das
representacbes dos processos cientificos, interferindo em como o aluno
compreende aquele processo.

Os sinais combinados com a sala também foram pouco utilizados na
avaliacdo. Enquanto a lingua portuguesa tem a necessidade de palavras
especificas que representem um processo, na Libras, um sinal somente néo
possui 0 mesmo significado.

Por exemplo, os sinais de presa e predador. Isoladamente, cada sinal foi
combinado com a sala toda e foi escolhido para ser aplicado nesse contexto,

mas, durante a avaliacdo, nao foi o0 que aconteceu. Os alunos so utilizavam os
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sinais especificos quando indagados “quem € presa? ” e “quem € o predador?”,
mas, nas explicacdes, esses sinais eram substituidos pelo sinal ATACAR,

indicando na lousa ou na prépria mao quem atacava e quem era atacado.

6.5 Vocabulario cientifico em Libras

Ao acompanhar as aulas do Professor de Ciéncias, resolvi observar
como o Professor trabalhava o desenvolvimento de conteudos cientificos
mesmo sem a existéncia de sinais em Libras correspondentes a alguns termos
cientificos relacionados aos conteudos trabalhados.

Podemos encontrar dicionarios em Libras apresentados em diferentes
formatos de midia, tais como: videos, dicionarios impressos, imagem em
movimento e, até mesmo, avatares®, mas a lingua sofre muita influéncia de
regionalismos e de diferentes meios de consulta e, por consequéncia, pode-se
encontrar diferentes sinais para um mesmo termo.

Muitos termos cientificos sdo expressados por professores e intérpretes
através da datilologia da palavra em portugués. O aluno Surdo, perante uma
educacdo bilingue, precisa ter o conhecimento dos termos em portugués,
porém, ele também tem o direito de poder expressar tal termo em sua lingua e,
com a ampliacdo do vocabulario cientifico dentro da comunidade Surda, aos
poucos a Libras vai alcancando esses espacos.

Um professor de ciéncias que trabalha com alunos Surdos néo pode
limitar suas aulas somente ao fato de o vocabulario cientifico ndo ser ainda
amplo dentro da Libras. Ao contrario, deve desenvolver junto de seus alunos
estratégias para poder aproxima-los desses conhecimentos e nao os afastar.

Durante a entrevista com o Professor, levantei essa problematica com a
finalidade de compreender como ele trabalhou em sala esses termos

especificos. Ele explicou que sempre inicia seu trabalho a partir das

8 Avatares sdo animacgdes gréaficas que representam pessoas e seguem comandos estipulados
pelos individuos que os manipulam. Como exemplo, os dois principais Avatares, hoje, (Hand
Talk e ProDeaf) podem ser obtidos de forma gratuita em aplicativos para celular e outros
eletrénicos.
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concepcOes prévias dos alunos, conforme podemos ver na transcricdo de sua

fala:

Entdo a ideia foi a partir da camuflagem e do mimetismo. Eu
apresentei algumas sequéncias de imagens aleatoriamente
organizadas, e entdo, a partir dessas imagens, a gente comecou a
construir alguns sinais. Eu perguntava para eles: “isso aqui, o que
esta acontecendo com o animal?” Apresentando uma foto relacionada
com a camuflagem, “e nessa aqui?” Ai apresentava uma foto
relacionada ao mimetismo, e nisso estava estabelecendo alguma
relacdo com eles com a intencdo de perceber quais sinais que eles
associavam com cada uma das situacdes (transcricao literal retirada
da entrevista com o Professor de ciéncias).

A partir da explicagéo do que ocorre no processo de escolha de um sinal
adequado para o termo cientifico estudado € que o Professor constréi os sinais
em suas aulas. O Professor chama esse processo de combinar sinais com 0s
estudantes. Ele comentou, ao longo da entrevista, que faz consulta a
dicionarios estrangeiros em lingua de sinais, porém, neste caso, ele ndo adotou
nenhum sinal deles para suas explicacoes.

Em certo momento da entrevista, o Professor descreveu como ocorre o

processo de construgéo de sinais com o exemplo do aposematismo:

Coloca uma cobra 14, ai fala, “0 que vocés pensam a respeito da
cobra? Quando vocés veem uma cobra o que vocés sentem, por que
que vocés sentem isso? Esta relacionado com o qué, né?” Ai eles
vao colocando essas coisas para fora, e ai algumas coisas que fazem
VOCés sentirem isso, ai vocés vao perguntando esses tipos de coisa e
de repente vao surgindo elementos para vocés irem falando, séo
referenciais que sédo importantes para eles pensarem os significados
gue essas cores tém nesse organismo, através desse
guestionamento, desse dialogo frequente que eles tém em sala de
aula (transcricdo literal retirada da entrevista com o Professor de
ciéncias).

Questionei o Professor se esse processo de combinar sinais é feito em
cada uma das salas. Havia quatro salas de sétimo ano e, nesse caso,
surgiram, ao longo das aulas, sinais diferentes para 0 mesmo processo em
cada sala. Com essa pergunta, o Professor indicou inicialmente que ele se
preocupa com a comunicacdo dos alunos com os colegas de outras turmas,
entdo, é necessario chegar a um padrao de sinais entre as salas.

Os estudantes chegaram a conclusdo de que, para camuflagem, os

seres vivos se escondem no ambiente, combinando entdo o sinal ESCONDER.
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Para mimetismo, 0s animais se parecem com outro que possui veneno,
combinando o sinal PARECER no sentido comparativo. Por fim, para
aposematismo, 0s animais possuem cores que indicam veneno, combinando o
sinal COR+VENENO. Com isso, has aulas seguintes, o Professor utilizou os
sinais representando esses conceitos (vide Figura 14).

Esses trés termos ndo se encontram em dicionarios de Libras., Por isso,
sem perceber que esse trabalho de ensino/aprendizagem n&o se limita a
palavras cientificas correspondentes na Libras, mas também se preocupou em
saber como eram trabalhados esses conteudos, me questionava: “como o
Professor conseguira trabalhar esses contetdos se a Libras ndo possui sinais
especificos? ”

O Professor avaliava se os estudantes correspondiam de forma correta
ou ndo com o0s sinais criados a partir de atividades escritas e filmadas. Durante
a aula, alguns alunos traduziam suas frases escritas para o Professor,
indicando outra palavra em portugués correspondente ao sinal de Libras, ou
outro sinal de Libras correspondente as palavras em portugués. Por exemplo,
no caso do mimetismo, alguns alunos utilizavam o sinal representado na Figura
34, que significa, em portugués, “eu acho” ou “me parece que...” € ndo o sinal
combinado de PARECER no sentido de comparagéo entre dois organismos.
Nesse momento, o Professor corrigiu, indicando, para esse contexto, qual seria

o termo mais adequado.
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Figura 34: Representacdo comparativa entre os sinais PARECER (dedo polegar, indicador e
médio esticados, orientacdo da palma da mao para dentro, posicionar o indicador e o dedo
médio com o hariz no meio e, em movimento retilineo, levar a méo frente ao rosto, mantendo a
mesma configuracéo de maos) utilizados pelos alunos em sala de aula com o sinal de
MIMETISMO.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Pelo significado, o primeiro sinal representado na figura acima € o mais
indicado para representar o conceito de mimetismo.

Outra situacéo recorrente era a expressao das palavras em portugués
que os alunos escreviam para 0s sinais combinados. Algumas vezes, eles
escreviam ou soletravam palavras semelhantes em portugués, mas nao
correspondentes. Um exemplo de situagdo: enquanto uma aluna desenhava
uma rd com cores bem chamativas, o Professor perguntou a ela se, na
adaptacao defensiva que realizava, o animal que escolheu estava fazendo
camuflagem, mimetismo ou aposematismo. Ela respondeu aposematismo,

através do sinal combinado com a sala, e perguntou aos colegas como se
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escreve essa palavra em portugués, pedindo para fazerem a datilologia. Um
aluno se levantou e respondeu a ela, fazendo a datilologia: V-E-N-E-N-O-S-O,
pois associou o significado do sinal e ndo ao sinal combinado pela sala,
desconsiderando que a combinacdo de COR+VENENO significava a palavra,
em portugués, aposematismo.

Seguindo a mesma didética, o Professor iniciou as explicacées do novo
contetdo a partir do conhecimento prévio que os estudantes possuiam em
relacdo aos animais. Dessa forma, o docente estabeleceu uma relacdo
alimentar entre eles e, assim, os alunos puderam perceber como ocorre, no
ambiente, essas interagcdes de uma maneira geral e ndo particular. O conceito
de cadeia alimentar foi trabalhado selecionando-se partes da teia,
possibilitando, assim, que, em todo o tempo, 0s estudantes vissem 0 processo
de uma forma ampla e, a partir disso, especificassem. Em Libras, ndo houve
diferenciacéo entre os termos cadeia alimentar e teia alimentar, o sinal utilizado
esta representado na Figura 35, indicando o verbo “atacar” e, a partir dele, um
ser se alimentando de outro, propiciando uma ideia tridimensional de todo o

processo.

Figura 35: Sinal de TEIA ALIMENTAR (configuragdo de maos em letra “C”, orientagcao da palma
da mé&o para baixo, com a m&o dominante, fazendo movimento semicircular até o antebraco.
Repetir o movimento com a outra mao) realizado pelo Professor durante suas aulas.

Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora Beatriz Crittelli

Para as explicacdes das relacdes entre presa e predador, o Professor

representava com histérias e explicacbes com um animal se alimentando de
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outro, representando com uma mao a presa e com outra o predador e, com
ISSo, uma mao atacando a outra. Durante as aulas, um aluno levantou a
questdo: “presa o animal morreu, predador o animal comeu”. Com isso,
combinou-se com as salas que o sinal representando presa seria indicagdo da
mao esquerda em conjunto ao sinal MORRER, enquanto que o sinal de
predador seria a indicacdo da mao esquerda em conjunto ao sinal COMER.

Durante as aulas e avaliagdes dos alunos, o sinal de cadeia alimentar foi
pouco representado, surgindo mais nas perguntas do préprio Professor. Com
0s sinais de presa e predador, houve com frequéncia a representacdo desse
processo com a representacao de cada animal com a mé&o direita e outro com a
mao esquerda e, com isso, uma mao “atacando” a outra. O sinal combinado
com a sala surgia quando o Professor indagava os alunos sobre o sinal,
apontando para a palavra. Outra representacédo frequente foi somente com o
sinal de ATACAR, feito com a mao frente as palavras referentes aos animais.

Retomando os conceitos de Vigotski (1988), a relagdo entre o
pensamento e a linguagem é um processo que se da do pensamento a palavra,
e, por sua vez, da palavra ao pensamento, mudando a funcédo primaria da
linguagem na medida em que aumenta a experiéncia educacional da pessoa.
No caso, essas palavras sao consideradas sinais e, além dos sinais,
classificadores que correspondem aos conceitos cientificos estudados,
desenvolvendo, assim, um pensamento cientifico no aluno Surdo.

A respeito da necessidade de sinais referentes a termos especificos de
ciéncias, acredita-se que tal auséncia pode levar a uma criagdo controversa de
um sinal relacionado a um conceito cientifico, podendo-se, para um mesmo
conceito cientifico, ser encontrada uma variedade de sinais, permitindo,
inclusive, distorcbes e interpretacoes equivocadas sobre esses conceitos
(ALVES; PEIXOTO; LIPPE, 2013). Essas observacdes nos permitem refletir
acerca do papel do Professor referente a escolha dos sinais especificos para
utilizar em aula e, no caso, constatou-se que a decisdao do Professor foi
combinar os sinais com os alunos para que eles fizessem parte da construgéo
dos conceitos trabalhados em aula.

Alguns autores apontam que a Libras deve ter um maior
aprofundamento cientifico e criar dicionarios mais complexos para a divulgacao
dos sinais (ALVES; PEIXOTO; LIPPE, 2013), juntamente com uma formacéo
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mais ampla dos intérpretes e melhor preparacdo dos professores. Porém,
Lacerda (2011) aponta que, mesmo vencendo as barreiras de comunicacgao,
existe um outro importante obstaculo, que é a adequagdo de metodologia e
curriculo para o estudante Surdo.

De acordo com Campello (2008), para a construcdo de conceitos para
alunos Surdos, no caso conceitos cientificos, é necessario o uso de recursos

visuais e, principalmente, de classificadores. A autora afirma:

Todo e qualquer recurso que for utilizado para ajudar na
comunicacao, a compreensao dos conceitos devera ser aplicada com
naturalidade, e nado para modifica-los, mas para auxiliar na
compreenséo e tradugcdo gramatical visual. As técnicas, recursos e
perspectivas utilizados na pedagogia visual, estdo relacionados com
0 uso da “visdo”, em vez da “audicdo”, sendo que a imagem na
“apreensao do estimulo visual” e perspectiva emergem de acordo
com forcas bidimensionais e tridimensionais. Esses processos exigem
uma nova forma de pensar o nivel perceptivo e 0 processamento
visual daquilo que rodeia o sujeito Surdo e qual seu olhar sobre o
mundo no processo de ensinar e aprender (CAMPELLO, 2008, p.
209).

Seguindo esse pensamento, os classificadores sdo necessarios para
auxiliar na compreensdo dos conceitos cientificos e dos conteudos a serem
estudados, pois, na representacdo por classificadores, esta todo o contetdo
cientifico que envolve tal processo.

Sinais especificos criados para corresponderem a conceitos cientificos
sdo necessarios também porque, na medida em que a lingua se desenvolve,
precisa adquirir vocabulario para as diversas areas do conhecimento. Mas,
muitas vezes, a propria Libras, através dos classificadores, consegue
representar um conceito cientifico. Entdo, antes de se deparar com um
conceito cientifico e perceber que ndo ha sinal correspondente, € importante
verificar se esse conceito pode ser explicado com classificadores, se néo,
deve-se ir atrés para a criagdo e validacdo de um novo sinal.

Sintetizando o que observei durante as aulas a respeito do vocabulario
cientifico, o Professor introduziu diversos conteudos dentro de um tema
principal. Deparou-se com conceitos para os quais ndo havia sinal especifico e,
diante disso, fez pesquisas, constatando realmente que n&o havia sinais
especificos para determinados termos. O Professor optou, entdo, por combinar

0s sinais com a sala, com as propostas de sinais partindo dos proprios alunos.
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Dos sinais combinados, destacam-se: camuflagem, mimetismo, aposematismo,
presa, predador e teia alimentar.

Diante desses sinais combinados, o0s sinais para camuflagem,
mimetismo e aposematismo resultaram em uma combinacdo de sinais ja
existentes: ESCONDER, PARECER, COR+VENENO. Os sinais de presa,
predador foram juncbGes de sinais existentes com adaptacdes, indicando, na
mao, o alvo e associando com o sinal MORRER ou COMER. O dnico sinal
criado sem associa¢cfes com outros ja existentes foi o de teia alimentar, porém,
o sinal carrega uma adaptacdo do sinal COMER, direcionado aos bracos,
formando uma “teia”.

Mesmo perante esses sinais combinados com a sala, durante a
avaliacao final, os alunos incorporaram os sinais de camuflagem, mimetismo,
aposematismo e teia alimentar. No entanto, em relacdo aos sinais de presa e
predador, estes foram explicados de outras formas pelos alunos, sem que se
usassem esses sinais combinados. Os estudantes utilizaram, também,
classificadores, mas para mostrar o animal andando, voando ou rastejando,
nao para explicar os conceitos trabalhados em sala.

Tal fato revela que, para o entendimento dos conceitos envolvendo
predadorismo, os alunos néo incorporaram os sinais criados por eles proéprios,
pois a propria lingua, com seus elementos, consegue explicar esse conceito
sem a necessidade de haver um sinal especifico para determinado conteudo.

Concluo, de acordo com este relato, que € importante haver uma
preocupacao em relacdo a Libras se expandir para um vocabulario cientifico,
mas que, antes de propor que novos sinais sejam criados, é necessario que se
faca uma boa analise com os Surdos para verificar se a propria lingua ja
consegue explicar e aprofundar os conceitos utilizando seus elementos, como
por exemplo, classificadores.

Afirmo também a importancia que um bom planejamento da pratica
pedagogica pode trazer para o ensino, como pdde ser observado nas aulas do
Professor, que cada conceito trabalhado em aula, além de utilizar modalidades
didaticas diferentes, refletiu em aulas diferenciadas, possibilitando aos alunos

perceber o quanto que os conteudos estavam interligados.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A Libras se configura a partir de uma maneira diferente de raciocinar em
relagdo ao portugués. Enquanto esta lingua mantém um pensamento linear, a
Libras se configura espacialmente e tal diferenca po6de ser observada nas
representacdes escritas dos estudantes Surdos, porém, nas avaliacdes finais,
0s conceitos foram representados seguindo a estrutura da Libras.

No contexto de trabalho bilingue, em que ocorrem muitas dimensdes de
aprendizado ao mesmo tempo, com a apropriacdo da Libras realizada com os
alunos Surdos nos anos iniciais, a lingua portuguesa nao pode ser totalmente
desconsiderada, mas deve ser trabalhada em sua modalidade de leitura (ndo
oralizada) e escrita. Com o0s termos cientificos, algumas opg¢des podem ser
levadas em consideragdo, tais como: o professor trabalhar o conceito e
representar 0s processos espacialmente, ou também com o0s sinais
combinados, e, a partir do sinal, introduzir em lousa o nome correspondente em
portugués, trabalhar com esses mesmos nomes em atividades para que o
aluno consiga fixa-los e, além disso, envolvé-los em atividades avaliativas.

Dentre as metodologias para o ensino de ciéncias, temos: uso de

recursos didaticos; idas ao campo e a espacos de educacao ndo formal; ensino
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por investigacdo; experimentos, entre outras, mas ao ter como foco o trabalho
com o aluno Surdo, cabe antes um estudo de quais metodologias seriam as
mais adequadas para aquela determinada aula, levando-se em consideragéo a
Libras e também o portugués.

Outra preocupacdo quanto as diferentes estratégias metodoldgicas
refere-se as adaptacbes necessérias para elas serem aplicadas
adequadamente ao aluno Surdo. Por exemplo: se o professor propde a
utilizacdo de um video, deve ser criterioso ao escolher um material cujas
informacBes ndo dependam do &udio e, também, que ndo dependam de
legenda. Pelo fato de as legendas se restringirem a explicagbes na lingua
portuguesa, as imagens ali representadas devem ser explicitas e
autoexplicativas, ou o professor pode ir passando o video com interrupcdes
para explicar, em Libras, o que quer destacar.

Se um professor planeja suas aulas em seus aspectos conceituais e
metodoldgicos aplicados apenas a alunos ouvintes e entra um aluno Surdo em
sua sala, todo seu planejamento devera ser repensado. Mas, se essas aulas ja
forem planejadas de acordo com as particularidades que envolvam o ensino de
Surdos, consequentemente 0s alunos ouvintes ja serdo inclusos nessas aulas
e, possivelmente, beneficiados com as diferentes metodologias trazidas para
se trabalhar os contetdos com todos.

A visdo de que a Libras é uma lingua imatura ndo considera que essa é
uma lingua recentemente reconhecida no pais, na Ultima década, atraves de
uma lei e que, por muitos anos, foi proibida de ser utilizada pela comunidade
Surda. Na medida em que as pessoas Surdas vao ocupando 0S espacos,
principalmente os espacgos educacionais e académicos, essa lingua vai
crescendo junto com a comunidade e seus falantes.

Vale ressaltar que toda essa reflexao final tem como o foco a educacéo
bilingue de Surdos e ndo as escolas comuns, em que o aluno Surdo € um
aluno de inclusdo, nesse contexto, o processo de significacdo é outro. A
analise deste trabalho foi realizada dentro de um contexto de aulas ministradas
inteiramente em Libras para alunos Surdos e aulas em portugués para alunos
ouvintes.

Um professor de ciéncias de alunos Surdos n&o deveria limitar suas

aulas somente ao fato de o vocabulario cientifico ndo ser ainda amplo dentro
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da Libras. Uma opcdao seria desenvolver, junto de seus alunos, estratégias para
aproxima-los desses conhecimentos, e ndo os afastar.

Classificadores podem ser usados como uma possivel estratégia, pois,
com eles, temos um elemento da Libras sendo utilizado para uma
representacdo do conceito a ser estudado, muitas vezes ndo sendo necessario
0 uso de um sinal especifico para expressar um conceito.

Com o presente estudo, pudemos constatar que o trabalho com o
vocabulario cientifico € complexo, exigindo uma adequacdo metodoldgica e de
construcdo de pensamento a partir da Libras, mas esse trabalho é, sim,
possivel.

Ao se comparar a Libras com o portugués, ter um sinal corresponde a
uma palavra é diferente de ter uma ideia que corresponde a esse fenbmeno.
Entender como a linguagem cientifica se expressa, na Libras, nos faz pensar
se as proprias palavras, em portugués, dédo conta de trazer o significado que
possuem. Por exemplo, quando um professor introduz uma aula sobre o tema
artropodes, pode trabalhar esse grupo de animais pelo significado que essa
palavra carrega: “artro” significa articulagdo e “podes” pernas, portanto, 0s
animais pertencentes a esse grupo possuem pernas articuladas, mas esse
raciocinio é feito, e também ¢é possivel, em relagdo a todos os conceitos
cientificos que um professor trabalha em sala? No contexto de aula analisado,
com as aulas em Libras, posso afirmar que sim.

Isso possibilita aos professores se defrontar com a apropriagédo geral de
ensino de ciéncias, da a oportunidade de pensar nas questfes de linguagem
gue essa area abarca.

Quando se pensa em aulas de ciéncias para alunos ouvintes,
encontramos diversos desafios de como se trabalhar os conceitos e linguagem
cientifica com eles. Com os alunos Surdos, esse desafio também esta
presente, porém, a esse desafio sdo somadas as particularidades da lingua de
sinais que, a depender do professor, pode se agregar ricamente a construcao
de significados em conjunto com os alunos através da construcdo dos
conceitos em aula.

Ao refletir sobre o ensino de Surdos, a depender da abordagem
pedagdgica utilizada, o vocabulario cientifico é parte final do processo de
aprendizagem, assim como pOde ser constatado nas aulas analisadas. Por
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exemplo, no caso estudado, a introducdo dos conteudos se inicia com
hipoteses, questionamentos e explicagcbes dos processos e fendbmenos
observados e, somente ao final do estudo desse contetudo, quando necessério,
combina-se com a sala sinais que sintetizem e representem toda essa trajetoria
l6gica. Ja em outras abordagens pedagdgicas, é de costume que as aulas
sejam introduzidas através de palavras-chave e, a partir dessas palavras, 0s
conteudos sé@o desenvolvidos.

Essa logica de aula dos Surdos pode ser uma boa estratégia para ser
aplicada nas aulas para os ouvintes. Como foi observado na pesquisa,
combinar sinais € uma possibilidade de se trabalhar conceitos cientificos em
aula, mas é necesséario ter rigor ao combina-los, pois utilizar sinais existentes
para representar conceitos cientificos pode, algumas vezes, limitar o conceito
cientifico a um termo especifico, restringindo a amplitude de seu significado.
Algumas vezes, a construcdo de sinais cientificos com sinais compostos por
dois sinais, ou mais, pode expressar melhor o fenbmeno cientifico a ser
representado, a0 mesmo tempo em que é preciso ser cauteloso para o sinal
nao se tornar uma explicacdo do conteudo.

O que, entdo, € necessario para se trabalhar no contexto de ensino de
Surdos em escolas bilingues é pesquisar sinais em diversas vias (comunidade
Surda, dicionarios, avatares, entre outros), comparar 0s sinais encontrados e
ver a adequacao cientifica, principalmente se representam plenamente os
conceitos cientificos e, por fim, verificar se aquele conceito cientifico pode ser
plenamente expresso utilizando-se classificadores. De igual modo, deve-se
averiguar se € realmente necessario que se combine com os alunos um sinal
especifico para aguele termo.

Nas aulas observadas, pO6de-se perceber a negociacdo com os alunos
para a construcao dos sinais especificos e, mesmo com um consenso, alguns
deles nao utilizavam os sinais combinados tanto durante as aulas quanto nas
avaliacdes finais. Tal fato pode indicar que, por mais que esse combinado
tenha sido negociado com todos, alguns alunos revelaram ter incorporado
melhor o conceito e formado o pensamento cientifico a respeito do fenémeno a
partir de outro sinal ou mesmo utilizando classificadores.

Diante dos fatores apresentados, € necessaria a reflexdo acerca de

guanto os ouvintes, sejam eles professores ou pesquisadores, tentam
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"fonologizar a Libras", ou seja, coloca-la dentro dos padrbes da lingua
portuguesa até mesmo no ensino de outros conteudos, como os cientificos,
exigindo o tempo todo sinais correspondentes a termos, sendo que, muitas
vezes, elementos da Libras, como classificadores, ddo conta de que tal
conteudo seja trabalhado sem a exata correspondéncia terminologica do
portugués para a Libras. Para essa area, é necessario um estudo aprofundado
de linguagem cientifica em Libras para que ndo haja uma imposicéo linguistica
e, consequentemente, cultural do portugués em detrimento da Libras.

Uma aula dada em portugués sinalizado, com a correspondéncia exata
de "palavra-sinal® do portugués para a Libras, ndo é uma aula que esta
respeitando a estrutura da lingua de sinais, a construcéo de significados com a
lingua de sinais e, principalmente, o processo de ensino e aprendizagem dos
Surdos. Consequentemente, essa questdo leva esses alunos a terem um
ensino deficitario em termos de lingua e conteddo. Isso promove um retrocesso
no ensino de Surdos, que passou do oralismo para a comunicacéo total e
depois para o bilinguismo. Dessa maneira, o bilinguismo, além de ndo estar
sendo trabalhado da maneira correta, esta sofrendo uma imposicao linguistica
da lingua portuguesa, retornando, os alunos Surdos, a serem sujeitos

"hemilingues"”, sem o0 bom conhecimento da Libras nem do portugués.

Portanto, pode-se afirmar que o processo de criacdo de novos termos
cientificos, em Libras, é bastante complexo, exigindo do professor de ciéncias,
ouvinte cuja lingua materna é o portugués, um importante papel em escolher
como vai conduzir essa construcdo do pensamento cientifico para os alunos
Surdos, seja pedindo aos alunos para criar novos sinais, utilizar uma
combinacéo de sinais existentes, classificadores, ou combinando sinais com a
sala.

E importante ressaltar os impasses e possiveis praticas existentes no
ensino de ciéncias para Surdos. Assim, sera possivel colaborar com futuras
construcdes de saberes a fim de desenvolver essa area do conhecimento para
aproximar cada vez mais as pessoas Surdas do conhecimento cientifico, e néo

os afastar ou excluir de um conhecimento que é direito de todos.

Finalizo o trabalho com a citacdo: “Falar e defender a diferenca é facil; o

dificil € colocarmo-nos no lugar daquele que é diferente, reconhecendo-o em
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sua maneira de ser, distinta da nossa” (SOBRAL, 2010), assumindo que esse
foi o meu maior desafio, neste trabalho, e é essa ideia que pretendo seguir nos
proximos. Afirmo, também, que esse trabalho s6 se concretizou dessa maneira
pelo fato de o Professor ter se posicionado dessa forma em suas aulas, se
colocando no lugar dos alunos e possibilitando que eu pudesse constatar tudo

0 que descrevi nesta pesquisa.
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APENDICES

Apéndice 01: Autorizacdo de pesquisa solicitada aos alunos do Colégio

Neusa Bassetto.

USTIERZS

AUTORIZAGCAO DE DIREITO, USO E PUBLICAGAO DE IMAGEM

Eu, . RG , autorizo a participacdo de
meu/minha filho/filha, estudante e menor - RG n°
, na pesquisa desenvolvida junto ao programa de Mestrado Interunidades
em Ensino de Ciéncias da Universidade de Sao Paulo pela pesquisadora Beatriz Crittelli Amado,
orientado/a pela Prof2 D2 Celi Rodrnigues Chaves Dominguez, os/as guais podem ser contatados/as
pelo e-mail beatriz crittelli@usp.br ou celi@usp.br. O presente trabalho tem por objetivos: estudar a
Libras dentro do contexto cientifico e sua utilizacdo em sala de aula, e os instrumentos utilizados séo:
camera para videos e fotografias e diario de campo. Compreendo que tenho liberdade de retirar o
meu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. A gualguer momento,
posso buscar maiores esclarecimentos, inclusive relativos & metodologia do trabalho. Os/as
responsaveis pela pesquisa garantem o sigilo, assegurando a privacidade dos sujeitos quanto aos
dados envolvidos na pesquisa. Declaro compreender que as informacdes obtidas sé podem ser
usadas para fins cientificos (pesquisas, artigos, congressos, seminarios), de acordo com a ética na
pesquisa, e que essa parficipacdo ndo inclui nenhum tipo de pagamento.

Ass. do aluno: Data: ) /

Ass. do responsavel: Data: I

Obs.: Este documento s6 tera validade mediante a assinatura, tanto do responsavel (se for o caso), quanto do
estudante, visto gque ele deve estar interessade nessa divulgacao para permiti-la.

Apéndice 02: Transcri¢cdo da entrevista com o Professor de Ciéncias da

EMEBS em que a pesquisa foi realizada.

Dias: 18 e 19 de junho de 2015
Tempo total: 68 minutos
1. Apresentacao pessoal

Meu nome é Danilo, sou Prof da EMEBS Neusa Bassetto para Surdos em Sao
Paulo.

2. Trajetoria até a escola, o que o motivou a trabalhar com os Surdos?

Entdo, eu cheguei aqui em 2010, quando eu entrei na prefeitura eu ja queria,
alguns fatores sdo relevantes... 2 deles... 2 ndo sé um, conforme vou falando
vou enumerando (indicando os dedos). O fato de ser perto de casa foi bastante
relevante para ter qualidade de vida (um dedo), o fato de ser uma lingua
completamente diferente, se representar um desafio (dois dedos), o fato de
nunca ter aparecido um professor na escola, ou seja, entdo quando eu
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chegasse aqui de certa forma eu teria meu espaco garantido, e... comecar para
mim uma coisa completamente nova, como professor ja trambalhava ante de
vir aqui, na prefeitura, mas tudo isso iria ser bastante considerado. De certa
forma eu também sabia um pouco do tamanho das dificuldades que eu teria
que passar por aqui. Mas sabia pouco, é diferente de vocé imaginar o que vai
acontecer e de fato acontecer.

3. Em relacao ao ensino de Surdos, por que os Surdos?

Por questdo da lingua, eu sabia que a lingua seria uma coisa completamente
nova para mim n&o imaginava de fato o qué, como eu falei, ndo sei
exatamente, ndo sabia até aquele momento o porqué de fazer isso mas
quando eu vim para cé, a questdo de ensinar ciéncias em uma outra lingua
para mim parecia ser um desafio significativo, além das outras coisas que
mencionei.

4. Qual foi 0 seu primeiro contato com um Surdo na vida?

Eu sempre morei no Tatuapé, e tinha um senhor que lutava box do lado da
minha rua e ele ndo nasceu Surdo, foi ficando Surdo. Eu ndo sei exatamente o
porqué eu também n&o falava, mas ele lutava box, e quando ele ficou sabendo
que eu também lutava box a gente comecou a conversar e ele usava muitos
gestos porque ele ndo sabia usar a lingua de sinais, o gesto dele era confuso,
e ai as vezes eu sentava com ele e tentava conversar (risos). Ndo sei
exatamente onde a gente chegava, tinha impresséo de saber alguma coisa,
mas nao sei. Isso foi por volta de 95, 96, que isso foi a época que eu me
lembro, o que tenho de mais marcante, eventualmente eu encontro ele perto de
casa, andando pela feira, mais velho... bem mais velho que eu. Isso foi a
primeira vez e... de’pois ndo me lembro de ter essa experiéncia novamente a
ndo ser no curso da Pds-Graduagcdo que tinha o filho de uma pessoa que
cursava com a gente que era Surda, ndo me lembro de outra pessoa Surda
gue tivesse chegado no curso... acho que teve uma professora também...nao,
teve uma professora que chegou a substituir em carater de substituicdo, que
também ndo podia ensinar lingua de sinais para nos, era um negocio esquisito
na Pds-Graduacdo nédo ter lingua de Sinais. Ai depois tive nos cursos que eu
fiz numa instituicdo particular do Tatuapé, e por fim aqui na escola de forma
mais frequente.

5. Em qual periodo surgiu sua motivacdo para trabalhar com o Ensino de
Surdos, na graduagéo, na pos?

Na Pos-Graduacdo eu ja vim motivado porque eu entrei na prefeitura... eu
entrei na prefeitura em fevereiro, ndo lembro se abril, maio, ou marco e abril,
algo assim, e eu ja estava fazendo a pdés-graduacgédo, j& com a intencdo de vir
para ca. Quando eu entrei na prefeitura eu falei “eu vou trabalhar neste lugar”,
mais do que qualquer outro. Quando eu vim um estagio aqui eu falei “eu vou
trabalhar aqui” e em 2010 em vim para ca e assim aconteceu. Entdo, na pos-
graduacdo isso sempre foi 0 meu estimulo para vir para ca, mas nao sei, ndo
sei exatamente qual foi, de repente pode ter sido este senhor, né que eu tive
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contato quando era adolescente ainda. Nao sei dizer mas é l6gico que se tudo
gue aconteceu for considerado relevante, talvez, o fato de ser o primeiro, de
garantir vaga aqui na escola, de ser o professor que de repente nao teria que
ficar disputando com outros aqui na escola para poder ter as minha aulas. Eu
sempre falei, eu preciso ter o0 meu espaco para poder desenvolver a minha
pratica de ensino

6. Em relacdo as aulas que acompanhei, gostaria que apresentasse a
turma, o tema de aula que foi estudado semestre passado e os
subtemas.

Entdo, o tema que a gente trabalhou ano passado foi feito com o 7° C,
praticamente do meio para o final do segundo semestre, no final do terceiro
bimestre. A gente trabalhou um pouquinho de relacbes ecoldgicas e estava
falando um pouquinho de predacédo nao foi? Relacdo presa e predador em
esséncia né? Falamos um pouco de cadeia alimentar com a intencdo na
verdade, de produzir alguma coisa mais proxima de teia alimentar, trabalhar um
pouco os sinais para poder estabelecer uma comunicacdo mais clara porque a
gente comecou a ver nas construgdes que 0s sinais que estavam sendo
usados nao faziam muito bem com que eles entendessem o que estava sendo
comunicado entre si, muito mais do que eu falando para eles € um falando para
0 outro e de repente utilizando sinais diferentes ndo conseguiam estabelecer
uma comunicacao que fizesse com que depois eles pudessem conversar sobre
0 assunto. Eu acho que basicamente foi isso né?

7. Dividindo um pouco na sequéncia dos conteudos, a primeira parte que
acompanhei foi a explicagdo de mimetismo, camuflagem e
aposematismo, como vocé pensou nessa sequéncia com os alunos?

Eu sempre penso que com o que eles ja podem fazer sozinhos né? Com o que
eles ja podem fazer com uma certa autonomia, porgue se eu pensar que eles
podem fazer com autonomia eu consigo partir do que eles ja sabem fazer ir pra
algum outro lugar, e, basicamente do que a gente mais ouve falar quando se
esta falando de aprendizagem sendo um referencial teérico se diz o Vigostki,
com o nivel de desenvolvimento real e vocé a partir do nivel de
desenvolvimento real vocé vai para a zona de desenvolvimento proximal, s6
gue a gente esta sempre usando uma coisa que eles podem fazer sozinhos
para entender um pouco disso, para tentar desenhar um pouco disso, iSso no
intuito de conhecer o aluno e depois vou estabelecer alguns é... objetivos que
vou precisar influenciar um pouco mais, ndo sei se influenciar € a melhor
palavra, mas vou precisar intervir de uma forma um pouco mais constante, que
eu ja sei até aqui, € uma questao de auto-estima também, que isso eu ja sei
até aqui de repente eu construo, por que tem que construir isso né. Eu quando
cheguei aqui, relembrando a trajetéria, muitas vezes os alunos viam alguma
coisa que a gente tava... 0s alunos ndo, os estudantes, muitas vezes eles
vinham para ca e ai propunham alguma coisa nova, algum assunto que eles
nao tinham contato, algumas coisas que eles estivessem visto, ou que nao
conhecessem inda mesmo que tivessem visto. Ai eu comecava a apresentar,
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comecava a explicar, n0s comecavamos a discutir, levava a discussao por uma
certa linha e muitas vezes eles falavam que nao, ouvinte pode fazer e Surdo
ndo pode. E isso foi marcado também por causa do comeco da nossa
construgdo aqui que a gente participou de um concurso, um concurso sobre
ilustracdo que tinha a ver sobre cancer no intestino e tal e “quem & que vai
competir?” eles perguntaram, “a, vdo competir os Surdos e os ouvintes”, “a,
entdo vai ser um monte de escolas de ouvintes e a nossa escola de Surdos?
“é” “a, ndo vai dar...”. Entdo de certa forma quando eu apresento alguma coisa
nova eu tento mostrar para eles que eles ja podem fazer alguma coisa. Entdo a
ideia foi a partir da camuflagem e do mimetismo, eu apresentei algumas
sequencias de imagens aleatoriamente organizadas, e entdo a partir dessas
imagens a gente comecgou a construir alguns sinais, eu perguntava para eles:
“‘isso aqui, o que esta acontecendo com o animal?” apresentando uma foto
relacionada com a camuflagem, “e nessa aqui?” ai apresentava uma foto
relacionada ao mimetismo, e nisso estava estabelecendo alguma relacdo com
eles com a intencdo de perceber quais sinais que eles associavam com cada
uma das situacdes e percebi que um mesmo aluno podia usar um mesmo sinal,
por exemplo, para situacfes diferentes, entdo por exemplo, ele usava para
camuflagem e mimetismo o mesmo sinal, entdo como fazer para tentar
diferenciar, fazer com que ele percebesse que existe alguma diferenca. Entao,
guando fomos fazendo isso, isso pode ser capturado, tinha um outro elemento
também que estava relacionado a coloracdo que era a producéo, a producéo
ndo, a utilizacdo de veneno para as relacdes ecoldgicas entdo, eu enquanto
uma presa, posso mostrar que eu tenho veneno, em relagdo ao mimetismo, eu
enquanto predador também mostro que eu tenho veneno mas também, de
certa forma, dou uma indicacdo a minha presa de que ela precisa se preocupar
com alguma coisa, entdo minha coloracdo € usada para esse tipo de coisa,
ou... é... basicamente € isso. Entdo sdo as trés situacdes: a camuflagem, o
mimetismo e o aposematismo. A camuflagem e o mimetismo foram os dois que
causaram mais confusédo, como é que eu fiz isso para que a aparéncia disso
ficasse mais... como a gente estd trabalhando com imagens, estavamos
utilizando slides com power point, né, entdo o que eu fiz, a partir das imagens
que eles escolheram, né como um grupo, entdo tinha algumas imagens que
eram referéncia, entdo algumas das coisas como por exemplo, tinha a imagem
da coruja, e atras da coruja tinha uma arvore e a coloracdo da coruja com a
arvore se confundiam, uma imagem relacionada com a camuflagem. Sé que,
existia uma certa... existe uma certa semelhanca também para isso, o
mimetismo é marcado pela semelhangca, a camuflagem, a funcdo da
camuflagem é, o que é feito através da camuflagem é se esconder. No
mimetismo vocé quer parecer alguma coisa que vocé ndo é. Até falando assim
né, conversando com outras pessoas sobre a estrutura, bom, mas até da forma
gue vocé explicou fica meio confuso, entdo a camuflagem vocé quer parecer,
vocé acaba parecendo com um determinado tipo de ambiente, folhagem, uma
coloracdo, com uma pedra, com uma rocha como quer que seja, € no outro
nao, vocé quer se assemelhar com um outro tipo de organismo. Entdo por
exemplo, é uma flor que quer parecer um inseto, € uma borboleta monarca que
€ um exemplo que foi utilizado la também né e esta muito presente nas falas a
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respeito de mimetismo, tem a borboleta que quer se assemelhar a uma outra,
tem um outro tipo de borboleta que eu ndo me lembro o nome agora... parece
qgue tem dois olhos nas asas em forma de se assemelhar a uma coruja por
exemplo e na ponta das asas tem uma semelhanca com uma cobra também,
entdo é... tentei agrupar as imagens de forma que eles percebessem né, olha
quem esta se escondendo eles ndo se parecem um animal com o outro e
depois num outro agrupamento, aqui tem um animal parecido com um outro
animal e para tentar eles fazerem usar os sinais que forem coincidentes, como
por exemplo a camuflagem, esse animal esta se escondendo neste ambiente,
entdo se escondeu (sinalizando) aqui no mimetismo este animal ndo esta se
escondendo neste ambiente, esse animal esta exposto, mas quando ele esté
exposto ele parece um animal mais agressivo do que ele é, um animal mais
perigoso do que ele € ou um animal que oferece alguma coisa que ele esta
procurando, um ser vivo ho caso, por exemplo, no caso de uma flor que se
assemelha a um inseto, entdo eu queria que eles percebessem esse tipo de
coisa e que usassem por exemplo um sinal para mimetismo (sinal) que
usassem essa semelhanca, inclusive porque quando se usa as ilustracfes
como exemplo a borboleta monarca, normalmente tem uma do lado da outra
(sinalizando) aqui tem a outra borboleta que eu ndo me lembro 0 nome e aqui
tem a borboleta monarca com uma sabor desagradavel e aqui ndo tem, entédo
esse sinal foi pensado por causa disso. Isso pensando nessa primeira parte e
com relacdo a parte do aposematismo, relacionado a veneno né, entdo a
marcacao foi essa, isso para eles usarem né, mas o sinal que a gente usou
agora ndo estou conseguindo me lembrar (eu mostrei a ele) é isso né? Entdo
foi veneno (sinais), as cores do veneno.

8. S6 para ter como registro, peco para vocé fazer o sinal que ficou
combinado de mimetismo, camuflagem e aposematismo.

(sinal) camuflagem (sinal) mimetismo, ai aqui porque eles acabaram usando
mais de um, entdo eles usaram muito a questdo do veneno (sinal), das cores
acabou saindo mais assim do que assim (sinalizando plural e singular de cores
em sinais, indicando mais singular) porque o animal acabava mostrando muito
mais uma cor em destaque. La acabaram usando muito mais esse (cor) e muito
pouco esse (cores), entdo para veneno (sinal), para perigo (sinal), era esse tipo
de marcacédo, mas (veneno) esse aqui que eu me lembro muito mais do que
esse (perigo). E isso é importante porque é uma questao de afinidade deles por
uma determinada forma de expresséo ai eu preciso reconhecer isso para saber
“olha, ele esta aprendendo, ndao esta aprendendo” esse tipo de sinalizagdo que
ele esta representando aqui, ela demonstra algum tipo de aprendizagem? Esse
tipo de relacdo que eu estou construindo me ajuda a perceber essa
aprendizagem, ndo ajuda? Entdo, € importante ter essas percepgcdes e tem
também por exemplo, a gente combinou (sinal de camuflagem, mimetismo e
aposematismo com suas variagdes) mas esses dois aqui tiveram mais
confusdo, eventualmente eles utilizavam para camuflagem (sinal de
mimetismo), voltavam para o mimetismo e também usava este (sinal de
mimetismo) ou seja, 0 conceito aparentemente, ndo quer dizer que ele néo
tenha sido aprendido, mas pela forma como ele se expressava é possivel...
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esse sinal ele... pode ser que o sinal mesmo seja inadequado para as duas
situacdes porque ndo houve necessariamente essa marcacao de iSso aqui
serve para mostrar semelhanca com o lugar e talvez eles ndo tenham isso
também ai vocé vai demonstrar a semelhanca entre um organismo e outro e
esse entre um ambiente e outro ndo é, ou pensar realmente de fato na funcgéo,
marcar mais a funcao (sinalizando camuflagem) aqui ele esta se escondendo ja
aqui ele ndo estd escondido necessariamente, entdo... apesar de que isso
também pode acontecer, e no final, pensando nos slides, tinha sido... é... na
ltima construcéo dos slides, até para que eu pudesse enxergar isso de forma
mais clara, porque na vida a gente sabe, tanto na vida quanto na natureza, ndo
necessariamente a camuflagem ou o mimetismo, eles acontecem de forma
independente, entdo, por exemplo, vocé tem um inseto que se parece com uma
folha, € um organismo que se parece com um outro, mas o fato dele parecer
com uma folha, ter uma coloracdo esverdeada e de ter sobrevivido nesse tipo
de ambiente, faz com que ele esteja camuflado. Entdo no dltimo slide o que
que eu fiz, diferente das imagens que eu mostrei anteriormente em que o
organismo se assemelhava de fato com o ambiente, eu tentei colocar umas
outras situacdes, e que nao fosse repetidas, em que esse tipo de percepcédo
pudesse ser expressada. Entdo eu coloco la um inseto que se parece com uma
folha, ou com um determinado tipo de colocacdo, mas que ele também se
parece com outro organismo, ai o estudante ele olha para aquilo la e ele “poxa,
0 que que € isso?” e nos videos foi possivel que ele vé isso, que ele olha, ai ele
coloca um sinal (sinaliza camuflagem), ai ele para, pensa e coloca outro junto
(sinaliza mimetismo). No aposematismo iSso ndo aconteceu, no aposematismo
isso € uma coloracdo de destaque entdo esse trabalho com a visualidade para
eles ficou bastante destacado e dava para perceber isso com clareza, nessa
situacdo as fungdes foram percebidas com mais facilidade do que com os
outros dois, que as semelhangcas marcam mais do que as diferencas.

9. Em relacao ao sinal especificamente, vocé chegou a consultar em algum
diciondrio se existia essas trés palavras mimetismo, camuflagem e
aposematismo ou vocé usou outra metodologia?

A metodologia foi como eu falei antes, ndo adianta eu chegar com um sinal
completamente novo, a ndo ser que esse sinal tenha um relacionamento mais
facil com o que os estudantes ja saibam. Tenho o conhecimento de dicionarios
estrangeiros onde eu pudesse encontrar esse tipo de sinal, mas eu nao usei
isso. Nessa situagdo eu ndo usei. Entdo, a forma de construir esse sinal, essa
conceituacdo com eles, de construir essa percepcéo, foi de fato fazer a leitura
do que... de como de fato eles enxergavam aquela situacéo, e da forma com os
sinais que eles ja tinham se relacionavam com aquele novo aprendizado, com
aguela nova estrutura de apresentacdo, com aquele novo conceito. Entdo de
certa forma, a construcdo do novo sinal é feita com eles, inclusive porque
mesmo que um sinal, hoje, por exemplo, ele ndo é divulgado ou nédo esta de
facil acesso para todo mundo. Entdo digamos que eu trabalhe esse sinal e ele
vai servir para que ele se comunique com alguém, alguém que a gente nao
saiba quem é e alguém que nédo é do meio deles provavelmente. Até colocando
assim alguém que nao € do meio deles, mas entre eles, essa funcionalidade,
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essa utilidade, essa comunicacdo, como vai acontecer? O que € mais facil
fazer, eu colocar alguma coisa nova ou usar 0 que eles ja tem e atribuir...
ajudar... a contribuir para a atribuicdo de um novo significado complementar ou
suplementar. Eu entendo que até o momento, em muitas situacdes,
principalmente nessa fica muito mais facil usar o que eles ja tem para poder
pensar em uma nova situacao. Na situacao seguinte a gente teve que construir
um novo sinal e ai nés tivemos que usar um outro referencial.

10.Em relagcdo ao processo de construcdo do sinal, vocé faz com os seus
alunos com o que eles tém de carga teorica, como vocé lidou com isso
com as quatro salas do sétimo ano, surgiram sinais diferentes para os
conceitos?

Entéo, isso foi bem marcante, para o sinal de camuflagem todo mundo (sinal de
esconder) isso é extremamente relevante né, bom vocé ter lembrado disso.
Entdo por exemplo, sdo quatro salas, 7° A, B, C, e D esse sinal para
camuflagem (sinalizando esconder) ele aparecia muito recorrentemente, entéo
€ um indicio que na hora de se comunicar, eles poderiam usar aquilo 14 para
falar a respeito disso. Entdo poxa, por que nao usar? E inclusive poderia ser
um indicio para um outro professor, em uma outra situagao para construir em
cima do mesmo sinal, porque de certa forma a gente esta construindo um
conceito, um conceito pode ser explicado de formas diferentes em situacdes
diferentes, de acordo com referenciais diferentes de acordo com o tipo de
explicacbes. Entdo é... como as imagens apresentadas tanto numa sala quanto
na outra foram as mesmas, elas foram apresentadas de forma aleatoérias e os
sinais apareciam muito recorrentemente né, do mesmo jeito em salas
diferentes, falei “ah, vamos aproveitar” significa que esses alunos depois, que
esses estudantes assim que sairem de uma sala e forem para outra e se for o
caso de conversar um com O outro sobre o assunto essa comunicagao
provavelmente vai acontecer com mais facilidade. Para o mimetismo eu nao
posso afirmar muito bem, primeiro porgue eu ndo estou lembrando
exatamente.... e... (perguntei, o sinal?) o mimetismo esse aqui (sinal de
parecer) mas eu ndo me lembro exatamente se esse sinal ele surgiu de forma
tdo espontanea nas salas como surgiu o de camuflagem. O de aposematismo
com certeza nao surgiu. Né, entdo o de aposematismo a gente teve que ir
combinando, a gente foi marcando o que significa, coloca uma cobra la ai fala
‘0 que vocés pensam a respeito da cobra? Quando vocés veem uma cobra o
gue vocés sentem, por que que vocés sentem isso? Esta relacionado com o
qué, né?” Ai eles vao colocando essas coisas para fora, e ai algumas coisas
que fazem vocés sentirem isso, ai vocés vao perguntando esses tipos de coisa
e de repente vao surgindo elementos para vocés irem falando, séo referenciais
que sao importantes para eles pensar os significados que essas cores tém
nesse organismo, através desse questionamento, desse dialogo frequente
gue eles tém em sala de aula.

11.Nas quatro salas surgiram sinais muito diferentes desses que vocé
apresentou aqui?
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Para o mimetismo.... para a camuflagem isso foi bem marcante (sinal de
esconder) esconder foi muito, muito muito marcante... esconder, esconder...
para o mimetismo... eu acho que... eu acho que é... eu acabei meio que
induzindo eles, justamente por causa das ilustragbes mais recorrentes em
comparacao as duas borboletas (sinal de parecer) e é so6 olhar a ilustracdo que
fica muito facil pensar a respeito disso, mas para todas as outras situagoes,
vocé ndo tem por exemplo... é... com facilidade para encontrar a foto da coruja,
da borboleta juntas assim, para se chegar a essa constru¢do, mas quando
vocé bate o olho, vocé pensa na coruja, e se vocé prestar um pouco mais de
atencdo, vocé enxerga a cobra na asa da borboleta. Com a lagarta, por
exemplo, uma lagarta que se parece com uma cobra, também, ai a ideia foi
diferente, a ideia foi mostrar primeiramente numa escala menor, ou seja,
mostrava s6 uma fragcao do corpo e eles olhavam e perguntava, “Que animal é
esse?” ai falavam assim “ah, esse aqui € uma cobra”, “Mas tem certeza de que
€ uma cobra?”, “Tenho, tenho certeza” ai mostrava a outra (sinalizou um aluno
fazendo sinal de duavida “pequenininho?”) ou entdo uma cobra, que por
exemplo, inflava em determinada parte do corpo, uma lagarta né, que inflava
uma determinada parte do corpo e adquiria uma semelhanca muito grande com
uma cobra né? “Que que é isso aqui?”, “ah, isso € uma cobra!”, “Tem certeza?”
ai mostrava de novo uma imagem em uma escala um pouco maior, e ai
comecava a provocar esse tipo de coisa a partir do conflito e criar algum tipo de
situacdo... de, de.... criar algum tipo de associacdo. Entdo na construcdo desse
sinal (sinaliza parecer) eles usam isso daqui para “parecido”. Ah, mas tem outro
sinal que existe para parecido? Esse aqui (sinaliza a variacdo que pode indicar
‘eu acho”) mas esse daqui é utilizado para “acho”, “acho”... de alguma coisa
que vocé esta pensando mas que ainda ndo tém muita certeza, agora esse
daqui é de semelhanca de fato (sinalizando parecer). Entdo de certa forma, foi
uma construgcado que eu propus. No outro... como eles comecaram a falar muito
a respeito de veneno e associagcdo posterior com a coloragao, fui eu que
contribui com esse efeito talvez por isso que ela njao tenha... surgido de forma
tdo marcante que nem eu tenha me lembrado de forma t&o marcante aqui... foi
0 que marcou veneno (sinalizando veneno) o que marca para eles quando
pensam nesse tipo de organismo é o veneno, a coloracao vai servir como....
como um aviso né (sinaliza aviso) “6 percebe? E perigoso!” (sinalizando perigo)
mas o que marca € o veneno quando olho para o organismo. Inclusive quando
olho, por exemplo, eles olharam para um sapo, né, um sapo com uma
coloracdo bonita, vistosa, um sapo muito azulado, um sapo muito preto, um
sapo muito vermelho, ai eles olhavam para o animal e falavam assim:
“(pergunta sinalizada)” ai eu falava “hum... ndo”. Mas a questao é... eles
falavam que o veneno estava relacionado com é... com um determinado tipo de
animal. Eles usavam o veneno, falavam do veneno, mas eles n&o falavam
assim “nossa, a cor! Por que a cor?” (sinalizando a pergunta) Nao
perguntavam da cor, eles perguntavam muito mais do perigo do que do
veneno. Entéo isso pode ter acontecido por causa dessa situacdo. Agora... se
vale a pena a gente... ou eu pensar...ndo, vamos pensar realmente se precisa
corrigir se a coloracéo (sinaliza cor) perigosa (sinaliza perigo) né, ou um aviso
de perigo (sinaliza) e eu permiti na verdade com que isso também
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acontecesse, eu tenho que usar isso que eles estédo falando. Se eu falar “néo,
nao pode, ndo € isso” entendeu. A intencao da variagao, de qualquer variacao
€ vocé conseguir entender o que ele esta pensando, 0 que o0 outro esta
pensando para promover uma nova intervencdo, ndo é para falar “vocé esta
certo ou vocé esta errado”. Entdo se eu fizesse dessa outra forma, olha, tem
gue usar esse sinal eu ndo conseguiria enxergar o que cada um deles estado
atribuindo de significado para cada um dos sinais ou as construgdes que eles
anda fazendo ok?

12.Em relacdo aos outros sinais que surgiram ao longo das aulas que
foram: presa e predador, teia e cadeia alimentar como parte da
sequéncia. Vi que também surgiram sinais, vocé chegou a consultar se
existem esses sinais, como foi esta constru¢cao?

Sim, de presa e predador a referencia nédo tinha anteriormente, mas o sinal de
cadeia alimentar, tem um no livro “de sinal em sinal” (sinaliza o que estava
fazendo - cadeia) se eu bem me lembre... 0 que a gente usou na sala de aula
foi esse, entdo de cadeia alimentar. Para presa e predador a gente ndo tinha
encontrado, eu comecei fazendo uma indicagcdo para poder tentar mostrar a
classificagdo porque o que aconteceu, quando a gente comecou a fazer a
construgcdo na sala de aula os estudantes comecaram a fazer o que... eles
comecgavam... eu perguntava “presa, o que acontece? (sinaliza atacar na mao)”
“predador, como é que acontece? (sinaliza atacar na mao)” ai eles “ah....” ai
perceberam que existia alguma confusdo neste sentido, entdo precisava ter
algum tipo de classificacdo e ai relacionada a acdo de um determinado sujeito,
e o sinal de fazer por exemplo (sinaliza o sinal) € esse aqui 0, € o sinal de eu
faco, essa mao é minha. [indiquei que eu conhecia um outro e sinalizei com o
polegar] esse aqui € o0 mais comum, essa mao é minha, na verdade esse aqui
€ 0 que tem mais a ver com a acgao, esse aqui (indicando o meu) tem mais a
ver com o portugués, ndo sei exatamente o porqué, né.. mais esse aqui € o de
fazer, de vocé pegar la e “vai, faz’ né... entdo por exemplo, se eu coloco la
fazer nesse sentido e marco esse aqui (indicando a mao esquerda) e faco
assim é esse que foi comido (ME parada e mao direita ataca) se eu marcar
esse aqui e fizer assim (marcando ME e atacando a MD) é desse que eu tenho
gue me lembrar. Ai a gente comecou a trabalhar com esse sinal na sala mais
ainda sim ficava uma coisa meio estranha, até que numa sala, uma das salas
0s estudantes, meio espontaneamente o Vitor, ele deixou surgir, ou... ndo é
que ele deixou surgir né, ele refletindo aparentemente da construgdo que a
gente estava fazendo ele fez assim (sinaliza o sinal de presa e predador) ai a
gente teve uma outra situacéo de construcdo. Essa aqui permaneceu (sinaliza
o sinal de cadeia alimentar) mas depois consultando um dicionario de fora e
relacionado com outra experiéncia que eu tive quanto formador, a gente
discutia bastante essa questdao da estruturacdo de sinais principalmente
guando se falava de cadeia alimentar, porque é um exemplo que eu ja passei
para vocé, ja passei em palestra |a e que € a histdria do “gato comeu o rato” e
foi uma histéria que um outro professor passou para mim que é o Professor
Celso que estava na minha formagéo e que achei que o exemplo que ele deu
foi tAo bom que acabei levando ele para varias outras situacdes e um dia esse
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exemplo... tanto é que esse exemplo foi tdo significativo né que quando chegou
na parte de cadeia alimentar ele me ajudou a refletir a respeito da construcao
de cadeia alimentar porque quando vocé comeca com a construcdo de cadeia
alimentar, pensando em trés organismos: vamos pensar num vegetal, pensar
num inseto, qualquer um, e pensar numa ave (sinaliza cada um) ai se eu
comecgar a construcdo neste sentido, se eu comeco a construgdo fazendo
assim (sinaliza o sinal de passaro) na verdade vamos voltar no gato e rato
porque a referéncia vai ajudar a entender, € assim, em portugués vocé tem o
gato comeu o rato (sinaliza o sinal dos trEs) mas o rato continua |4 (indicando a
mao em sinal de rato), em lingua de sinais vocé tem o rato, o gato comeu
(indica com uma mao o sinal de rato ME, MD sinaliza gato e MD ataca
ME)[inferéncia minha: o comer passa ndo a ser mais na boca e sim no objeto]
sim, o objeto que vai ser comido. Entdo quando vocé vai pensar isso em lingua
de sinais, normalmente vocé fala assim né, pensando na questdo da cadeia
alimentar e nos trés, o passarinho comeu o inseto e o inseto come a grama,
dificiilmente a gente fala “o inseto come a grama e o passarinho comeu o
inseto” mas a produgao da lingua de sinais ela tem mais sentido se vocé fizer
ela nesta direcdo, daqui para ca (grama — passaro) do que dali para ca
(passaro — grama) porque a partir do momento que vocé comeu o produtor, o
produtor desaparece, entdo vocé aqui tem uma sequéncia de fatos, ndo pode
fazr isso daqui (passaro — grama) porque se esse daqui some (indicando o
inseto) como é gue ele vai continuar a acdo? Entdo, pensando nessa estrutura,
vocé tem a grama, vocé tem o inseto e o inseto comeu (sinaliza os sinais)
passarinho e o inseto aqui (sinaliza os sinais) e o inseto foi comido. Na outra
estruturagdo vocé ndo conseguiria fazer isso aqui porque o passarinha vai
comer o inseto, e como o inseto vai comer a grama se ele ja foi comido? N&o
seria possivel fazer isso. Nessa construcdo (sinaliza o sinal de cadeia
alimentar) esse tipo de construcao nao fica muito visivel entéo isso precisa ser
mais bem organizado. Talves isso tenha gerado uma problema na construcao
que eles mesmos fizeram né e ai fui fazer a consulta em outro dicionario que
vai além desse dicionario que eu falei “de sinal em sinal” britanico, dicionario
britanico da lingua de sinais ou escocés, eu ndo lembro exatamente. L4 como
eles fazem o sinal de presa e predador, diferentemente de como fez o Vitor,
mas nao quer dizer que o que o Vitor construiu seja menos eficiente, tanto foi
eficiente que na mesma situagcdo que surgiu com a camuflagem, foi tdo bem
aceito com a questcao da camuflagem como esse de predador como o comer e
morrer. Mas la eles construiram de que forma (dedo indicador para frente e ME
ataca o dedo) eu como (dedo indicador rente ao corpo e ME ataca) eu sou
comido e ai, com a questdo da cadeia alimentar com aquele outro dicionario
(faz o sinal com a méao da direita p esqueda abrindo e fechando) alguém que
prestar um pouco mais de atencdo pode construir dessa forma, mas la ja
pensaram nessa situacdo né, entdo como surgiu, N4o surge essa agao nessa
sequéncia, ela surge aqui, até que chegue no consumidor final (fazendo o sinal
apresentado de cadeia alimentar da esquerda p direita) né, desde a herbivoria
até os carnivoros. Ai eu tentei passar isso para a sala, mas acho que acabei
levando isso depois que vocé ja tinha ido embora, ndo lembro exatamente em
gue momento essa pesquisa foi feita para poder levar para eles, inclusive
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porque como eu estava avaliando a construcdo a partir desse sinal na sala de
aula (sinaliza cadeia alimentar) n&o... acho que surgiu ndo surgiu essa
construgdo de cadeia alimentar assim? (sinaliza cadeia alimentar da outra
forma) bom, mas o que tinha de ficar marcante de fato, o que foi trabalhado
com eles foi essa sequéncia né que deve partir do produtor até o consumidor
final e evitar de fazer essa sequéncia que vocé comeca a fazer com o
consumidor final até chegar no produtor que € muito mais comum na lingua
portuguesa né mas que nao quer dizer que seja a regra. Entdo dessa forma
que as coisas foram trabalhadas e tudo comecgou nessa sequéncia didatica
para a gente tentar entender essas diferengas entre um organismo e 0 outro,
vamos colocar alguns organismos diferentes, organismos que nao tinham
surgido anteriormente para falar a respeito, os organismos que foram
trabalhados durante o mimetismo, camuflagem e aposematismo, que eu pedi
para eles, vamos desenhar! Agora vamos desenhar e colocar aqui... ah, vocé
estava no dia eu acho, um dia que a gente colocou no jardim, a gente colocou
la no jardim para que eles se escondessem. Bom, vamos aplicar esse nosso
conhecimento né, vamos pegar esse organismo que vai se camuflar, onde
vocés colocariam por exemplo esse organismo verde, vai ficar na terra ou
vamos colocar proximo das folhagens né, onde vamos colocar cada um deles.
O principio foi que todos eles esconderam todos 0s animais, porque a proposta
era que eles se dividissem em dois grupos, o primeiro grupo ia e colocava 0s
organismos, 0s organismos que cada um tinha desenhado, cada um tinha que
desenhar aproximadamente trés mas o numero foi bem inferior a isso,
chegaram a dois... ndo, tiveram alguns alunos que chegaram a desenhar trés,
entdo eles pegavam e, cada um deles tinha que estar relacionado a um
conceito diferente, pelo menos a dois conceitos diferentes, entdo um desenho
sobre camuflagem, os outros dois tinham que ser sobre, tinham que ser
diferentes. Desenhou, leva para o jardim e coloca I4. Depois 0 pr6ximo grupo
vai chegar la e tentar encontrar, se for facil de encontrar provavelmente esse
organismo servira de alimento para outro, entdo foi uma referéncia também
para a gente pensar essa diferenca e relagcdo entre presa e predador. Entdo
pegamos estes animais que ele tinham desenhado e colamos num cartaz.
Quando a gente colou no cartaz comecei a perguntar, desses animais, quem
se alimenta de quem. Ai eles comecaram a levantar esses apontamentos, a
coruja come 0 sapo, a cobra come o sapo. Dai comegaram a perceber que
mais de um daqueles organismos podiam comer 0 mesmo, né e essa era uma
referéncia importante para a gente poder pensar respeito da extingdo que era
uma parte do processo que eu ja tinha desenhado mas... (dialogando comigo
se eu consegui pegar o video do Fabio) a do Fabio na rimeira, se a gente
tivesse conseguido ficar com a segunda, na segunda fica muito clara essa
percepc¢ao do que acontece quando desaparece um determinado organismo da
cadeia alimentar, na primeira ndo me lembro se isso ficou claro, embora isso
tenha sido uma proposta que fiz com todas as outras. Entdo essa construgéo a
partir dessa relagdo de camuflagem e mimetismo, encontrar o animal ou néo e
ai passar para a parte de cadeia alimentar e essa relacdo entre 0s organismos
mas isso nao foi indicado, eu ndo cheguei para os estudantes e falei “olha,
vocés devem fazer dessa forma”, como vocés enxergam essas relagdes entre
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0S organismos, eles mesmos comecaram a construir tudo isso como etapa,
para chegar a esses sinais que a gente foi trabalhando na segunda etapa da
avaliacao e tudo mais. Alguma coisa que vocé queria que eu tivesse falado e
nao falou?

13.Em sinais, possui alguma diferenca entre cadeia e teia alimentar?

Essa diferenca em sinais ndo apareceu, a gente nao construiu isso dessa
forma e na verdade eu nem lembro se la nos dicionarios, se surgiu um sinal
diferente para os dois e ndo s0, um sinal que eu falasse 0, vou levar isso para
la e eu consigo entender com clareza a ideia que eles estdo conseguindo
passar, porque se eu nao entender com clareza o que eles estdo querendo
passar € um conceito que eu mesmo nao me apropriei, entdo ndo da para levar
isso muito adiante.

14.Em relacdo aos préximos anos, que vocé for trabalhar novamente com
0s sétimos anos, mesmo conteldo. Vocé vai utilizar os sinais que foram
combinados com esses sétimos ou vocé vai propor com os alunos uma
nova construcao de sinais sobre esses conceitos?

Eles tém que ser apresentados, mas eu também ndo posso desvalorizar o que
esta construido a partir da referéncia deles.

15.Se surgir um sinal diferente, o que vai fazer?

Ele vai ser somado ao repertorio, ele tem que ser somado ao repertério, porque
na verdade é uma construcado conceitual né, ndo é uma coisa de eu falar para
0s estudantes assim, a partir de agora vocés tem que pensar de determinada
forma nesse sentido de falar, vocés estcao fazendo determinada construcdo né
a partir da referéncia que vocés jpa tem mas essa construcado nao presta, joga
isso fora, ndo, néo é isso, € uma soma, porque fica mais facil de eu somar e de
repente eles sentirem esses conflitos dentro de si e eles... porque ndo sou eu
gue seleciono o que acontece dentro da cabeca deles. Quem faz essa selecao
sdo eles, eu crio condi¢cdes, se eu crio muito confronto eu crio também
barreiras e as barreiras podem fechar a comunicacdo, eu nao posso
desvalorizar o que eles ja tem porque € a partir disso que eles constroem.

16.Vocé sentiu que os alunos conseguiram utilizar os sinais em contextos
diferentes? Por exemplo, o sinal de camuflagem, os alunos combinaram
o sinal de esconder. Em um momento de aula eu percebi que vocé falou:
“‘peguem seus desenhos e escondam eles no parque”. Entdo vocé usou
a mesma palavra (sinal) em um contexto em sala de aula e em outro
contexto isso como uma acdo de esconder. Vocé sentiu que os alunos
conseguiam utilizar esses sinais em contextos diferentes em um
momento num contexto cientifico e em outro no usual?

Entdo, as confusdes elas existiram, posso falar para vocé mais claramente que
a questdo do esconder é a base para a camuflagem entdo essa confusdo que
vocés estava falando ela pode ficar um pouco mais clara na construgdo em
lingua portuguesa porque isso daqui vai continuar sendo esconder tanto em
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lingua de sinais quanto em lingua portuguesa (sinaliza camuflagem) alias, tanto
em lingua de sinais ele pode significar tanto esconder quanto camuflagem e
quando eles usarem isso daqui enquanto camuflagem eles podem estar
pensando enquanto esconder também, ou seja a referéncia continua sendo
esconder. Ai como que eu fago para enxergar se eles estdo pensando nisso
enquanto camuflagem, na escrita (sinaliza escrever) ou se eles estiverem
fazendo alguma digitacdo (sinaliza digitagéo) na avaliagdo da forma como ela
foi construida, para eu enxergar esse tipo de coisa eu tentei mostrar isso, como
vocé falou, vou tentar buscar o significado, entdo na hora que eu coloquei 14 na
lousa, eu coloco por exemplo presa ai eles vao fazer a representacao do sinal
de presa, vou fazer o sinal de predador ai eles vao fazer a representacdo que
era para vocé poder enxergar esse tipo de coisa, e tinha que ser feito o que,
para que nao tivesse duvida sobre o que estava sendo perguntado eu tinha que
aparecer la para que nao tivesse outras informacgdes, "o professor deu alguma
dica?”, “o professor falou alguma outra coisa?”, n'entao isso precisava ficar
claro tanto para o estudante quanto para vocé que estava fazendo a pesquisa,
entdo na camuflagem e mimetismo aparece iSso a gente ndo consegue
enxergar isso e vocé acho que nao teve a oportunidade de pegar o material
escrito, talvez vocé tenha olhado mas ai o que aconteceu, quando chegava na
parte escrita a maior parte das vezes que eles falavam camuflagem eles
usavam a palavra esconder, entendeu? Tentando ndo quantificar, vamos
qualificar isso, a palavra esconder surgiu, e para além disso né, por exemplo, o
Robson na apresentacdo dele ficou bem marcante, quando ele estava fazendo
aguela parte de camuflagem e a gente chegou a comentar a respeito disso
ontem, ele olha para a coruja, olha para a arvore e faz assim (sinaliza parecer)
porque ele ainda estd pensando no parecer. E de fato existe essa semelhanca,
uma semelhanca de cor. No Vigotsky ele afirma a respeito de complexo
associativo por semelhanca, que € uma etapa para a constru¢do do conceito.
Entdo poxa, esta certo, a construcdo e o raciocinio dele esta se aproximando
da construcdo do conceito? Esta se aproximando, o que € importante para a
gente quanto professor? Conseguir identificar em que etapa que ele est4, e dai
que as préximas etapas que de fato acabamos ficando bastante limitados neste
sentido é que séo relacionadas ao tempo que a gente tem para fornecer outras
situacdes ou para que eles possam experimentar outras situagbes em que
esses complexos associativos venham a se tornar e ndo so... venham a se...
progredir... progredir ndo € a melhor palavra mas que eles possam ter novos
significados até chegar a um pseudo conceito e de repente, se ele jA conseguir
abstrair completamente, o que é muito dificil nesta etapa que a gente percebe
isso nos estudantes e inclusive o proprio Vigotsky fala a respeito disso, nessa
faixa etéaria, fica muito dificil explicar um conceito de uma forma puramente
abstrata. Costuma-se recorrer bastante aos aspectos concretos, aos exemplos.
Entad muitas vezes a gente vai chegar para eles e vai falar a respeito de
camuflagem e essa é uma forma também de se fazer uma avaliacdo do
conceito né, de como eles estdo pensando a respeito dos sinais (sinaliza
camuflagem e mimetismo). Entéo, eu chego para o estudante, dou um exemplo
que ele fala (sinaliza camuflagem) camuflagem, dou um outro exemplo
relacionado ao mimetismo e ele faz la (sinaliza mimetismo) na questdo da
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semelhanca. Entdo quer dizer, existe uma diferenciacdo, que ele consegue
fazer isso, mas eventualmente por que ele ja tem isso na cabeca ele faz
alguma confusdo né. Entdo, como eu falei, quanto tempo mais a gente
precisaria ter um didlogo e propor interveng¢des no sentido de ter exemplos o
suficiente para nao provocar esse tipo de confusédo e de repente conseguir
explicar esse conceito de forma abstrata em Lingua de Sinais, ou seja, sem
recorrer a exemplos, eu ndo sei quanto de tempo a gente precisaria, tem ai
uma questdo de educacao especial mas para uma educacdo mais especifica,
para cada um deles.

17.Em um momento de aula percebi que houve “confusdo” com o sinal
esconder para camuflagem e esconder como se esconde um material.
Eu lembro que vocé comentou :"Na ciéncia ESCONDER datilologia C-A-
M-U-F-L-A-G-E-M, fora ESCONDER na acdo”, entdo vocé
contextualizou. Na lingua portuguesa isso existe, ua mesma palavra
utilizada em contextos diferentes assume significados diferentes, isso na
Libras pode acontecer também. Gostaria que vocé comentasse sobre
iSSO e se surgiu com outra palavra (pergunta bem sinalizada).

Faz parte da minha maturacdo do processo também né, é uma coisa que eu
também estou aprendendo como fazer. Entdo eu tento fazer isso om bastante
frequéncia, percebo que em algumas vezes isso é de fato necessario, mas eu
tenho como proposta para essa etapa de ensino deles, muito mais organizar
para... contribuir para organizar o que eles tém na cabeca propor situacdes de
relacionar o que eles ja tém do que propor coisas novas, embora iSso seja
inevitavel né, porque a gente esta entrando com uma linguagem diferente, o
gue é proprio das ciéncias, entdo existe sim o trabalho de tentar fazer, agora o
exemplo assim em que essa situacao aconteceu, camuflagem e mimetismo foi
uma situagao que isso apareceu né, em tentar delimitar uma coisa com a outra,
falar olha, nesse espaco a gemte vai tentar escrever e na melhor situacéo
tentar marcar isso para quando chegar no registro escrito né, quando for
escrever isso aqui (sinaliza camuflagem) nessa situacao que eu estou pedindo
para vocés, qual € a palavra que vao usar C-A-M-U-F-L-A-G-E-M e aqui usar o
E-S-C-O-N-D-E-R, tudo bem? Ah sim (sinaliza entendi) e na hora de escrever
as coisas aconteceram de forma diferente. Na hora de presa e predador isso foi
mais simples, mas por exemplo, para poder falar a respeito de presa e
predador, tinha o comer e tinha o atacar, tiveram estudantes que escreveram
atacar, teve outros estudantes que escreveram pegar, e outros que escreveram
comer, na situagdo foi por exemplo, tinha o nome do animal de um lado e o
nome do outro animal do outro. Era de certa forma frases lacunadas, essa
lacuna entre elas tinha que ser preenchida com um verbo e esse exercicio foi
até vergonhoso assim para mim porque foi bastante repetitivo né e a ideia €
que a partir da repeticdo eles pudessem se apropriar do negocio, e €
engracado também porque eu imaginei que eles fossem fazer isso com uma
certa facilidade, mas teve algum tipo de conflito, teve outras situagdes em
outros anos que isso também aconteceu né, quando vocé propde um
determinado sinal e espera que eles relacionem com determinada palavra e
ISSO acontece com o0 nono ano quando a gente fala em energia potencial e
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energia cinética, inclusive com a experiéncia que eu trabalho, energia potencial
(sinaliza guardar) energia que foi guardada e energia cinética (sinaliza livre) € a
energia que foi liberada né, uma energia que esta em movimento. No dicionario
que eu falei, dicionario de lingua de sinais britanico eles sdo o referencial de
uma superficie qualquer que seja e marcam um objeto (sinaliza) ou seja, esse
ponto esta diretamente relacionado com energia potencial gravitacional, ndo
era a ideia que eu queria passar porque assim ficava muito aquilo que a gente
estava discutindo, porque a gente estava falando inclusive em energia
potencial quimica, energia potencial elastica, tem diversos tipos de energia,
energia potencial elétrica, todo tipo de energia potencial, e toda a energia pode
ser cinética, no contexto da transformacédo e s6 que, nos primeiros exemplos
que a gente trouxe isso ficou muito claro, o que € energia potencial e o que é
energia cinética e num determinado momento a gente foi falar de carga de
bateria do carro e ai energia cinética esta relacionada com movimento ai vocé
vai pegar por exemplo e estudar que aqui um carro estd parado, bateria
descarregada, foi um exemplo que os proprios alunos trouxeram, falei a ente ja
trabalhou os conceitos, a gente vai fazer as fotos, a gente vai fazer os videos a
gente tinha trabalhado um pouco dos sinais, ai 0 exemplo que eles resolveram
trazer, dois carros, um com a bateria descarregada e outro com a bateria
carregada e ai tinha que colocar energia potencial e energia cinética. Aqui tinha
energia quimica que de certa forma ja tinha sido utilizada, liberada. E aqui tinha
energia potencial quimica da bateria que iria ser transferida a partir da energia
potencial elétrica, s6 que a energia quimica aqui foi praticamente ignorada e o
que foi considerado foi a energia potencial elétrica, s6 que a energia potencial
elétrica ela estava em movimento, entdo gerou mais um conflito, ai na hora de
escrever sobre 0 que vocé vai escrever, estd guardando ou esta liberando, esta
em movimento esta liberando, ai eles mesmos tiveram esse tipo de confuséo,
na hora de escrever isso no comecinho de 2013 aconteceu, depois em 2014
como a sequéncia era diferente, as propostas eram diferentes a parte escrita
foi um pouco mais restrita mais em 2013 isso ficou bastante claro nas
avaliacbes que na hora de escrever energia potencial eles escreveram
guardar... em vez de escrever energia potencial escreveram guardar. Ent&o
sdo nestes momentos que esse tipo de discussdo existe, mas a0 mesmo
tempo, ndo é uma coisa que eu va fazer um dia, va falar assim “6 gente, hoje
VOCEs VAo escrever... VOCés vao comecar a escrever de acordo com o que é de
ciéncias entdo vocés ndo vao escrever guardar, ndo vao escrever esconder,
vocés vao escrever potencial e vao escrever camuflagem, essa etapa do
processo talvez seja ainda muito mais dificil de ser superada do que as
construgbes em lingua de sinais, porque esta sendo trabalhado na segunda
lingua, e como na segunda lingua o uso € bem recorrente e consequentemente
as situacdes em que este uso vai sendo posto a prova sao mais restritas entao
se atribuindo aos significados e se apropriar deles, coloca-los em novos
complexos, trasforma-los em pseudo conceitos é um processo ainda mais
longo, e que dentro da sala de aula ainda trés aulas por semana por exemplo,
fica muito dificil de ser trabalhado e ai é a ideia por exemplo de trabalhar com
projeto, que € uma coisa que a gente tem tentado fazer aqui, numa esfera bem
pequenininha. Respondi sua pergunta?
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18.Vocé é um professor ouvinte e eles estudantes Surdos. Quando vocé
pensa nas suas aulas gostaria que vocé comentasse um pouco das
estratégias que utiliza para quebrar essa barreira.

O que é pensado né? Eu gosto de pensar bastante na... como eu estava
falando antes, é... muita coisa foi surgindo assim, de acordo com a
sensibilidade mesmo, a questdo de empatia, mas conforme o tempo vai
passando vocé vai sentindo a necessidade cada vez mais como eu tenho
estudado um pouco mais de Vigotsky agora, ja li a respeito um pouquinho de
Sdcrates, Sécrates fala um pouco da ideia da maiéutica, da ideia da parteira de
parir ideias através do dialogo e o Vigotsky fala do dialogo enquanto uma
ferramenta de intervencéo né, de mediacdo porque a partir de como a fala, e o
gue vocé exprime através da sua fala € o que vocé... € de certa forma uma
parcela do que vocé esta pensando, uma forma de colocar seu pensamento
para fora, uma forma do outro saber como vocé esta pensando e tudo isso &
muito mais recente, € muito mais.. eu sempre pensei muito a respeito do
dialogo e de certe forma isso tem muito de pratica, de préatica de ensino do que
a gente vivenciou, que talvez vocé tenha vivenciado, que eu vivenciei que a
gente falava muito pouco quando era estudante e ouvia muito mais. E de
repente vocé se reconhece usando uma lingua que nao € a sua, que vocé nao
domina, mas que vocé quer falar para o outro o que esta pensando antes de
fato saber se o outro esta entendendo o que vocé quer dizer. Entao a principio,
eu falava muito e ndo deixava eles me perguntarem muita coisa. Quando eles
me perguntavam, a nossa dindmica, a nossa fluéncia na lingua de sinais era
muito, muito diferente entédo eu olhava... e respondia outra coisa porque de fato
eu ndo entendia muito bem o que de fato tinha sido perguntado, quando eu
cheguei aqui, cheguei com o nivel basico, ai entrei no nivel intermediario em
aproximadamente seis meses, e depois do nivel intermediario eu senti que
tinha melhorado bastante porque também tinha sentido que realmente
precisava disso, precisava assisti-los mais, precisava ver eles se expressando
mais para entender 0 que eles estava expressando para eu me desenvolver na
lingua e isso de certa forma acabou se tornando parte da minha estratégia de
ensino, mas antes de pensar tudo isso, durante a poés-graduacdo, com a
guestdo da lingua de sinais que eu ainda estou aprendendo muito, inclusive
com os instrutores Surdos que vieram da escola, a gente teve instrutores muito
bons, inclusive tivemos instrutores ouvintes que também eram muito bons,
esse mesmo Eduardo é muito bom, Eduardo Rocha, Mariana muito boa,
Jaqueline muito boa também, nosso avanco nesse espaco foi muito grande
inclusive para pensar nessas estratégias, para a gente conseguir se aproximar
enquanto diferenca de lingua né, enquanto construcdo de pensamento que a
minha L1 € a lingua portuguesa embora quando eu venho para ca hoje eu
tenha uma certa davida de quanto essa lingua se misturou com a outra né,
quanto que a L1 vai continuar sendo a lingua portuguesa, mas quando venho
para ca parece uma outra situacao, outro mundo de fato e na faculdade, antes
de conhecer essa estrutura da lingua ou a propria lingua mesmo, da forma
como eu conheco hoje, da forma como eu conheci ontem, sempre falaram da
questao da visualidade, € marcante olha, vocé precisa explorar a visualidade,
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vocé precisa explorar o que eles vao ver, entdo as aulas, de uma forma geral
eu sempre usei muito desenho, desenho que trazia na hora, desenho que eu
fazia, foto, construgcdes a partir de esquemas foram surgindo mais
recentemente, tudo para que pudesse favorecer melhor um pouco mais do que
estava sendo construido, e até isso de certa forma trouxe alguns problemas,
que muitas vezes a gente deixou de trabalhar a lingua, ou eu mesmo de
repente passei a me ver explorando menos a lingua de sinais, 0s
classificadores porque eu me apoiava na imagem. Entdo ao invés de tentar
mostrar a lingua de sinais, utilizar um desenho assim, que de certa forma... um
desenho... construir um modelo a partir da lingua que eu estava usando, eu
tentava mostrar uma outra linguagem, para que ela representasse o que eu
faco através da lingua. Na lingua portugués isso € muito recorrente, eu me
lembro muito de um exemplo que eu vivenciei no meu estagio, falando a
respeito de fagocitose, ai eu estava cobrindo uma outra professora e ela me
falou “hoje vocé vai dar aula” eu perguntei “o que eu fago?” Ela falou vocé vai la
e |é o livro e eles vao copiar 0 que vocé esta lendo. Ai eu ditava o0 que estava
no livro, ai eu falando sobre fagocitose “fagocitose os pseuddpodes nao sei o
qué.... ndo sei 0 qué... das células eles englobam particulas” e todo mundo
copiando mais... apaticos. Ai eu parei e perguntei vocés estdo me entendendo?
“Nao, nado estamos entendendo, entdo pera ai, olha s6, vamos desenhar. E ai
ei peguei e desenhei, e essa é uma experiéncia que para mim € marcante, com
0S ouvintes, essa experiéncia é marcante porque a explicacdo em lingua
portuguesa ndo estava sendo o suficiente para comunicar 0 que estavamos
falando, entdo eu usei como recurso a imagem, mas a explicacdo em lingua
portuguesa ja tinha sido feita, ja tinha feito essa construgéo, ai completei com a
imagem, muitas vezes na lingua de sinais, eu pegava e fazia o que, nao
explorava a lingua de sinais, utilizava o recurso para dar a explicacao, e isso
comecou a acontecer o que, ndés introduzimos os textos porque eu falava assim
“agora a gente assiste o video e a partir desse video a gente vai fazer o que?
Vamos produzir o texto escrito, porque o video foram vocés que fizeram a partir
da lingua que vocés usavam, a comunicacdo de vocés entdo a gente parte da
L1 para a L2” e ai eu via que na constru¢cao dos videos aparecia por exemplo,
0 estudante utilizava como referéncia a imagem e o que estava escrevendo
ficava perdido. E em uma das constru¢gbes o que que foi que aconteceu, um
dos estudantes foi la e fez 0 que, estava comecando a escrever e ele desenhou
do lado, porque ele sentiu que precisava casar uma coisa com a outra. Ai
nessa histéria o que eu falei, a partir de agora nossa pratica muda, vocés
podem utilizar o desenho como recurso para lembrar, mas a explicagdo tem
que ser feita em lingua de sinais, entdo vocés tem que construir essa
explicagdo também em lingua de sinais. Entdo foi uma mudanca bastante
significativa e que tem tudo a ver com a estratégia de ensino que eu tenho
proposto até hoje.

Apéndice 03 ao 06: (Em midia digital) Entrevista em video com o Professor
de Ciéncias da EMEBS em que a pesquisa foi realizada.

194



Apéndice 07: (Em midia digital) video de Rafael Cavichiolli fazendo uma
demonstracdo de cadeia alimentar sem utilizar Classificadores e utilizando

Classificadores na Libras.
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